CURRICULO NA EDUCACAO PROFISSIONAL (EP)
INTEGRADA A EDUCACAO BASICA NA MODALIDADE
DE EDUCACAO JOVENS E ADULTOS (EJA): A
EALIDADE DO EDUCANDO COMO PONTO DE PARTIDA




1 - Problemas cotidianos na EP/EJA

Por que discutir sobre curriculo?

vEvasao escolar, desinteresse.

vInadequacao das praticas ao perfil dos
estudantes: infantilizacao.

vCurriculos fragmentados e cientificistas,
excessivamente tecnicista e disciplinarista.

vOs critérios de selecao e organizacao dos
“conteudos significativos”.

vDificuldade de dialogo entre as experiéncias
vividas, os saberes anteriores dos educandos e
os conteudos escolares: curriculo improprio,
sobretudo, para o aluno trabalhador, da EJA.




.> O que nos tém faltado, na reflexao e
naacao??

E—

oFormacao?? (formal/inicial;
continuada/participativa; coletiva; em
servico...)

> L . , ~
.. oDedicacao e interesse?? (Tambéem nao.)
., oDialogo?? (Também né&o...) E entdo???
.. Paulo Freire
. e

A coeréncia € o maior desafio do
.> educador progressista.




.» Como ser mais coerente??
Como aproximar reflexao/acao?

E—

oDiscussao diagndstica, leitura teorica,

acao/reflexao/acao: fragmentacao do’
conhecimento, organizacao do curriculo

oA questao da infantilizagao e da
significacao dos conteudos.

oAs escolas para além das normas.

oComo pensar a potencializagao do que
tem sido bom?




3. O QUE SIGNIFICA UMA REORIENTACAO
CURRICULAR NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO

E POPULAR?

. 4 *CONCEPGCAO DE CURRICULO CRITICO E POPULAR

P
. . 2. O QUE E CURRICULO?
. >

‘DIFERENCAS ENTRE AS CONCEPCOES
CURRICULARES (SUJEITOS, OBJETO DE ESTUDO,
. . > CONTEUDO, METODOLOGIA)

, 3. CURRICULO CRITICO NA EDUCAGAO POPULAR DE

. ADOLESCENTES, JOVENS E ADULTOS
*CONSTRUCAO CURRICULAR

. . g ‘PRAXIS PEDAGOGICA

. *CONSTRUCAO CONCEITUAL
. 4




sao duas idéias indissociaveis, pois o curriculo tem a ver com
l 0 processo pelo qual o homem adquire, assimila, constroéi e

. Curriculo e conhecimento

reconstroi saberes. Contudo necessita-se discutir: como 0s —
saberes sao criados e recriados? Que saber/saberes cabe a
escola difundir, como organiza-los, para que e sob que

. Interesses?
| vIdéia de arvore do conhecimento: pressupoe linear-
idade, sucessao e seqiienciamento obrigatério.
. Romper: hierarquizacao dos conhecimentos,
| fragmentacao dos conteidos.

. curriculo
l expressa uma forma de conceber a sociedade, o ser humano e
a educacao. Ele indica como a escola tem assegurado a
. - funcao socializadora e cultural dos(as) educandos(as): atraves
| da proposta politico-pedagogica, explicitando intencdes, bem
como o grau de compromisso social das pessoas e instituicao
. . frente ao contexto historico, social e ideoldgico no qual se
I Inserem.




Q Q
l./f

*Que sociedade temos e queremos
| . - construir? Qual o papel social que a escola
deve desempenhar para contribuir com o
| . - compromisso de construcao da sociedade
gue queremos? Que aluno temos e
| . » gueremos formar?

9




| P

A A opcdo por uma organizacgao curricular ndo pode estar
| pautada em uma concepcéao tradicional (curriculo formal/
prescrito/academicista ou ainda pelos livros didaticos ou
!- curriculo humanista): estabelecido a priori, sem
‘ conhecer o aluno e arealidade em que se insere; um
curriculo reprodutivo que privilegia a cultura do siléncio,
A

para contribuir com a manutencao da sociedade como
esta, tida como natural e imutavel, cabendo a
professores e alunos apenas adaptarem-se e
‘ ~ reproduzirem, na l6gica da dominag&o. Perpetua-se a
tradicao seletiva do conhecimento da cultura dominante
. | gue nao guestiona que:
|

pensar um curriculo esta assentado na reflexdo sobre
. ~ por que se ensina isto e ndo aquilo? Quem produziu e a
‘ quem pertence esse conhecimento? Quem o
selecionou? Porque é organizado e transmitido dessa
| . - forma? Atendendo a que interesses?




Uma opcao critica, socio-histérico-construtivista,
voltada para a humanizacéo e pautada nos principios
da Educacéao Popular (intencionalidade politica,
pesquisa em educacao, valorizacao dos conhecimentos
populares e cientificos, pratica educativa baseada na
totalidade concreta, consciéncia critica) de construcao
do curriculo no processo, tem o professor
(pesquisador) e alunos como sujeitos ativos desde a
sua construcao, desenvolvimento e avaliacao.

Trata-se de uma concepgao de

curriculo cuja pratica pedagoégica
tem como principios norteadores:

O direito a educacao para todos 0s jovens e adultos;




P z
_ *Todo ser humano é capaz de aprender / tomar a
. . aprendizagem como um continuum;

*Alunos e professores sao sujeitos historicos e do

E | ﬁrocesso educativo:

«Autonomia para a proposicao do projeto politico-
I . g pedagodgico;

*\oltar-se para a formacao humana: valores, principios

. > morais e éticos (cooperacao, solidariedade,
I compromisso etico-social etc.) no processo de
. construcao da identidade (auto-estima);
»
I «Contribuir para a formacéo do cidadao critico e

participativo, autonomo (inclusive de auto-aprendizagem
I . > continua), criativo;

*Trabalho como principio educativo - preparar para o
mundo do trabalho;

»
.



(profissionalizantes) — foco: formacao integral do

l educando (integracao EP-EJA);

*Processo continuo (nao linear) ;e articulado de formacao;

. Integrar/articular conhecimentos gerais e especificos

. . « Soclializacao na perspectiva de totalidade dos homens;

> ., . ’ . .
. .  Didlogo como principio educativo ;

. ‘Relacao significativa entre conhecimento e realidade:
. tomar os desafios da realidade local como ponto de
partida, recurso significador do curriculo: apreenséo,
. . analise critica com vistas a transformacao social — (re)
construcao da historia;




aprendizagem: ler as palavras e o mundo, construir

l significados;

valorizar os saberes dos alunos (cotidianos) e garantir
. 0 acesso e apreensao de saberes/conhecimentos
I técnico-cientificos, sistematizados, criticos e
significativos numa perspectiva interdisciplinar;

. *Contextualizacao socio-cultural do processo ensino-

«Conteudos escolares compreendidos em seu significado
. social para que a aprendizagem seja potencializada;

‘Unidade dialética teoria-pratica — integracao/articulacéo
I . das areas;

Praticas interdisciplinares: metodologia de
I . »  projetos e/ou temas geradores/eixos tematicos.




> » pesquisador
» mediador

E | » professor reflexivo

.»“Fala-se hoje, com insisténcia, no professor
pesquisador, [em professor reflexivo]. No meu
. entender o que ha de pesquisador no professor nao
I -

l 'Y
. Professor:

é uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar
gue se acrescente a de ensinar. Faz parte da
. , hatureza da pratica docente a indagacgéao, a busca, a
pesquisa. O de que se precisa € que, em sua
formacao permanente, o professor se perceba e se
. > assuma, porque professor, como pesquisador”
I (Paulo Freire, 1997, p. 32).
N B



ELEMENTOS DE UM PROJETO: ENSINO-APRENDIZAGEM

PESQUISA Analise da realidade (Conhecimento dos
. .- Titulo (Tema) sujeitos, objeto, contexto, necessidades e
l Problema interesses).
- Objetivos e/ou questdes de estudo - Tema/Titulo (Assunto?)
Justificativa (Qual a importancia - ObjetIVOS (Geral e especmco Para qué? Ponto

qué? Trata -se da defesa com tema).
argumentos convincentes da - Justificativa (Qual a importancia do tema? Ele
l g importancia do projeto, é relevante? Por qué? Trata-se da defesa

fundamentacao tedrica). com argumentos convincentes da importancia
- Fundamentacdo tedrica (quadro do projeto, fundamentacéo tedrica).
tedrico sobre o assunto) - Conteudos (O qué?)
T - Metodologia/recursos - Metodologia/recursos materiais, didaticos
l (Como obtera os dados da (Como obtera os dados da pesquisa? Onde?
pesquisa? Como sera a analise Com_ o0 qué?) Instrumentos da pesquisa
dos dados) Instrumentos da etnografica: observacéao participante,
*  pesquisa etnografica: observacao entrevista, analise documental, questionarios,
l participante, entrevista, analise histdrias de vida, questionarios, dentre outros.
documental, ~ questionarios, . produto final (Qual serd a culminancia do
historias de vida, questionarios, projeto -> Com sentido social e ndo apenas
- dentre outros. para o professor ler).
l - - Conclusao - Avaliacéo (ao longo do processo e ao final)
- Cronograma - Cronograma (Cada etapa do desenvolvimento
- Fontes de consulta (Bibliografia) do projeto? Quem realizard? Quando?)
> T .
I - Anexos (se houver) - Fontes de consulta (Bibliografia)
. - Anexos (se houver)




Como organizar o curriculo que parta da
realidade do aluno da EJA, valorizando os
saberes dos educandos produzidos no cotidiano
e indo além, abrindo espaco na escola para a luta
social e aresisténcia a dominacao? Que saberes
precisamos trabalhar na escola? Como organizar
e sequenciar estes saberes? Como viabilizar para
gue as aprendizagens significativas efetivamente
ocorram?




A REDE TEMATICA

E
| . Os saberes que a escola trabalha na perspectiva critica, se
constroem a partir das redes de relacOes estabelecidas
!. entre os varios sujeitos que compdem a comunidade
| escolar, ampliando-se da realidade local, regional,

localidade compreendida em suas contradicoes, limites e

. estadual, nacional e internacional e retornando a

possibilidades de superacao dos problemas gue esta

pesquisa-

l . - acao

comunidade enfrenta.

Para a construcao de um
curriculo inovador dinamico,
humanizador que possibilite a/
ao educanda/o interferir de
forma critica na realidade, o
ponto de partida necessita ser
o dialogo com arealidade dos
educandos(as).

registro
e
sistema-
tizacao



a)diagnostico da realidade local, levantamento das
falas dos alunos/comunidade sobre os problemas
comunitarios recorrentes e o que pensam sobre eles;

l b) analise dos dados obtidos com: 1) selecdo das falas
.:> significativas que representem problemas e contradi¢coes

Q _
. PROCESSO DE CONSTRUGAO DA REDE TEMATICA

*na visdo da comunidade e na perspectiva dos educandos

(aquelas cujas explicac0es dadas os educadores nao

concordam e que podem intervir para mudar), 2)

. " problematizacdo das falas selecionadas em diferentes

l planos da realidade (nivel local, micro, macro, local), -

nesse momento o0s educadores indagam as falas

l . “explicitando os conflitos presentes na visdo de mundo da

comunidade/ educandos (limites conceituais), e

. _apresentam a visao dos educadores contrapondo-se a

l visdo dos educandos - de onde advém a lista de

conceitos analiticos e topicos de conhecimento(s) a

. , serem trabalhados a partir de cada fala; 3) selecédo da fala
sintese destacando a fala que consiga agregar todas as




demais consideradas significativas, sendo aquela que
. >apresentar um maior grau de aceitacao do grupo eleita
I para representar um possivel tema gerador (pré-tema),
sobre o qual ocorrerd o processo ensino-aprendizagem;

4) organizacdo dos dados obtidos;

|u|:> c) devolucdo a comunidade do(s) pré-tema(s): é o
.» momento de confirmar se o pre-tema selecionado é
I significativo e necessario aguela comunidade;
.]@ d) escolha do tema gerador (que é a tese de partida, o
I problema) e construcdo do contratema (antitese)
.> considerando a perspectiva dos educandos e dos
I educadores, quando sao levantadas as necessidades
de saberes e conteudos para verticalizacédo e superacao
.> do tema (levantando as informagOes e conceitos/
I conhecimentos a serem trabalhados por diferentes
areas e disciplinas) e busca-se apontar o objetivo final
» do processo, o ponto de chegada,;




r)

e) elaboracdo da rede tematica: o grupo de professores
passa a desdobrar subtemas articulando o0s nucleos
centrais dos conhecimentos/conceitos e conteudos (os
quais se fazem necessario dominar, para possibilitar a
compreensado e analise da realidade local, micro, macro,
local), estabelecendo uma sequUéncia programatica entre si
e dando uma visao geral do tema, subtemas e seus
desdobramentos sendo organizados em uma rede
Interdisciplinar, compondo o programa a ser trabalhado;

f) reducdo tematica: s6 apos o trabalho coletivo as areas
levantardo (dentre o0s saberes necessarios para
possibilitar a apreensao, analise e interpretacao da
realidade, para nela intervir) os conteudos que cada uma
trabalhard, negociando as interfaces — para néao ficarem
repetindo o que o outro trabalhou - e possibilitando
ampliacoes e acoes interdisciplinares; nesse momento, 0S
conteudos sao sequenciados respeitando-se a faixa etaria,
0S principios de estruturacao de cada disciplina (viséo de
area) e a adequacéao ao nivel de cada turma,;



IHE> g) planejamento e execucao das aulas e atividades: a
partir do TG, Rede Tematica, contratema e questao
geradora geral do tema gerador, cada professor
programa as aulas envolvendo as relacOes presentes
na rede tematica e considerando trés momentos: |
estudo da realidade, aprofundamento teorico/
organizacao _do conhecimento e plano de acao/
aplicacao narealidade.

F =

Essa proposta para ser alcancada necessita de reunides
semanais e/ou quinzenais, previstas no projeto politico
pedagogico da escola, com momentos de intercambio das
praticas referentes aos trabalhos desenvolvidos dentro das
tematicas. Dimenséo coletiva da organizacdo do trabalho
pedagogico, cuja integracédo dialégica com os demais
profissionais converge para uma organizacao do ensino que
possibilita inter-relacionar os conhecimentos em suas varias
dimensodes: cultural, cientifica, historica, social, religiosa,
estética, politica, econOmica, filoséfica e ética, numa
perspectiva interdisciplinar.




. > Consideracoes finals

E E possivel ser otimista

>E possivel pensar e agir sobre a realidade
. g cotidiana que vivemos:

.transformando-a através de pequenas acoes e
mudancas, tecidas coletivamente com nossos
pares,

ebuscando tornar nossos fazeres e saberes
mais apropriados aos nossos objetivos e

eperseverando, sempre, com consciéncia das
dificuldades, mas acreditando que ha
possibilidades de fazer sempre melhor.




. ~ Vale ressaltar que néo tivemos aqui a pretenséo de

l esgotar o assunto, deixando claro que a analise que
nos propomos a desenvolver € uma das facetas da(s)

verdade(s), pois como toda analise tem seus limites.

Contudo, cientes desta limitacao, buscamos o sentido que
. 0 dialogo permanente com 0s sujeitos presentes na escola
aponta para as questoes aqui propostas, a fim de
confirmarmos os principios relativos a concepcao de
* organizacao curricular, a qual pretendemos/estamos
vivenciar/ando.




| P
| . Assim concluimos indagando:

| _

Que dificuldades/avancos observamos no curriculo

. atual da escola? Como vocé explica tais dificuldades e

‘ avancos? O gue pretendemos ensinar, quando e como?

O qué, como e dquando avaliar? Portanto, que

| . caracteristicas deve ter o curriculo integrado da EP/EJA

voltado para o cumprimento do papel social da
sociedade que almejamos?

- Faculdade de Educacéao/UFG -

| . MARIA EMILIA DE CASTRO RODRIGUES
‘ . . agosto/2008
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