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1. O QUE E CURRICULOQO?

2. O QUE SIGNIFICA UMA CONTRUCAO CURRICULAR NA
PERSPECTIVA DA EJA?

*HISTORICO DO CURRICULO
*CONCEPCAO DE CURRICULO CRITICO E POPULAR

*DIFERENCAS ENTRE AS CONCEPCOES CURRICULARES (SUJEITOS,
OBJETO DE ESTUDO, CONTEUDO, METODOLOGIA)

3. CURRICULO CRITICO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
*CONSTRUCAO CURRICULAR

*PRAXIS PEDAGOGICA

*CONSTRUCAO CONCEITUAL




Curriculo e conhecimento s&o duas ideias indissociaveis, pois o curriculo
tem a ver com o processo pelo qual o homem adquire, assimila, constroi
e reconstroi saberes. Contudo necessita-se discutir: como 0s saberes
sao criados e recriados? Que saber/saberes cabe a escola difundir,
como organiza-los, para que e sob que interesses?

O curriculo expressa uma forma de conceber a sociedade, o ser
humano e a educacao. Ele indica como a escola tem assegurado a
funcao socializadora e cultural dos(as) educandos(as): atraves da
proposta politico-pedagogica, explicitando intencdes, bem como o grau
de compromisso social das pessoas e instituicao frente ao contexto
historico, social e ideologico no qual se inserem.



CURRICULO tomado como “conjunto de principios, valores,
organizacao do trabalho pedagdgico, organizacdo dos saberes, a
relacao entre objetivos e avaliacao, enfim, € tudo que constitui o
caminho que percorremos na escola com vistas aos objetivos e
finalidades que queremos alcancar” (BARBOSA, 1998, p.27)

Ele perpassa as vivéncias, convivéncias, aprendizagens, acdes e
inter-relacdes, que ocorrem dentro da praxis sociocultural, nas suas
multiplas dimensdes de existéncia, dentro e fora da escola, onde o(a)
educando(a) esteja inserido(a). Ele é acao, € caminhada que se constroi
para/com cada grupo, em cada realidade escolar de forma diferenciada.
E um processo dindmico, aberto e flexivel.

Os saberes que a escola trabalha na perspectiva critica, se
constroem a partir das redes coletivas de relacbes estabelecidas
entre os varios sujeitos que compdem a comunidade escolar,
ampliando-se da realidade local, regional, estadual, nacional e
internacional e retornando a localidade compreendida em suas
contradicOes, limites e possibilidades de superacéo dos problemas que
esta comunidade enfrenta.



‘ BREVE HISTORICO DE CURRICULO \
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A opcao por uma organizacao curricular ndo pode estar pautada
em uma concepcao tradicional (curriculo formal prescrito por
uma organizacado normativa, academicista ou ainda pelos livros
didaticos; curriculo humanista): estabelecido a priori, sem

conhecer o aluno e a realidade em que se insere; um curriculo
reprodutivo que privilegia a cultura do siléncio, para contribuir com
a manutencdo da sociedade como esta, tida como natural e
imutavel, cabendo a professores e alunos apenas adaptarem-se e
reproduzirem o0 que outros pensaram e estabeleceram, na logica
da dominacdo. Aqui se busca perpetuar a tradicao seletiva do
conhecimento da cultura dominante que nao questiona que:




Uma opcao critica, socio-construtivista, voltada para a humanizacao
e pautada nos principios da Educacao Popular (intencionalidade
politica, pesquisa em educacao, valorizacdo dos conhecimentos
populares e cientificos, pratica educativa baseada na totalidade
concreta, consciéncia critica, dialogicidade) de construcao do
curriculo no processo, tem o professor (pesquisador) e alunos como
sujeitos ativos desde a sua construcéo, desenvolvimento e avaliacao.
Trata-se de uma concepcao de curriculo cuja pratica pedagogica:

»>valoriza 0 senso comum, 0s saberes cientificos sistematizados, 0
conhecimento critico (ou seja, estabelece uma relacdo com o
conhecimento que parta da realidade do aluno da EJA, valorizando
0s saberes dos educandos produzidos no cotidiano e indo além,
abrindo espaco na escola para a luta social e a resisténcia a dominacao
pela mediacdo humana, com saberes significativos e criticos) numa
perspectiva interdisciplinar;



»possibilita uma relacéo significativa entre conhecimento e realidade,
envolvendo a possibilidade do(a) educador(a), na pratica cotidiana,
construir o curriculo, numa relacdo dialética entre a realidade local e o
contexto mais amplo;

»vincula educacao - trabalho/pratica social.

*Resta-nos responder:







A REDE TEMATICA

Os saberes que a escola trabalha na perspectiva critica, se
constroem a partir das redes de relacoes estabelecidas
entre os varios sujeitos que compdem a comunidade
escolar, ampliando-se da realidade local, regional,

estadual, nacional e internacional e retornando a
localidade compreendida em suas contradicoes, limites e
possibilidades de superacao dos problemas que esta
comunidade enfrenta.

Para a construcao de um
curriculo inovador, dinamico,
humanizador que possibilite a/

pesquisa- ao educanda/o interferir de ;eg's”o
acgao forma critica na realidade, o .
to de partida necessita ser sistema-
pon P tizacao

o dialogo com arealidade dos
educandos(as).
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a)diagnostico da realidade local, levantamento das
falas dos alunos/comunidade sobre os problemas
comunitarios recorrentes e o que pensam sobre eles;

b) analise dos dados obtidos com: 1) selecao das falas
significativas que representem problemas e contradi¢coes
na visao da comunidade e na perspectiva dos educandos
(aquelas cujas explicacboes dadas os educadores nao
concordam e que podem intervir para mudar), 2)
problematizacao das falas selecionadas em diferentes
planos da realidade (nivel local, micro, macro, local), -
nesse momento o0s educadores indagam as falas
explicitando os conflitos presentes na visao de mundo da
comunidade/ educandos (limites conceituais), e
apresentam a visao dos educadores contrapondo-se a
visdo dos educandos - de onde advem a lista de
conceitos analiticos e topicos de conhecimento(s) a
serem trabalhados a partir de cada fala; 3) selecao da fala
sintese destacando a fala que consiga agregar todas as



demais consideradas significativas, sendo aquela que
apresentar um maior grau de aceitacao do grupo eleita
para representar um possivel tema gerador (pré-tema),
sobre o qual ocorrera o processo ensino-aprendizagem;
4) organizacao dos dados obtidos;

|n[> c) devolugdo a comunidade do(s) pré-tema(s). € o

momento de confirmar se o pré-tema selecionado é
significativo e necessario aquela comunidade;

|]|]|:> d) escolha do tema gerador (Que é a tese de partida, o
problema) e construcdo do contratema (antitese)
considerando a perspectiva dos educandos e dos
educadores, quando sao levantadas as necessidades
de saberes e conteudos para verticalizacdo e superacao
do tema (levantando as informacOes e conceitos/
conhecimentos a serem trabalhados por diferentes
areas e disciplinas) e busca-se apontar o objetivo final
do processo, o ponto de chegada,



)

e) elaboracdo da rede tematica: o grupo de professores
passa a desdobrar subtemas articulando o0s nucleos
centrais dos conhecimentos/conceitos e conteudos (o0s
guais se fazem necessario dominar, para possibilitar a
compreensao e analise da realidade local, micro, macro,
local), estabelecendo uma sequUéncia programatica entre si
e dando uma visao geral do tema, subtemas e seus
desdobramentos sendo organizados em uma rede
Interdisciplinar, compondo o programa a ser trabalhado;

f) reducéo tematica: s6 apos o trabalho coletivo as areas
levantardo (dentre o0s saberes necessarios para
possibilitar a apreensao, analise e interpretacao da
realidade, para nela intervir) os conteudos gque cada uma
trabalhara, negociando as interfaces — para nao ficarem
repetindo o que o outro trabalhou - e possibilitando
ampliacoes e acoes interdisciplinares; nesse momento, 0S
conteldos sao sequenciados respeitando-se a faixa etaria,
0S principios de estruturacao de cada disciplina (visao de
area) e a adequacao ao nivel de cada turma,;




||:> 0) planejamento e execucédo das aulas e atividades: a
partir do TG, Rede Tematica, contratema e questao
geradora geral do tema gerador, cada professor
programa as aulas envolvendo as relac0es presentes na
rede tematica e considerando trés momentos: estudo

da realidade, aprofundamento teodrico/ organizacao do
conhecimento e plano de acao/ aplicacao na realidade.




O que difere um curriculo basista, academicista e critico?

Como o aluno da EJA concebe a escola? E o processo de
aprendizagem? Como se aprende? Ha diferenca entre aprendizagem e
desenvolvimento?

Qual a relacdo entre saberes cotidianos e conhecimentos cientificos na
formacao de conceitos?

O que o conhecimento cientifico interfere na formacéo de conceitos?

Qual a relacao da funcao simbdlica com o processo de desenvolvimento?
E da percepcéo, memoria e imaginacao?

Qual a importancia da observacao, registro, organizacdo, relato e
comunicacao na aprendizagem e desenvolvimento?
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