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A educacdo de jovens e adultos integrada a
educacao profissional: embates, experiéncias
e perspectivas de um campo em construcao

Maria Margarida Machado, Jodo Ferreira de Oliveira

A perspectiva de integracao entre Educacgao de Jovens e Adultos (EJA)
e Educacéo Profissional (EP), duas modalidades de educacéao historica-
mente distintas, é recente nas politicas educacionais brasileiras. Foi o De-
creto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, que transformou o Proeja em um
Programa Nacional de Integracdo da EP com a Educacéo Basica (EB) por
meio da EJA, visando instituir uma politica estavel de EJA com a elevacao
da escolaridade e da qualificacéo. No entanto, como analisa Franco (2005,
p. 1), a educacéo integrada, assim como muitas outras categorias e con-
ceitos no ambito da educacéo, expressa, por um lado, novas realidades
engendradas pela vida social e, por outro, projeta, ideologicamente, “no-
vas idéias que queremos que se tornem realidade pela aceitacao social
que possam vir a ter”. Ainda segundo a autora, “o termo formacao integra-
da participa de um e de outro movimento da sociedade através daqueles
que tém o poder de gerar novos fatos ou de gerar novos discursos” (FRAN-
CO, 2005, p. 1). A autora nos alerta, no entanto, que “as palavras podem
ser ditas, as imagens podem ser mostradas, as coisas acontecem se ha
vontade politica e meios ou recursos, e se elas tém legitimidade perante a
opini&o publica” (FRANCO, 2005, p. 1).

A integracao entre EJA e EP né&o é tarefa facil e de curto prazo, pois
essas duas modalidades de educagao se constituiram, em geral, como
realidades e campos distintos no dmbito da educacao escolar brasileira,
embora lidassem com um segmento social em particular: os que vivem do
trabalho e que se veem, crescentemente, excluidos do mercado de traba-
lho, dado ao desemprego estrutural e as crescentes exigéncias de qualifi-
cacao. Isso implica que tais trabalhadores, muitas vezes, pela condi¢ao de
vida ou pela falta de oportunidades educacionais, se apropriem precaria-
mente dos elementos que nos permitam o pleno desenvolvimento como
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pessoa, o preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacao para o
trabalho, como estabelece a Constituicao Federal de 1988.

Ap6s dez anos de aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), essas duas modalidades de educacéo, EJA
e EP ainda se constituiam em espacos distintos e que pouco ou quase nada
se articulavam em termos de politicas publicas, de organizacao escolar e de
préticas formativas. Enquanto a EP se preocupava com a qualificacao de
trabalhadores para as constantes alteracées no mundo do trabalho, a EJA
buscava atender aos que nao tiveram acesso a EB na “idade prépria” ou
mesmo que nao chegaram a se alfabetizar, muitas vezes por meio de prati-
cas equivocadas e que pouco contribuiram para uma formacéo cidada. As-
sim, era como se a elevacao da escolarizagao, por meio da EJA, nao disses-
se respeito a elevacao da qualificacao de jovens e adultos trabalhadores.

Os indicadores educacionais no Brasil mostram a relevancia da EJA e
EP e sua necessaria articulagao, tendo em vista atender o grande contin-
gente de “cidadaos que foram cerceados do direito de concluir a educacao
bésica e de ter acesso a uma formacao profissional de qualidade” (BRA-
SIL, 2007, p. 11). A EB, incluindo as diferentes etapas (educacgéo infantil,
ensino fundamental e ensino médio) e modalidades (educacgao especial,
educacgao de jovens e adultos e educagao profissional), totalizou, em 2008,
53.232.868 matriculas (Quadro 1). Conforme o Censo, as matriculas da EB
“sao ofertadas pelas administra¢ées municipais (46,0%), o equivalente a
24.500.852, seguida pela rede estadual, que oferece 40,3% do total, o que
representa 21.433.441. A rede privada responde por 7.101.043 matriculas e
a rede federal, por 197.532” (BRASIL, 2009a, p. 5).

Observa-se um pequeno aumento no nimero de matriculas de 2007
para 2008 (0,4%), evidenciando certa estabilidade. As matriculas na edu-
cacdo infantil e na EP foram as que mais cresceram; os anos finais do
ensino fundamental também registram crescimento; no entanto, hd uma
diminuicdo nas matriculas do ensino médio, o que parece estar sendo
compensado pelo aumento das matriculas na EJA/ensino médio, que re-
gistrou um aumento. Essa situa¢ao é particularmente preocupante porque
o ensino fundamental possui uma taxa de atendimento de 97%, enquanto
a “freqliéncia liquida ao ensino médio é de apenas 43,5%, ou seja, menos
da metade da populacao esta na faixa etaria adequada a esse nivel de
ensino”. Esse fato se deve aos entraves observados no ensino fundamen-
tal, “que tem elevada taxa de evasao e baixa taxa média esperada de
concluséo [...], o que compromete o acesso ao ensino médio”. (CASTRO,
2009, p. 15). Enquanto isso, apenas 13,9% da populacéo de 18 a 24 anos,
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em 2009, encontravam-se matriculadas em curso de nivel superior, sendo
que 75% dessas matriculas estao no setor privado.

Quadro 1: Educacdo basica: matriculas segundo modalidade e etapa de ensino no Brasil
- 2007-2008

Etapas ¢ modalidades de educacia 2007 100&
Fdunagin baiza 53.038,9%18 53,232 868
| = Educagio mfartil 6.50: 088 6.719.261
[ Cracha [ 1.573.581 1.751.736
Pri-escala 4.930.287 4.967.525
* Ensino Fundamental 22373 32.086. 700
A inicais 17.78%.358 17,630,430
Ainos Firems 14,334,905 14.466. 361
[ + Ensino Midio | B.369.368 B.3%6, 100
* Educagio Espedal & 470 319,924
Eduragio de jovens & adultos 4,985 334 4.945.424
* Ens. Fundamental 3.367.032 3,295,240
| = Ens. Médio 1618360 1.650. 184
[ Idl:u;:ln profissional | 603,610 7!5..1-'59

Fonte: BRASIL (2009a, p. 7).

Desde a aprovagao da LDB e da lei do Fundo de Manutencao e Desen-
volvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacao do Magistério (Fundef),
em 1996, o ensino fundamental foi sendo municipalizado no pais. Em 2008,
a participacao das redes municipais correspondeu a 54,4% das matriculas,
cabendo as redes estaduais 34,3%, as escolas privadas 11,3%, restando as
federais 0,1%. J& no ensino médio hd um predominio da rede estadual,
que respondeu por 85,8% das matriculas.

As matriculas na EJA (4.945.424), por sua vez, estao distribuidas princi-
palmente nas escolas das redes estaduais (57,4%) e municipais (39,4%). A
participagao das escolas privadas é de 3,0% e a da rede federal, de 0,2%.
“O Censo Escolar 2008 incluiu a etapa EJA integrada a educacéao profissio-
nal de ensino fundamental que ainda apresenta um volume pequeno de
matriculas” (BRASIL, 2009a, p. 7); foram registradas 3.976 matriculas, “sen-
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do que 1.868 pertencem a rede estadual (47%) e 1.756 a rede municipal de
ensino (44,2%). A etapa EJA integrada a EP de nivel médio, que passou a
ser computada no Censo Escolar 2007, teve um aumento de 53,3% em 2008
(5.192 matriculas a mais)” (BRASIL, 2009a, p. 7). O crescimento especifico
da EP, em 2008, foi de 14,7%, o que totalizou 795.459 matriculas.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2007b,
p. 2), “no Brasil, o analfabetismo atinge 14,4 milhées de pessoas com 15
anos ou mais e estd concentrado nas camadas mais pobres, nas areas
rurais”. Os dados mostram ainda que os cursos de alfabetizacdo e de EJA
(supletivos fundamental e médio) “atenderam, em 2006, cerca de 2,5 mi-
lh6es de pessoas com idade superior a 15 anos, das quais aproximada-
mente 40% residiam no Sudeste. A maior freqiiéncia é no supletivo funda-
mental (35,8%), seguida pelo supletivo do ensino médio (33,3%) e, por
tltimo, pela alfabetizacdo de adultos (30,9%)” (INSTITUTO BRASILEIRO
DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2007b, p. 2). O IBGE (2007a, p. 6) afirma,
ainda, que, “do universo de 141,5 milhées de pessoas no pais de 15 anos
ou mais de idade, cerca de 10,9 milh6es pessoas (7,7%) freqiientavam ou
freqiientaram anteriormente algum curso de EJA”.

Os dados mostram também que mais de 40% dos alunos da EJA nao
concluiram o curso em que se matricularam, em razao da incompatibili-
dade do horério das aulas com o horéario de trabalho ou de procurar traba-
lho (27,9%), da falta de interesse em fazer o curso (15,6%), da incompatibi-
lidade do horério das aulas com o dos afazeres domésticos (13,6%), da
dificuldade de acompanhar o curso (13,6%), da inexisténcia de curso pré-
ximo a residéncia (5,5%), da inexisténcia de curso préximo ao local de
trabalho (1,1%), da falta de vaga (0,7%) e de outros motivos (22,0%). Ainda
conforme o estudo do IBGE (2007a, p. 6), “o objetivo de retomar os estudos
(43,7%), seguido por conseguir melhores oportunidades de trabalho (19,4%),
adiantar os estudos (17,5%) e conseguir diploma (13,7%) foram as razbes
apontadas pela opc¢ao de cursar a EJA e ndo o ensino regular”.

Os dados do IBGE (2007a) mostram também que 71,1% das pessoas de
15 anos ou mais de idade estavam frequentando curso presencial de EJA em
escola, enquanto 22,2% estavam em curso semipresencial. “Na ocasiao do
levantamento, do total de 2,9 milh6es de pessoas de 15 anos ou mais de
idade que freqiientavam um curso de EJA, a maioria estava cursando o
segundo segmento do ensino fundamental (5% a 82 séries), o que correspondia
a 40,0% (1,1 milh&do)”; o ensino médio, por sua vez, recebia 36,1% (1 mi-
lhdo) dos estudantes e o primeiro segmento do ensino fundamental (12 a 42
séries), 23,9% (699 mil), como mostra o gréafico a seguir:
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Gréfico 1: Distribuicdo das pessoas de 15 anos ou mais de idade que frequentavam curso

de educacdo de jovens e adultos, por modalidade do curso — Brasil, 2007

2.8%

Fonte: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (2007a, p. 6).

’ Cursa presencial em escola

Curds Fora da edcola com
acompanhamento de professor

LIUTnms Cursas

Curso a distincia (tabe-cursa,
radio, modubsd, &be)

| I Cursd semipresencial am escola

A situacao da oferta de EP é um tanto distinta da EJA, conforme dados
do IBGE (2007a). 50,4% ou cerca de 19 milhées de pessoas frequentavam
curso em instituicéo particular de ensino; em seguida, vém as pessoas que
frequentaram ou frequentam cursos de EP nas instituicées do Sistema “S”
(24,3%) e, finalmente, as que estavam nas instituicées publicas de ensino
(22,9%), conforme dados da tabela a seguir

Tabela 1: Distribuicdo percentual das pessoas com 10 anos ou mais de idade que fre-

quentavam ou frequentaram anteriormente curso de educacdo profissional, por natureza

da instituicdo de realizacdo do curso, segundo as Grandes Regides — 2007

Matureza da instituigho de realzacso do cuno

pegibes Todal .||.~|r.|.|.|:u||;.!|;:h =1 m.nm:! : I .h:mim;.'h:- dit Inﬂ.lwl-cii-ﬂ_- |:I-n Oustra i
vinousads ao Sstema "% ensing piblico ensino particular
"~ Bl | 1000 20,5 124 X0 [ 28 |
T More | o000 225 128 511 3E |
fardeste e iR 18,2 478 45,7 L
Sudeste 100.0 19,6 i G568 15
Sul 1000 24,0 21,7 49,1 5.1
Cantna-Oeite L] 24,3 23,9 S04 2.5 |

Fonte: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (2007a, p. 17).
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A maior parte das pessoas, ou seja, 81,1%, estava em cursos de “quali-
ficacao profissional”, que predomina no Sistema “S”, nas instituicbes pu-
blicas ou particulares (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATIS-
TICA, 2007a). Do contingente que frequentou curso de qualificacao profis-
sional (24 milhdes de pessoas), um terco fez curso de informética. Em
seguida, aparecem as matriculas em Técnico de nivel médio, sendo 34,5%
nas instituicées publicas, 15,4 nas instituicoes particulares e 10,7% no Siste-
ma “S”. A graduacao tecnoldgica, que vem crescendo nos ultimos anos,
ainda aparece de forma pouco expressiva em 2007 (0,7%), como mostra a
tabela a seguir:

Tabela 2: Distribuicdo percentual das pessoas com 10 anos ou mais de idade que fre-
quentavam ou frequentaram anteriormente, por natureza da instituicdo de realizacdo do
curso, segundo segmento do curso de educacdo profissional - Brasil, 2007

Maburisa ds matinigio de reakracio da curia
Segmenio do oano de o
educacio profissional Tioia Inatituigho de ering Pl g de bl e e e Ouira
wingculsds ag Sisiems *%" | osino pdbboo | emaino particular

Total jleaR] 1000 100.0 100,0 L R
Qualficagko profimeceal | &1.1 BO.2 fell B Bar 7.2
Tecnico de nivel médic | 18,2 0.7 B | 154 16

Graduacho tecnolagics or LA LR | 0.4 [V

Fonte: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (2007a, p. 17).

Os dados do Plano Plurianual (PPA) 2008-2011 evidenciam as quatro
prioridades estabelecidas pelo governo para o periodo, como mostra o
Quadro 2 (BRASIL, 2009b). A EB contara nesse periodo com R$ 32,6 bi-
lhées, enquanto a Educacao Superior com 20,3, o ensino profissional e
tecnolégico com 5,6 e a alfabetizacdo e educacéao continuada com 2,8.
Como se vé a EJA integrada a EP encontra-se diluida e ndo aparece clara-
mente como uma prioridade.

O orcamento do MEC, que previa uma dotagdo de R$ 48 bilhdes para
2009, também confirma que ainda é pouco significativo o aporte de recur-
sos destinados a EP, mas, sobretudo, a EJA, uma vez que esses programas
nao sao considerados essenciais ou relevantes, mas sim coadjuvantes no
processo de hierarquizacao realizado pelo préprio MEC. Acredita-se que a
integracéo dessas duas modalidades, EJA e EP, podera fortalecer e ampliar
0s recursos a serem alocados, daf a relevancia e importancia do Programa
Nacional de Integracdo da EP com a Educacao Bésica (EB) por meio da



13

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS INTEGRADA A EDUCACAO PROFISSIONAL: EMBATES...

Quadro 2: Plano Plurianual 2008-2011 e Plano de Desenvolvimento da Educacdo do Minis-

tério da Educacdo: eixos de acdo, programas e investimentos previstos

PP& 20a0B-2017%
Eixn de Agiio Programa RS Bides)
Brasd Escalanzadn 22,0
Qualidade ra Excols B9
1 Educacko Basica Peerrrlvamanto da Edudagho Expecial 0.5
' Educagho para a Dierddade ¢ Cidadania 1,1
Subtotal L N
2 Allabetizacho @ Educagio | Arasl Allabitizada @ Educagla de kavons @ e
Condiriuada Adultos f
3 Emsimo _Fn:lf'r::iun.ul e Deserrrolvemento da Educacho Profesonal = 5E
TecrnlSgicn Tec nolGgica T
| Brarid Uriversitanio 15,5
4 Emsirsg Supssiar | Doserrcivimonta da Pos Graduagio o da Fosgusa “IH
Cientifica 1
 Total 61,3

Fonte: as autoras, com base em: BRASIL (2009b).

EJA, bem como da superacao dos obstaculos das experiéncias pedagogi-
cas e das pesquisas em curso no ambito desse programa.

Esses indicadores, em geral, mostram que ha vérias forcas atuando
interna e externamente, seja no sentido da integracao da EJA e EP, seja no
sentido da sua nao efetivacao. Além dos problemas de priorizacao politica
e orcamentaria, de gestao do programa nos diferentes sistemas de ensino
e nas diferentes instituicées, nos deparamos ainda com problemas advindos
das praticas das instituic6es formadoras e dos profissionais que atuam nes-
sas duas modalidades de educacao e que certamente precisarao de tem-
po para compreender e modificar o seu modo de pensar e agir, entenden-
do a relevancia social e pedagdgica dessa integracao, bem como os desa-
fios de uma praxis pedagdgica transformadora.

Os dois subcampos da educacao, EJA e EP, além das disputas naturais
que sao inerentes a sua constituicao histérica, terao que superar as ten-
soes e conflitos decorrentes dessa interseccao formativa, o que deve resul-
tar em projeto politico-pedagdgico integrador e em praticas educativas que
possam superar diferentes formas de preconceito. Essa fase inicial do pro-
cesso de integracao desses dois subcampos indica a necessidade de
acompanhamento, de andlise, de formacao e de didlogo permanente en-
tre os agentes que atuam na gestao e nas instituicbes formativas desses
dois subcampos, uma vez que tal integracao implicard paulatinamente
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mudancas na natureza, no caréater, nos valores, nas finalidades, nos proje-
tos pedagdgicos e nas praticas de formacdo no interior das institui¢coes
formativas.

Nessa direcéo, este livro busca retratar, analisar e contribuir com os
processos de implementacdo da EJA integrada a EP, no ambito do Proeja

Quadro 3: Orcamento do MEC/2009 por programa

Programa Dotagdo 2009
Brasil Lniveritdno 14.926. 748,349
Brasil Escolanzade 10,350,549, 283
0. £ Tramsf. Constfleg. Expecifics 6412229089
Previdiéincia de Inathos & Pensaonistas da Unido 4.B85.335.549
Gestao da Palitica de Educagdo 3,683 514 673
Desermvelvimento da Educagia Profissonal e Tscnologica 2.306.827.182
Qualidads na Escoda 1854 312 255
Apolo Admirestrative 1312505631
Desenyaly.do Ensing da Pés-Graduacho e da Pesquine 1.042 383277
Brasil Alfabetizado e Educacda de Jovens o Aduftos 300204000
Eiuﬂﬂkaitm E-m..(ami-; 198322078
Desenvolvmento da Educagio Expecial 130415377
Q. E.: Servigo da Divids Extemia {juros & amort.) 119948070
Reserva de Contegdncia 136876594 1
Macional de Inchuisfo de Jowvens - Projosem 121.002.700
Edwcagio para a Drhersdade ¢ Cdadania 114120612
Combsate ae Abusn @ Expl, Senual de Criangas @ Adolescentes E.760.000
0, £ Servgo da Divida Imberna (nas & amart, ) 1.910.543
Hrazil Patrimbfinio Cufural 14876273
Engerihn cas Arieg 1.791.677
Livrs Aberto 1165810
Hrasal Quilombola 1080000
Gararitia @ Acgiin a Direitos 00,000
AxsistEncia FarmacButicn e Insumos Extratégicos 15,000
TOTAL: A48 373 93706

Fonte: os autores, com base em: BRASIL (2009b).
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em Goids. A possibilidade de reconfiguracao do campo da EJA recolocou
como imperativo a necessidade de pesquisas que identifiquem e respei-
tem as identidades da populacao jovem e adulta, suas dinamicas de vida
e o papel da escolarizacao com qualificagcao profissional no cotidiano des-
tes sujeitos.

Esta obra representa um primeiro esforco de sistematizacao de uma
rede constituida desde 2007, caracterizada por ser interinstitucional, for-
mada por trés instituic6es de ensino superior, Universidade Federal de Goias
(UFG), Universidade Catdlica de Goids (UCG), Universidade de Brasilia
(UNB), e um Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica (Cefet-GO), com
vistas a desenvolver pesquisas e formar recursos humanos voltados para a
EP integrada a EJA. Nessa rede as pesquisas explicitam: a) o processo de
implantacao do Proeja no Estado de Goiéas e no Distrito Federal, tendo em
vista a consolidacao de um referencial pedagégico para o campo da EJA
com qualificac&o profissional; b) os referenciais possiveis de uma qualifi-
cacao profissional para jovens que residem na periferia dos centros urba-
nos, considerando e respeitando suas identidades juvenis; ¢) a experimen-
tacao das tecnologias da informacao e comunicacao no campo da EJA
com qualificacao profissional

O livro traz as reflex6es do Subprojeto 1 da rede de pesquisa, coorde-
nado pela UFG e pelo Instituto Federal de Eduacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Goiéas (IFG), que acompanha o desenvolvimento do Proeja nas experi-
éncias dos municipios de Goiania, Rio Verde, Ceres, Urutai e Morrinhos, e
esta estruturado em duas partes. A primeira retine artigos que examinam
o processo de implantacao do Proeja em Goias e a segunda analisa as
experiéncias pedagoégicas em curso no Proeja da rede federal em Goiés.
Cada parte conta com quatro artigos, apresentados a seguir.

“O Proeja como desafio na politica de educacao voltada a jovens e
adultos trabalhadores”, escrito por Mad’Ana Desirée Ribeiro de Castro, Maria
Margarida Machado e Miriam Fabia Alves, discute os desafios enfrentados
na implantacao do Programa Nacional de Integracao da Educacéo Profissi-
onal com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos (Proeja) e sua configuracdo como politica publica. Para tal, per-
corre a trajetéria histérica da rede federal focalizando sua atuacao na edu-
cacgao profissional e o atendimento a EJA. Busca também analisar os desa-
fios do Programa, em especial no que tange ao seu formato: implantacéo,
formacao continuada e pesquisa. Para tal analise tomou-se como locus a
rede federal de educacao profissional e tecnolégica de Goias e a constitui-
cao darede de pesquisa goiana que retune a Universidade Federal de Goias,
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a Pontificia Universidade Catdlica de Goiéas, a Universidade de Brasilia e o
Instituto Federal de Educacéo, Ciénica e Tecnologia de Goiés.

O texto “O processo de implantacao do Proeja no IFG campus Goiania:
limites, possibilidades e desafios”, de Mad’Ana Desireé Ribeiro de Castro e
Jacqueline Maria Barbosa Vitorette, analisa a implantagao do Proeja no
IFG campus Goiania, retratando os limites, possibilidades e desafios para
a consolidacao do Programa na Instituicao. Nesse sentido discute o proces-
so de construcao legal, politico e pedagdgico com seus avancos e obstacu-
los. O artigo aborda os marcos legais; o processo de implantagao do Curso
Técnico de Alimentacao, integrado ao ensino médio, na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos; os limites e possibilidades; e os desafios da
ampliacao do Proeja. A andlise inicia-se com o processo de implantacao
do Curso Técnico vinculado ao Proeja no campus Goiania, a partir de 2006,
no Cefet (GO), atual IFG, criado com a Lei n°® 11.892/2008.

lone Gomes Adriano, Gilma Guimaraes e Marina Campos Nori Rodri-
gues escreveram o artigo intitulado “A implantacao do Proeja no IF Goiano
campus Rio Verde”. O objetivo das autoras é relatar a experiéncia do pro-
cesso de implantacdo do Proeja no Instituto Federal Goiano' campus de
Rio Verde, desde a publicacao do Decreto n° 5.840/06 até os dias de hoje,
ilustrando as dificuldades e acertos na execucao de um novo curso, que
pelo fato de ter sido implantado por um decreto, nao estava totalmente
preparado para ser executado. Em um segundo momento, as autoras rela-
tam duas experiéncias pedagoégicas que surtiram efeitos no processo de
aprendizagem dos estudantes. O relato da monitoria nas aulas de matema-
tica e as aulas de arte objetivam trazer para a sala de aula um processo
critico-reflexivo para o momento de aprendizagem, transformando esse
momento estanque em um processo de aprendizagem significativa que
permeie a formacao do educando como cidadéao e trabalhador da socie-
dade da qual faz parte, por meio de um curriculo integrado e do trabalho
como principio educativo.

Em “A implementac¢do do Proeja na Rede Federal de Educacéao Profis-
sional e Tecnoldgica: a experiéncia da Escola Agrotécnica Federal de Ceres

! A partir da Lei n° 11.892/2008, foram constituidos no estado de Goias dois institutos federais: o
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) e o Instituto Federal Goiano (IF
Goiano), integrando os antigos centros federais de educacao tecnolégica (Cefets) e as escolas
agrotécnicas federais do estado. Neste livro, as experiéncias relatadas em Goidnia fazem parte do
IFG, e as experiéncias de Ceres, Morrinhos e Urutai pertencem ao IF Goiano.
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(GO)”, de autoria de Geisa d’Avila Ribeiro Boaventura e Miriam Lucia Reis
Macedo Pereira, encontramos uma apresentacao e anélise do processo de
implantacao do Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissio-
nal com a Educacéao Bésica na modalidade de EJA - Proeja na Escola
Agrotécnica Federal de Ceres (GO). O texto trata ainda, de modo especial,
do momento de criacao do Curso Técnico em Agroindustria, refletindo so-
bre os desafios e os caminhos encontrados, além dos encaminhamentos
na direcao da continuidade do programa na instituicao.

O primeiro artigo da segunda parte, intitulado “Reconstrucéo e ressig-
nificacao do curriculo do Curso Técnico Integrado em Servicos de Alimen-
tacao no IFG a partir da pratica em sala de aula”, é de autoria de Adolfo de
Oliveira Mendes, Cléia Ferreira Vasconcelos Campos, Julio César dos San-
tos, Poliana Cristina Mendonca Freire e Renata Fleury Curado Roriz. Os
autores afirmam que nos relatos de experiéncia do Proeja do IFG campus
Goiania é possivel encontrar varios experimentos que — mesmo dentro de
sua singularidade - refletem uma nova dinédmica institucional na relacdo
ensino-aprendizagem presente no contexto escolar da educagao de jovens
e adultos. Nesse misto de constatagcoes, mostrou-se necessario modificar
abordagens para que a confianca dos alunos fosse resgatada, objetivando
uma apreensao holistica do conhecimento. O contato interdisciplinar, utili-
zando novas midias e temas diversos, permitiu ainda que os educandos
construissem elementos da cultura para a compreensao de suas proprias
identidades. Por meio da sensibilizacao e mudanca de olhar, buscou-se
mostrar a eles que o desafio nao é apenas individual, mas sim uma forca
conjunta pela formacéo integral de cada individuo.

“A busca de uma aprendizagem significativa para alunos do Proeja:
estratégias adotadas no Curso Técnico em Agroindustria do IF Goiano
campus Morrinhos” € o titulo do artigo de Cristiane Amorim Fonseca, Jussara
de Fatima Alves Campos Oliveira e Luis Edgar Barros Santana. Os autores
apresentam as estratégias de ensino desenvolvidas com alunos do Curso
Técnico em Agroindustria — Proeja, do IF Goiano campus Morrinhos (GO).
A proposta foi utilizar estratégias diferentes dos métodos tradicionais para
ensinar Lingua Portuguesa e disciplinas ligadas ao curso técnico a um gru-
po de alunos jovens e adultos. Solicitou-se aos alunos de Lingua Portugue-
sa que desenvolvessem projetos de pesquisa, a fim de aplicar na pratica
os trabalhos apresentados em seminério. Além disso, expoe-se o estudo
realizado com o objetivo de avaliar a melhor forma de ministrar aulas
tedricas e expositivas, buscando o interesse, a concentracao e a assimila-
cao do conteudo. Pensando nos pressupostos tedricos da aprendizagem
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significativa, percebeu-se que, ao utilizar estratégias de ensino diversificadas,
a aprendizagem dos alunos adultos tornou-se mais contextualizada, ocorren-
do maior significacao dos conceitos em seu mundo de vida e trabalho.

No texto “As particularidades do ensino de adultos: experiéncias na
Arte e na Matematica”, de Fernanda Ribeiro Queiroz de Oliveira, Gilma
Guimaraes, lone Gomes Adriano, Marina Campos Nori Rodrigues e Wilma
Lemes Ferreira, destaca-se o relato de duas experiéncias que evidenciam
a diferenciacao metodolégica no trabalho com o Proeja desenvolvido no
IFG campus Rio Verde. Sao experiéncias de trabalho que levam em conta
a participacao dos alunos e, mais do que isso, necessitam do didlogo com
0Os mesmos para mostrar os rumos e caminhos a seguir. A primeira experi-
éncia se passou nas aulas de artes do 3° periodo. Nela se pode perceber
que a professora fez questao de levar os contetudos de artes para o contex-
to dos alunos, para trabalhar a sensibilidade, e assim desenvolver o princi-
pal sentido da arte na sociedade em que vivemos: a expressao de ideias e
sentimentos. Quanto a segunda experiéncia, tratou-se de um sistema de
monitoria nas aulas de Matematica, tida como uma disciplina dificil de
aprender e complicada de ensinar. Em vez de ignorar esse temor dos alu-
nos diante dos contetdos ministrados e acentuar ainda mais a diferenca
na sala entre os alunos que sabem e os alunos que nao sabem os contet-
dos, a professora dessa disciplina propds aos alunos um trabalho com o
sistema de monitoria.

Finalmente, no texto “Releitura do contexto da sala de aula do Proeja
do IF Goiano campus Urutai: experiéncias em Matematica e Inglés”, de
Silvia Aparecida Caixeta Issa, Leigh Maria de Souza, Sandra Zago Falone e
Maria Divina Moreira dos Santos Silva, sdo relatadas duas experiéncias
desenvolvidas em sala de aula do Proeja de Urutai. A primeira diz respeito
ao ensino da matemaética, envolvendo o ensino de Histéria e Quimica em
uma turma de 4° periodo, no segundo semestre de 2008. A segunda diz
respeito ao ensino de Inglés em uma turma de primeiro periodo, no pri-
meiro semestre de 2009. Ambas as turmas sao do periodo noturno e bus-
cam evidenciar como o campus Urutal tem se preocupado em formar alu-
nos criticos, autbnomos e protagonistas da acao pedagdgica. A proposta
curricular para a EJA desse campus privilegia o trabalho com projetos, o
que representa uma estratégia para propiciar a construcao coletiva do co-
nhecimento e a problematiza¢ao do cotidiano do aluno.

Assim, é com grande prazer que colocamos a disposicao do leitor o
livro A formacgdo integrada do trabalhador: desafios de um campo em cons-
trucdo, acreditando que os estudos aqui apresentados poderao contribuir,
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efetivamente, para o debate académico que vem ocorrendo a partir do
momento em que o Proeja buscou instituir e construir a integracao da EJA
com a EP, tendo em vista consolidar uma politica estavel de EJA com a
elevacao da escolaridade e qualificagao. Esperamos que pesquisadores,
docentes e gestores da EJA e da EP encontrem neste livro elementos para
reflexao, didlogo e aproximacao dos olhares e do fazer docente na consti-
tuicao desse novo campo, tendo em vista uma luta politica e uma atuacao
que resultem na formacao qualificada e na insercao cidada de jovens e
adultos trabalhadores no Brasil.
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0 PROCESSO DE IMPLANTACAO
DO PROEJA EM GOIAS






O Proeja como desafio na politica de educacao
voltada a jovens e adultos trabalhadores

Mad’Ana Desirée Ribeiro de Castro; Maria Margarida Machado;
Miriamm Fabia Alves

Este artigo objetiva discutir os desafios enfrentados na implantacao do
Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional (EP) com a
Educagéo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) -
Proeja — e sua configuracao como politica publica. Para tal, percorre a
trajetéria histérica da rede federal focalizando sua atuacdo na educacéo
profissional e o atendimento a EJA. Busca também analisar os desafios do
Programa, em especial no que tange ao seu formato: implantacao, forma-
céo continuada e pesquisa. Para tal analise tomou-se como locus a rede
federal de educacao profissional e tecnoldgica de Goiads e a constituicao
da rede de pesquisa goiana que retine UFG, UCG, UnB e IFG.

O processo de configuracao do Proeja em Goiés inicia na rede federal
de educacéo profissional, que tem uma longa trajetéria nessa modalida-
de, mas nao atinge de forma efetiva os jovens e adultos trabalhadores.
Portanto, encontra-se um primeiro desafio para o Proeja, como analisa-
mos a seguir.

Arede federal de educacao profissional em relagdo ao curriculo
integrado e em relacao a EJA

A histéria da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica
apresenta trés momentos distintos em sua constituicao como espago de
educacao publica num pais cujos fundamentos estruturais da economia e
da politica se pautam pela dependéncia e subordinacao ao capital externo
e pela configuracdo de um Estado apropriado de forma autocréatica pelas
elites brasileiras (FERNANDES, 1975). Portanto, a situagdo de dependén-
cia, periferia e subordinacao que produziu e produz um processo histérico
de intensa apropriacao da riqueza, tanto pelas elites internas quanto pela
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externa, reduz drasticamente a importancia dada, por esses setores, a edu-
cagao em nosso pais.

Nessas condi¢bes, a educacao ou é negligenciada pelo Estado, ou ofe-
recida com privilégio para as elites. E, ainda, ou esvaziada de qualidade
para os trabalhadores e seus filhos, ou instrumentalizada pelo mercado,
ou tutelada, dirigida e controlada pelos organismos externos (FERNANDES,
1989). Portanto, tratar da configuracdo da rede federal, nos periodos pro-
postos, requer a sua articulagao com a forma como o Brasil tem-se inseri-
do na légica de producéo capitalista e como tem resolvido as necessida-
des de continuidade e ruptura entre um passado/presente colonial e
escravista e um presente liberal-democrético restrito.

Assim sendo, num primeiro momento, cuja sintese foi dada pelo De-
creton® 7.566, de 23 de setembro de 1909, organizou-se um sistema escolar
de aprendizes artifices em que havia “prédios préprios, curriculos e
metodologias préprios, alunos, condi¢oes de ingresso e destinacao espera-
da dos egressos que as distinguiam das demais instituicoes de ensino ele-
mentar” (MANFREDI, 2002, p. 83). Do ponto de vista politico-ideolégico,
esse complexo educacional respondeu, como antidoto, as agitacées e rei-
vindicagbes anarco-sindicalistas de disciplinamento dos trabalhadores e,
na perspectiva econémica, constituiu possibilidade de adaptacao as ne-
cessidades de uma qualificacao profissional que desse conta de operar e
manter as modernas tecnologias importadas (MANFREDI, 2002).

A finalidade educacional era a formacgao de operarios e contrames-
tres, por meio do ensino pratico e de conhecimentos técnicos transmiti-
dos aos menores em trabalho manual ou mecanico. A definicdo das “areas
de formacao” estava vinculada as necessidades dos estados e das espe-
cificidades das industrias locais. Na préatica, entretanto, o que se consta-
tou foi uma formacao muito mais préxima da qualificacao artesanal do
que da industrial — a excecao ficou por conta de Sao Paulo pelo histérico
processo de industrializacao original no Brasil.

Um segundo momento esteve vinculado aos desdobramentos do De-
creto n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Por ele se instituiu profissio-
nalizacao compulsdéria para todo o segundo grau, com os objetivos de
atender as necessidades do mercado e conter a demanda pelo ensino
superior publico. Entretanto, a reforma do ensino de primeiro e segundo
graus fracassou por diversos motivos, dentre eles, limites de recursos,
discrepancia pratica e desatualizacéo do sistema educacional com rela-
cao ao sistema ocupacional, nao estancamento da demanda para a uni-
versidade e a nao implantacao da profissionalizacao na maioria das es-



25

O PROEJA COMO DESAFIO NA POLITICA DE EDUCACAO VOLTADA A JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES

colas publicas, fundamentalmente as das redes estaduais e municipais
(GERMANO, 1993).

Entretanto, as escolas da rede federal, em funcao da autonomia ad-
quirida pela Lei n°® 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, das condicbes de
infraestrutura e de pessoal necessarios a efetivacao da formacao profissio-
nal e em funcéo da experiéncia com a articulacao entre o propedéutico e
o técnico nos cursos técnicos e industriais, conseguiram manter uma estru-
tura educacional pautada pela integracdo entre a formacao geral e a pro-
fissional (D’ANGELO, 2007). Essas condigbes propiciaram o desenvolvimen-
to de uma educacao de significativa qualidade e que fez avancar as discus-
sOes e praticas importantes para a compreensao de um ensino médio e
profissional que extrapolasse os preceitos do assistencialismo e do merca-
do e/ou que nao se restringisse a preparacao para a entrada no ensino
superior. Sob essa situagao concreta, tornaram-se relevantes as perspecti-
vas de construcao de uma educacao cujo sentido esta assentado na nogao
de omnilateralidade e na busca pela emancipacao humana.

Um terceiro momento se constitui a partir da implantacao do Decre-
to n® 2.208, de 17 de abril de 1997. A reforma introduzida por esse decreto
no ensino médio-técnico tem por base uma adequacao da educagao a
légica produtiva oriunda da reestruturagao produtiva de base flexivel, que
exige uma formacéao assentada na polivaléncia e na flexibilidade. Nessa
perspectiva, o trabalhador deve ser capaz de transitar, de “navegar” nas
vérias atividades do “novo processo produtivo” (NEY, 2006). Assim, por ele,
reafirmou-se a subordinacdo da escola ao mercado de trabalho; a forma-
cao foi vista como uma qualificagdo direta para o exercicio profissional, o
ensino médio como momento de preparacao para a vida, e a educagao
profissional, preparacao para o trabalho.

Por fim, a especializacdo, o aperfeicoamento e a atualizacao neces-
sarios ao trabalho passaram a ser fundamentados na ideia de educacao
continuada. Assim sendo, esta s6 pode ser realizada pela substituicao da
formacdo como qualificacdo pela formacao por competéncias. Esta ulti-
ma, mais dinamica e facilitadora da agregacdo de novas competéncias
importantes para uma producéo cada vez mais flexivel. E estabelecida
para a educacao profissional a oferta de cursos em trés niveis: o basico,
destinado a qualificacao e reprofissionalizacao de trabalhadores indepen-
dentemente da escolaridade; o técnico, que visava fornecer a habilita-
cao profissional de alunos matriculados ou egressos do ensino médio; e
o tecnoldégico, concebido como cursos superiores voltados para o traba-
lho (NEY, 2006).
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Esta perspectiva, entretanto, trouxe, em particular para a rede federal,
o desmanche de uma educacéao fundamentada na integracao entre a for-
magcao geral e a formacao profissional e da possibilidade de aprofundar
uma educacao no sentido da omnilateralidade. Isso, porque o nivel técni-
co passou a ser formatado por um itinerario formativo que desvinculou
educacao geral e profissional. Na forma concomitante, o aluno possuia
duas matriculas, uma no ensino médio e outra no ensino profissional, na
mesma instituicao ou em instituicées diferentes, e, no chamado pés-mé-
dio, os alunos ja haviam cursado o ensino médio.

Essas configurag6es ja indicam, por um lado, dois fundamentos que
vao acompanhar a construcao da histéria da rede federal: o primeiro, a
forte relacao entre educacao profissional e demanda dos setores produti-
vos, e o segundo, a sua destinacao aos filhos dos trabalhadores, cuja for-
macao deve estar voltada para o trabalho de pouca complexidade e ser
tomada como de “segunda classe”. Este ultimo revela, mais uma vez, a
correspondéncia entre a estrutura dual da sociedade e a estrutura dual da
educacéao, condicdo que tem resguardado uma formacao geral (prope-
déutica) para as elites e uma formacéao pratica (profissional) para os tra-
balhadores.

Por outro lado, de maneira dialética, forjou-se uma educacao de qua-
lidade para o nivel médio-técnico que coloca para a educag¢ao no Brasil
uma possibilidade radicalmente oposta a sua forma hegeménica. Vislum-
bra-se a construcao de uma educacao que, ao mesmo tempo em que re-
vela as bases da desigualdade social, porque a critica é seu elemento ine-
rente, toma o sujeito na sua integralidade e articula ciéncia, técnica,
tecnologia, cultura e trabalho na perspectiva da emancipacao humana.
Nesse sentido, apresenta-se uma educacao que tende a aproximacao do
homem com um trabalho ontocriativo (FRIGOTTO, 2005), que o faz se re-
conhecer e reconhecer os outros como seres nao s6 produtores das suas
necessidades, mas também da sua liberdade.

E sob essa histéria, pautada por embates e contradicées, que se colo-
ca a implantacao e a consolidacao do Programa Nacional de Integracao
da Educacéao Profissional com a Educacao Béasica na Modalidade de Edu-
cacao de Jovens e Adultos (Proeja) na Rede Federal. O Decreto n° 5.840,
de 13 de julho de 2006, estabelece como foco o atendimento a um publico
até entao majoritariamente ausente da rede, pois, segundo o documento
base (BRASIL, 2007b, p. 11), algumas constatacées indicam que se presen-
cia a “baixa expectativa de inclusao de jovens de classes populares entre
os atendidos pelo sistema publico de educacéo profissional”.
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A conjuntura nacional que orienta a cria¢do do Proeja

O Proeja resulta de uma confluéncia de debates e acdes que foram
desencadeadas a partir de 2003, no contexto da revogacao do Decreto n°
2.208/97, representando a volta da possibilidade de oferta da formacéo
profissional integrada a educacéao basica, que se deu a partir da publica-
cao do Decreto n® 5.154/04.

A criacéo desse programa, todavia, ndo se situa exclusivamente como
um desdobramento da histéria da educacao profissional no pais. Isso por-
que nao se trata apenas de tentar reparar a lacuna causada pelo
distanciamento entre formacao geral e formacao profissional, vivida prin-
cipalmente pela rede federal de educacao profissional e tecnolégica na
gestdo do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso. Trata-se, além
disso, do resultado de uma confluéncia de esforcos que se fizeram presen-
tes no ambito do governo federal, desde o inicio do governo Lula, para dar
resposta as demandas e pressées da sociedade civil na garantia da educa-
cao como um direito de todos.

Para contextualizar o surgimento do Proeja, no ambito da Secretaria
de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (Setec) do Ministério da Educa-
cao, é preciso que se reconheca que essa nao foi acao exclusiva de uma
secretaria do MEC. A reformma administrativa que ocorreu em 2004 naquele
ministério introduziu uma dinamica diferenciada de constru¢ao da politica
educacional voltada para os chamados setores marginais da sociedade,
com a criacéo da Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacao e Di-
versidade (Secad).

Para democratizar a educagao é preciso mobilizar toda a sociedade. O MEC,
por intermédio da SECAD, tem uma missao de promover a uniao de esforcos
com os Governos Estaduais e Municipais, ONGs, sindicatos, associagoes pro-
fissionais e de moradores, contando com a cooperacao de organismos inter-
nacionais para ampliar o acesso, garantir a permanéncia e contribuir para o
aprimoramento de préticas e valores dos sistemas de ensino. (BRASIL, 2004c)

Na Secad é criado o Departamento de Educacao de Jovens e Adultos
(Deja), que passa a ser o 6rgao responsavel pela conducgéao da politica de
alfabetizacao e ensino fundamental para a populacao acima de 15 anos.
Ocorre que a constituicao da prioridade pelas acbes de alfabetizacao e
ensino fundamental do Deja, por si s6, nao enfrentava a defasagem de
escolarizacao entre os jovens e adultos, nem a lacuna histérica que essa
modalidade trazia do distanciamento entre as propostas pedagoégicas e a
realidade dos trabalhadores nao escolarizados.



238

A FORMAGAO INTEGRADA DO TRABALHADOR: DESAFIOS DE UM CAMPO EM CONSTRUGAO

A constituicdo da proposta do Proeja, nesse contexto, situa-se entre a
possibilidade da modalidade da educacao profissional de retomar os cur-
riculos integrados e a necessidade da modalidade de educacao de jovens
e adultos de estabelecer um didlogo concreto com o mundo do trabalho,
quer seja no ensino fundamental, quer seja no ensino médio. Representa
uma construcao inicial entre as duas secretarias do MEC, a Setec e a Secad,
embora se perceba que a implantagdo do programa tem-se dado muito
mais por um esforco da Setec do que pela compreensao estratégica da
Secad do seu significado e da sua potencialidade.

A legislacao relativa ao Proeja e o documento base, contendo os princi-
pios e concepgbes sobre o programa, abrem um campo de disputa entre
EJA e EP e pressup6em a articulagao com as “concepcoes mais progressis-
tas”, usando a expressao de Frigotto (2004), em relagdo a sociedade e a
educacao. Aproximam-se da Educacao de Jovens e Adultos compreendida
como direito subjetivo e que deve, portanto, ser assumida pelo Estado como
politica publica, garantindo a continuidade das suas agoes e do seu financi-
amento. Uma educacao fundamentada no conceito de educacao continua-
da, na valorizacao dos saberes e culturas das camadas populares e na for-
macao de qualidade, pressuposta nos marcos da educacao integral.

O Proeja, desde o inicio de sua implementacao pela rede federal,
aproxima-se também do ensino médio, considerando este uma etapa cons-
trutora da formacéao cidada e de recursos para progredir no trabalho e em
outras etapas de escolarizacdo. Ainda, na percepcgao de Frigotto (2004),
aproxima-se da educacao profissional, construida a partir da percepcao do
trabalho como parte fundante e concreta da vida das pessoas, que bus-
cam, por meio dele, reproduzi-la nas suas dimensdes materiais, sociais,
simbdlicas e espirituais. Ele busca a superacao da dicotomia entre traba-
lho intelectual e trabalho manual e a ampliacao das possibilidades de
compreensao geral do modo produtivo moderno e da utilizacao da inteli-
géncia e da imaginacéo na criacdo e manutencdo de outras maquinas e
outros processos (NOSELLA, 1992).

Entretanto, observa-se que, mesmo em termos de legislacao educaci-
onal, pelo menos em relacao a educacao profissional e ao ensino médio,
permanecem orientacoes fundamentadas no individualismo e na forma-
cao por competéncias voltadas para a empregabilidade. [sso porque, ape-
sar de terem sido feitas adequacdes nas diretrizes curriculares da educa-
cao profissional e do ensino médio, em funcéo do Decreto n° 5.154/2004,
mantiveram-se os principios neoliberais relativos a educagao. Acrescente-
se a isso o pouco investimento politico do MEC em relacéo a efetivacao da
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integracao curricular nas redes federal e estadual. Assinala-se também a
promulgacao de programas focais e contingenciais, inspirados no princi-
pio neoliberal da focalizagao, dentre eles, a Escola de Fabrica e o Projovem
(ANDRADE; ESTEVES; OLIVEIRA, 2009). Assim, a implantacao do Proeja
se d4 num complexo e contraditério contexto de disputas em torno de
projetos educacionais que visam, em ultima instancia, a afirmacéao de pro-
cessos formativos emancipatérios, de um lado; e de outro, a manutencao
de uma educacao adequada a dinamica do mercado.

Compreendendo que a instituicao do Proeja se d&, entao, num mo-
mento histérico em que o Estado brasileiro e seu atual governo oscilam
entre o medo e a esperanca (FRIGOTTO, 2004), faz-se necessério discuti-lo
a partir da tensao instalada entre uma conjuntura politica que pressiona
para o avanco dos direitos sociais € a manutencao de uma estrutura de
Estado que mantém privilégios e perpetua a injustica e a desigualdade.
Dai pode-se vislumbrar a dificil caminhada para transformar o Proeja, nas
configuracoes propostas, em politica publica.

Nesse contexto o que se coloca, portanto, em primeiro lugar, é a ne-
cessaria assuncao da rede federal de uma politica que vise assegurar o
direito a educacao a um publico “marginal ao sistema, com atributos sem-
pre acentuados em conseqiiéncia de alguns fatores adicionais como raca/
etnia, cor, género, entre outros” (FRIGOTTO, 2004, p. 11). Mas, fundamen-
talmente, de sujeitos jovens e adultos da classe trabalhadora, a quem, em
funcéo da “origem socioecondmica e das assimetrias de poder ai advindas”
(RUMMERT, 2007, p. 15), é destinada uma “distribuicdo desigual de oportu-
nidades educacionais” (RUMMERT, 2007, p. 15), bem como a oferta, no
mundo do trabalho, de empregos precarizados — subempregos, empregos
informais — ou o desemprego (BRASIL, 2007b).

Nesse caso, é preciso compreender que, do ponto de vista do capital -
periférico e/ou central —, a desigualdade educacional corresponde a uma
desigualdade social e vice-versa, as quais sdo partes organicas e constitutivas
de um modo de produzir a riqueza, que nao se realiza sem esses funda-
mentos. Por isso, “a sociedade que se produz na desigualdade e se alimen-
ta dela ndo sé ndo precisa da efetiva universalizacdo da educacao basica,
como a mantém diferenciada e dual” (FRIGOTTO, 2007, p. 1.138).

As consideracoes acima remetem a uma segunda proposicao: trans-
formar o programa em politica publica. A persisténcia de acodes
descontinuas e ténues em relacao a esse publico ou, mais recentemente,
como alvo das politicas “focalizadas” inviabilizam a efetivacao do direito
a educacao a classe trabalhadora. Ao persistir a natureza hegemonica
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dessas acoes, o que se vislumbra é a reacomodacao dos sujeitos na base
da piramide socioeconémica por meio de uma formacao que “lhes pré-
determina um futuro conformado a ordem societaria que nao se intenciona
transformar” (RUMMERT, 2007, p. 15). Assim, efetivar o direito a educagao
aesses sujeitos, considerando as premissas da universalizacéo e das acoes
de politicas puiblicas — cujo carater se assenta na perenidade e siste-
maticidade de financiamento, na previsao orcamentaria, com projecao
de crescimento da oferta em relacao a demanda potencial, e na continui-
dade das acoes politicas para além da alternancia dos governos (BRASIL,
2007b) -, é um importante passo na construcao de outra légica educacio-
nal e societéria.

Entretanto, é preciso considerar ainda que a universalizacao da escola
bésica e a garantia dos direitos constitucionais ndo dao conta da totalidade
de problemas produzidos por uma educacdo oriunda de um modelo
societario pautado na condicao de dependéncia, periferia e subordinacéo.
E necessério que se aprofunde mais. Pois, além dos fundamentos das pra-
ticas pedagégicas permanecerem reproduzindo modelos culturais de ex-
tratos sociais diversos das dos alunos, produzindo o fracasso escolar e a
chamada “evasao” (BRASIL, 2007b, p. 18), eles mantém uma organizagao
escolar que também nao considera a especificidade desses sujeitos. Os
regimentos, a organizacao dos tempos e espacos e as condicées de per-
manéncia ainda se espelham nas légicas dos chamados “alunos regula-
res”. Quanto a isso, ressalta Arroyo (2005, p. 49):

A educacao de jovens-adultos avancard na sua configuracdo como campo
publico de direitos na medida em que o sistema escolar também avancar na
configuracao como campo publico de direito para os setores populares em
suas formas concretas de vida e sobrevivéncia. [...]. Na histéria da EJA encon-
traremos uma constante: partir dessas formas de existéncia populares, dos
limites de opressao e exclusao em que sao forcados a ter de fazer suas esco-
lhas entre estudar ou sobreviver, articular o tempo rigido da escola com o
tempo imprevisivel da sobrevivéncia.Essa sensibilidade para essa concretude
das formas de sobreviver e esses limites a suas escolhas merece ser apreen-
dida pelo sistema escolar se pretende ser mais ptiblico. Avancando nessas
direcbes, o didlogo entre EJA e sistema escolar podera ser mutuamente fe-
cundo. Um didlogo mutuamente politico, guiado por opcoes politicas, por
garantias de direitos de sujeitos concretos. Nao por direitos abstratos de su-
jeitos abstratos.

Portanto, destinar a esses sujeitos o acesso as melhores experiéncias
qualitativas da educacéo profissional e da EJA indica uma terceira propo-
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sicao: optar por itinerarios formativos que busquem a integragao entre o
conhecimento geral e o profissional e também incorporar na construcao
dessa formacéo as especificidades desse publico bem como considerar
positivas, relevantes e necessarias as formas como vao construindo res-
postas e conhecimentos capazes de garantir a reproducao das suas vidas e
a sua insercao na sociedade. Afinal, “a educagao de jovens e adultos tem
sido um rico campo de inovagao pedagégica” (ARROYO, 2005, p. 36). O
Proeja, portanto, deve dar conta disto, de estabelecer o didlogo entre o
que se produziu e se produz de melhor nessas duas modalidades de edu-
cacao e que se encontram, em Ultima instancia, numa perspectiva tnica,
ou seja, a de promover a emancipacao humana.

Por fim, ressalta-se que a consolidacao do Proeja na rede federal, a
partir das questoes abordadas, esta inscrita na trajetéria histérica dessas
duas modalidades de educacéo, balizadas pelas contradicées do tipo de
sociedade que aqui se formou. Por um lado, persistem as concepcoes e
préticas conservadoras e elitistas que veem a educacao das classes traba-
lhadores nos marcos do tecnicismo, do aligeiramento, da compensacao e
do assistencialismo, destinando a esses setores determinados lugares no
mundo da educacao e do trabalho, mormente aqueles que reproduzem a
sua condicéo de classe. Por outro lado, e na perspectiva da antitese, bus-
ca-se a construcao de uma educacéo e de um trabalho cujos fundamentos
estejam assentados na omnilateralidade e na alteridade. A assuncao do
Proeja, mas fundamentalmente os rumos que lhe serdo dados, é entao
uma questao politica, que se define na histéria, por meio das disputas e
lutas. Fora disso, o que hé é retérica.

Trajetérias do Proeja em Goids: pesquisa e formag¢ao continuada

Nessa perspectiva de se transformar o Proeja, programa de governo,
em politica publica de educacéao, percebe-se uma preocupacao do MEC/
Setec/Capes em fomentar atividades de pesquisa e formac¢ao continuada
para todos os sujeitos envolvidos nesse processo. Assim, o processo de
implantacao do Proeja em todo o pais foi acompanhado pela constituicao
de redes de pesquisadores, que assumiram o desafio de produzir e divul-
gar conhecimentos na érea.

Considerando o peffil dos nove grupos de pesquisa formados em de-
corréncia do Edital da Capes/Setec n® 003/2006, que reuniu instituic6es com
diferentes trajetdérias e experiéncias de pesquisa, pode-se afirmar que o
objetivo de constituir uma rede de pesquisadores foi alcancado. Esses nove
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grupos de pesquisa constituidos buscam, desde setembro de 2007, aproxi-
mar suas acoes e compartilhar os resultados que vém sendo alcancados
nas pesquisas em andamento.

Como a proposta deste artigo nao é apresentar uma avaliacao deta-
lhada do andamento de todas as redes que se constituiram, privilegiare-
mos o percurso de pesquisa realizado pela rede coordenada pela UFG,
que conta com a participagao da UCG, UnB e do IFG. Tendo sua equipe
composta por uma parte de pesquisadores que ja conta com uma trajeto-
ria de atuagao conjunta, em especial no que se refere as areas tematicas
da juventude e da educacao de jovens e adultos, essa rede objetiva desen-
volver pesquisas e propiciar espacos formativos voltados para a educac¢ao
profissional integrada a educacao de jovens e adultos. O que se espera
com mais esse projeto interinstitucional é fortalecer essa rede, como uma
referéncia para a regido Centro-Oeste, avancando em suas investigacoes
que visam compreender a relacdo concreta entre a educagao e o mundo
do trabalho.

Nessa trajetdria, as estratégias de pesquisa tém mesclado acées de in-
vestigacdo e acbes formativas para os pesquisadores e professores envolvi-
dos com o Proeja. No ambito da pesquisa, a participacdo dos alunos de
mestrado e doutorado, que apresentaram projetos de pesquisas especificos
vinculados aos subprojetos, tem ampliado o universo investigativo da area
tematica da Educacéao de Jovens e Adultos com formacao profissional nos
programas de pdés-graduacgao stricto sensu envolvidos na rede.

Assim, importa considerar que, no Brasil, grande parte da producao
de conhecimento acontece nas universidades publicas e nos seus pro-
gramas de pdés-graduacao, sendo que o edital Capes/Setec induziu uma
pauta de pesquisa e tem fomentado a formacao de novos pesquisado-
res. Essa inducao, concomitante a implantacao e expansao do Proeja,
permite o acompanhamento das experiéncias e também uma contribui-
cao das equipes de pesquisa nesse processo. Na experiéncia de Goias,
com o envolvimento dos profissionais que trabalham no Proeja, na rede
federal, nos momentos formativos realizados pela equipe de pesquisa,
tém-se realizado esforcos de transformacéo na realidade dos cursos, tais
como revisdo curricular, levantamento de demandas das regides, im-
plantacao de novos cursos, divulgacao e publicacdo das experiéncias,
dentre outros.

Outro aspecto importante dessa rede de pesquisa diz respeito a forma-
cao de novos pesquisadores, pois a destinacao de bolsas de estudo a esses
estudantes tem-lhes possibilitado dedicacao integral aos estudos, o que se
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traduz numa formag¢ao muito mais ampliada para esses alunos na pos-
graduacao, bem como em sua insercao na trajetéria de pesquisa do grupo.
A efetiva participacdo de mestrandos e doutorandos no fazer coletivo da
pesquisa impulsiona também a producao e divulgacado de conhecimento
na area: apresentacao de trabalhos em eventos académicos, uma vez que
os estudantes também contam com recursos para essa atividade; publica-
cao de livros e de artigos em periédicos.

No que tange a formacao continuada, diferentes momentos tém sido
realizados pelo grupo de pesquisa, envolvendo professores, alunos dos pro-
gramas de pés-graduacao e demais pesquisadores. A constituicao do gru-
po de pesquisa também tem permitido a participacdo dos pesquisadores
em eventos externos com interesse na discussao da pesquisa, o que tem
possibilitado uma rede de troca de experiéncia acerca do Proeja envol-
vendo diferentes realidades e regiées do Brasil.

No caso de Goias, uma experiéncia que tem levantado inimeras refle-
x0es entre os participantes do grupo foi a oferta da especializacao do Proeja,
uma acao conjunta UFG e IFG. Dessa acao conjunta resultou a formacao
de trés turmas de especializacdo, sendo que o publico atendido foi com-
posto inicialmente de 100 alunos, com participagao expressiva dos profes-
sores das redes municipais e estadual e com pequena participacao dos
professores da rede federal. Essa experiéncia de formacao continuada
objetivou produzir mudancas junto aos professores das redes municipais e
estadual, em especial na EJA, na qual atua a maioria dos professores que
cursaram a especializacao. No entanto, a participacao dos professores foi
limitada pelo fato de que néao tinham experiéncia com a EP e também
porque a implantacao do Proeja, na rede estadual e nas municipais, ainda
era uma possibilidade remota.

Uma questao importante diz respeito as dificuldades que os alunos
tiveram de realizar seus estudos durante o curso. Tal dificuldade decorre
também das efetivas condi¢cbes de trabalho desses profissionais que, em
sua maioria, tém uma carga de trabalho extenuante. Outro elemento im-
portante a se considerar é a auséncia de politica de formacéo continuada
das redes, que nao proporcionam condi¢coes para que os seus profissionais
possam dedicar-se, mesmo que parcialmente, ao estudo, a investigacao e
a proposicao de novas experiéncias.

Em que pesem os enormes desafios para a consolidacao do Proeja
como politica publica, o formato de implantacao e expansao do programa
tem possibilitado um rico didlogo, em diferentes espacos e com inimeros
interlocutores, o que permite pensar em uma tessitura que gera vinculos
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estaveis de formacao dos envolvidos e também de producao de conheci-
mentos e saberes coletivos na area de EJA e de educacao profissional —
condicao fundamental para essa consolidacao.

Por fim, importa ressaltar a necessidade de que todos os sujeitos en-
volvidos com o Proeja se mobilizem para que o Estado assuma uma opc¢ao
efetiva a favor da integracao da EJA com a EP. Propor a transformacao do
Proeja em politica publica que assegure a sua perenidade e o atendimen-
to aos jovens e adultos trabalhadores significa requerer condicbes concre-
tas para a formacao continuada de professores, para a pesquisa, a produ-
cao e a divulgacao de novos conhecimentos da area. Nesse caso, a trajeto-
ria histérica da rede federal, na oferta de educacéo profissional, tem muito
a contribuir para a disseminacao dessa experiéncia para todas as redes de
educacao basica. Dessa forma, romperiamos com a retérica e instauraria-
mos novas praticas de atendimento ao adulto e jovem trabalhador.

Referéncias

ANDRADE, E. R.; ESTEVES, L. C. G.; OLIVEIRA, E. C. de. Composicao social e percursos
escolares dos sujeitos do ProJovem: novos/velhos desafios para o campo da educacao de
jovens e adultos. Em Aberto, Brasilia, DF, v. 22, n. 82, p. 73-90, 2009.

ARROYO, M. G. Educacéao de jovens-adultos: um campo de direitos e de responsabilidade
publica. In: SOARES, L.; GIOVANETTI, M. A. G. de C.; GOMES, N. L. (Org.). Dialogos na
educacao de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 17-31.

BRASIL. Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997. Brasilia, DF, 1997.
______ .Decreto n.° 5.154, de 25 de julho de 2004. Brasilia, DF, 2004a.
____ .Decreto n.° 5.478, de 24 de junho de 2005. Brasilia, DF, 2005a.
__ .Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006. Brasilia, DF, 2006a.
_ .Lein®3.552, de 16 de fevereiro de 1959. Rio de Janeiro, 1959.
_ .Lein®5.692, de 11 de agosto de 1971. Brasilia, DF, 1971.
_ .Lein®7.044, de 18 de outubro de 1982. Brasilia, DF, 1982.
. Lein®7.566, de 23 de setembro de 1909. Rio de Janeiro, 1909.

. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Brasilia, DF, 1996.

. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacao. Diretrizes curriculares
nacionais para a educacao de jovens e adultos. Resolucdo n° 1 do Conselho Nacional de
Educacao e da Camara de Educacao Basica, de 5 de julho de 2000. Brasilia, DF, 2000a.

. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacao. Diretrizes curriculares
nacionais para o ensino médio. Resolucao n° 3 do Conselho Nacional de Educacao e da
Camara de Educacao Bésica, de 26 de junho de 1998. Brasilia, DF, 1998.



35

O PROEJA COMO DESAFIO NA POLITICA DE EDUCACAO VOLTADA A JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacao. Parecern®11,de 10 de
maio de 2000. Diretrizes curriculares nacionais para a educacao de jovens e adultos.
Brasilia, DF, 2000b.

. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacéao. Parecer n® 16, de 5 de
outubro de 1999. Institui as diretrizes curriculares nacionais para a educacao profissional de
nivel técnico. Brasilia, DF, 1999a.

. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacao. Resolucao n® 4, de 4 de
outubro de 1999. Institui as diretrizes curriculares nacionais para a educacao profissional
de nivel técnico. Brasilia, DF, 1999b.

. Ministério da Educacéo. Decreto n° 6.095, de 24 de abril de 2007. Institui os
institutos federais de educacéao, ciéncia e tecnologia. Brasilia, DF, 2007a.

. Ministério da Educacéao. Portaria n° 2.080, de 13 de junho de 2005. Brasilia, DF,

2005b.

. Ministério da Educacao. Portaria n° 5.224, de 1° de outubro de 2004. Brasilia, DF,
2004b.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade. Todos juntos para democratizar a educacao. Brasilia, DF, 2004c.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Média e Tecnolégica. Parametros
curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia, DF, 1999c.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Tecnolégica e Profissional. Oficio-
Circular n® 061/2005, aos dirigentes de instituicoes da rede federal de educacao
tecnoldgica e profissional. Assunto: repasse de recursos para a implantacao do Proeja.
Brasilia, 26 out. 2005c.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Tecnoldgica e Profissional. Portaria
n° 208, de 1° de dezembro de 2005. Brasilia, DF, 2005d.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacéo Tecnoldgica e Profissional.
Programa de Integracao da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio na
Modalidade de Jovens e Adultos: documento base. Brasilia, 2006b.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacéo Tecnoldgica e Profissional.
Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional com a Educacao Basica
na Modalidade de Jovens e Adultos: documento base. Brasilia, DF, 2006c.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacéo Tecnoldgica e Profissional.
Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional com a Educacao Basica
na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos: documento base. Educacao
profissional técnica de nivel médio/ensino médio. Brasilia, DF, 2007b.

D’ANGELO, M. Escola Técnica Federal de Goias: a integracdo do saber e do fazer na
formacao do técnico de nivel médio (1965-1986). Tese (Doutorado em Educacao) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2007.

FERNANDES, F. O desafio educacional. Sao Paulo: Cortez: Autores Associados, 1989.
. Arevolucao burguesa no Brasil. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.

FRIGOTTO, G. O Brasil e a politica economico-social: entre 0 medo e a esperanca.
Observatorio Social da América Latina: publicacao da Clacso, Buenos Aires, n° 14, 2004.



36

A FORMAGAO INTEGRADA DO TRABALHADOR: DESAFIOS DE UM CAMPO EM CONSTRUGAO

FRIGOTTO, G. Concepcoes e mudancas no mundo do trabalho e o ensino médio. In:
FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. (Org.). Ensino médio integrado: concepcoes e
contradicoes. Sao Paulo: Cortez, 2005. p. 57-82.

.Arelacao da educacao profissional e tecnolégica com a universalizacao da educacao
bésica. Educacao & Sociedade, Campinas, v. 28, n. 100 —especial, p. 1.129-1.152, out. 2007.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. A politica de educacao profissional no governo
Lula: um percurso histérico controvertido. Educacao e Sociedade, Campinas, v. 26, n. 92
— especial, p. 1.087-1.113, out. 2005. Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br>.
Acesso em: 24 mar. 2010.

GERMANO. J. W. Estado militar e educacao no Brasil (1964-1985). Sdo Paulo: Cortez,
1993.
HARVEY. D. Condicao pés-moderna. Sao Paulo: Loyola, 2002.

MACHADO, M. M. A educacao de jovens e adultos no Brasil pés-Lei n.°© 9.394/96: a
possibilidade de constituir-se como politica publica. Em Aberto, Brasilia, DF, v. 22, n. 82, p.
17-39, 2009.

MANFRED], S. M. Educacao profissional no Brasil. Sao Paulo: Cortez, 2002.

NEY, A. F. V. A reforma do ensino médio técnico: concepcoes, politicas e legislacao. In:
FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M. (Org.). A formacao do cidadao produtivo: a cultura de
mercado no ensino médio técnico. Brasilia, DF: Inep, 2006. p. 259- 282.

NOSELLA, P. A escola em Gramsci. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

RUMMERT, S. M. A Educacéo de jovens e adultos trabalhadores brasileiros no século XXI: o
“novo” que reitera antiga destituicao de direitos. Sisifo: Revista de Ciéncias da Educacéo,
Lisboa, n. 2, p. 35-50, 2007. Disponivel em: <http://sisifo.fpce.ul.pt>. Acesso em: 21 set. 2009.



O processo de implantacao do Proeja
no IFG campus Goiania:
limites, possibilidades e desafios

Mad’Ana Desireé Ribeiro de Castro; Jacqueline Maria Barbosa Vitorette

Introducgdo

O presente artigo buscar elucidar o processo de implantacao de curso
técnico vinculado ao Proeja em Goiania, a partir de 2006, no Cefet-GO,
atual Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).
Destaca-se a assuncao do Programa a partir das modificagoes trazidas pelo
Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, e dos desdobramentos deste no
interior da instituicao, particularmente as discussées centradas no retorno
do ensino técnico integrado e na necessidade de ampliacao do atendi-
mento ao publico da Educacéao de Jovens e Adultos. As disputas politicas
situam-se, portanto, em torno da revogacao do Decreto n® 2.208, de 17 de
abril de 1997, e da concepcéao de educacao profissional nele inserida, bem
como da efetivagao do Decreto n® 5.840, de 13 de julho de 2006, que deter-
mina o atendimento da educacao de jovens e adultos.

Para a reflexdo dessa dinamica, dividiu-se o trabalho em quatro par-
tes: 1) marcos legais; 2) processo de implantagao do curso técnico de Ali-
mentacao, integrado ao ensino médio, na modalidade de Educacéao de
Jovens e Adultos; 3) limites e possibilidades; e 4) os desafios da ampliagao
do Proeja.

Marcos legais

Em 23 de julho de 2004, o atual presidente da Republica instituiu o
Decreto n® 5.154 e revogou o de n° 2.208, de 17 de abril de 1997. Para a
educacao profissional, em especial a ministrada na rede federal, as mu-
dancas trazidas por eles, em diferentes contextos histéricos, constituem
expressoes das disputas de concepcdes em torno dessa modalidade de
educacéo. O ultimo traz como fundamento a compreensao de que a qua-
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lificagao profissional deve pautar-se pela oferta otimizada de cursos com o
objetivo de atender as novas demandas do mercado, oriundas da
reestruturacao produtiva, tipica das tltimas décadas do século XX (HARVEY,
1992; HOBSBAWM, 1995). Nessa logica, os curriculos da educacéo profissi-
onal e sua certificacdo sao estabelecidos a partir de itinerarios formativos
fundados na flexibilizacdo, na fragmentacao e na modularizagdo dos co-
nhecimentos. Assim, tornam-se mais “leves” e adaptaveis as necessidades
do mercado, cada vez mais dinamico e competitivo. Diante dessa concep-
cao, os curriculos integrados, vigentes até entao, que buscavam articular
os conhecimentos gerais com os conhecimentos profissionais visando a
uma formacéao integral, foram considerados pouco eficientes (MENDON-
CA, 2005; MOREYRA, 2005).

Na tentativa de recuperar a oferta da educacao profissional integrada,
que tem como principio a formagao integral do educando, promulgou-se o
Decreto n°® 5.154. Este, entretanto, continua a garantir outras formas de arti-
culacao entre o ensino médio e profissional, previstas no Decreto n° 2.208,
quais sejam, a concomitante e a subsequente. Entretanto, ele ja indica a
necessidade de ofertar a educacao profissional articulada com a Educacao
de Jovens e Adultos, objetivando a qualificacao profissional e a elevacao da
escolaridade do trabalhador (CASTRO; VITORETTE, 2009).

Foi nesse complexo contexto que se instituiu a Portaria n°® 2.080, de 13
de junho de 2005, estabelecendo as diretrizes para a oferta de cursos de
educacao profissional de forma integrada aos cursos de ensino médio, na
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — EJA. A portaria previa a
implantacao de um novo campo educacional — educacao de jovens e adul-
tos com qualificacao profissional — na Rede Federal, indicando a
obrigatoriedade da oferta de 10% das vagas de cada unidade escolar para
cursos nessa modalidade.

Algumas criticas ressaltaram a ilegalidade dessa portaria, pois os Cen-
tros Federais de Educacéo Tecnolégica, segundo Decreto n° 5.224/04, que
dispbe sobre a organizacdo dos Cefets, sdo autarquias federais vinculadas
ao Ministério da Educacao e detentoras de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar. Assim sendo, uma
portaria nao poderia regular a vida das instituicées. Outra questao referia-
se a falta de condicdes, na esfera politico-pedagoégica, de ministrar cursos
no formato proposto, uma vez que nao havia na Rede Federal um corpo de
professores formados para atuar no campo especifico da Educacéo de Jo-
vens e Adultos, no ensino médio e no ensino médio integrado a educacao
profissional. [sso porque, com o Decreto n°® 2.208/97, alguns Cefets tinham
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reduzido substancialmente o quadro docente do ensino médio (MOURA,
2006). Para resolver a questao de hierarquia em &mbito juridico, a portaria
virou decreto (n.° 5.478, de 24 de junho de 2005) e transformou a oferta
desses cursos em programa, mas manteve as mesmas diretrizes.

Diante do quadro que se apresentava e depois de ampla discussao
com os setores envolvidos nas referidas modalidades de educacao, consti-
tuiu-se um grupo de trabalho plural (BRASIL, 2005¢c) com a tarefa de ela-
borar um documento-base contendo as concepcoes e os principios do pro-
grama. Assim, em 13 de julho de 2006, foi promulgado o Decreto n.° 5.840
e revogado o de n.° 5.478/05. Segundo o documento-base revisado (BRA-
SIL, 2007), o Proeja passou, entdo, a denominar-se Programa Nacional de
Integracao da Educacéao Profissional com a Educacao Basica na Modalida-
de de Educacao de Jovens e Adultos. Por ele, ha possibilidade de adocao
de cursos do Proeja em instituicées publicas dos sistemas de ensino esta-
duais e municipais e em entidades nacionais de servico social, de apren-
dizagem e formacao profissional, vinculadas ao sistema sindical e tam-
bém de articulacao a cursos de formacao inicial e continuada de trabalha-
dores com ensino fundamental na modalidade de EJA.

O Decreto n.° 5.840 determina, entdo, a oferta de cursos e programas
de educacgao profissional a formacao inicial e continuada de trabalhado-
res e educacao técnica de nivel médio. Os cursos e programas do Proeja
deverao considerar as caracteristicas dos jovens e adultos atendidos e
poderao ser articulados ao ensino fundamental ou ao ensino médio, vi-
sando a elevacao do nivel de escolaridade do trabalhador. No caso da
formacao inicial e continuada de trabalhadores, devera ser observado o
Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004. J4 a articulacdo com o ensino
médio podera ser feita de forma integrada ou concomitante, da maneira
prevista no mesmo decreto.

Em relacdo a carga horéria, os cursos destinados a formacéao inicial e
continuada de trabalhadores deverao contar com um minimo de 1.400 ho-
ras, sendo 1.200 horas para a formacao geral e duzentas para a formacao
profissional. Para a educacao técnica de nivel médio, a carga horaria mini-
ma deverd ser de 2.400 horas, assegurando-se a destinacéo de 1.200 horas
para a formacao geral e a carga horaria minima estabelecida pela respecti-
va habilitacdo profissional técnica. A formatacao dos cursos e programas
devera seguir as diretrizes curriculares nacionais e os atos normativos do
Conselho Nacional de Educacéo para a Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio (1999), para o Ensino Fundamental, para o Ensino Médio (1998)
e para a Educacéao de Jovens e Adultos (2000).
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O documento base revisado estabelece o referencial para a oferta de
cursos do Proeja em nivel médio, fundamentando-se nos seguintes eixos
norteadores: a expansao da oferta publica de educacéo profissional, o de-
senvolvimento de estratégias de financiamento publico para a obtencao
de recursos que garantam a oferta de ensino com qualidade, a construcao
de educacéo profissional dentro da concepcéao de formacao integral do
cidadéo e a formatacao de estratégias que definam o papel estratégico da
educacao profissional nas politicas de inclusao social. Assim, o documen-
to opta pelo pressuposto de que essa nova modalidade de educacé&o pre-
tende “ser base de uma politica de formacéao de cidadéos e cidadas eman-
cipados, preparados para a atuacdo no mundo do trabalho, conscientes de
seus direitos e deveres politicos e de suas responsabilidades para com a
sociedade e o meio ambiente” (BRASIL, 2007, p. 4).

Processo de implantagao do Curso Técnico de Alimentacéo, integrado
ao ensino médio, na modalidade de Educacéao de Jovens e Adultos

No Centro Federal de Educacao Tecnolégica de Goiés, ainda sob a
vigéncia do Decreto n.° 5.478/05, foi criado, em 2006, o Curso Técnico Inte-
grado em Servicos de Alimentacdo, da area de Turismo e Hospitalidade,
destinado a estudantes que tenham concluido o ensino fundamental e com
idade de 17 anos ou mais. A duragao do curso é de trés anos e ele apresen-
ta uma carga horéria total de 2.130 horas. Sao ofertadas 30 vagas semes-
trais, e o acesso se da por meio de sorteio, definido em edital (CENTRO
FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE GOIAS, 2006). Ao terminar o
curso, os profissionais estardo aptos a trabalhar em todos os locais onde
sao servidos, comercialmente ou ndo, alimentos e bebidas.

Seguindo as orientacoes do documento base (BRASIL, 2007), os profes-
sores que se dispuseram a elaborar o projeto de implantagao do curso opta-
ram por formata-lo a partir da articulacdo integrada da educacao basica de
nivel médio com a educacéo profissional, com matricula Gnica. Assim, com
os objetivos de proporcionar um maior didlogo entre as disciplinas e de
possibilitar uma formacao profissional que extrapole a aprendizagem do
saber fazer e que compreenda o mundo do trabalho a partir das reflexées
acerca das condicoes de vida do trabalhador, vinculadas a politica e a cultu-
ra (CIAVATTA; FRIGOTTO; RAMOS, 2005), foi pensada uma matriz curricular
a partir da definicdo de quatro eixos teméticos: 1) Trabalho, cultura e ali-
mentacao; 2) Conhecimento, tecnologia e alimentacéo; 3) Sujeito, desen-
volvimento e responsabilidade socioambiental e 4) Servicos de alimenta-
cao e mercado versus gestao e alternativas de trabalho e renda.
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Para a implantacao desses cursos vinculados ao Proeja foram dispo-
nibilizados, pelo MEC, R$ 1.100, 00 para cada vaga aberta em edital, até o
limite maximo de oitenta vagas. O financiamento abrangia exclusivamen-
te a categoria de custeio, contemplando, assim, reforma e reparos em
infraestrutura fisica e em instalacoes, adequacao de espacos fisicos, servi-
cos de consultoria, elaboracao e producao de material pedagdgico,
capacitacao de pessoal, servigos técnicos especializados, aquisi¢cao de
material de consumo, aquisicao de insumos para laboratérios e unidades
educativas de producéo (BRASIL, 2005b).

Varias tensoes, fruto de mobilizacdes e de movimentos internos de
professores, travaram-se no processo de implantacdo do Proeja (curso téc-
nico em servicos de alimentacao, integrado ao ensino médio, na modali-
dade de Educacédo de Jovens e Adultos): disputas, enfrentamentos do
estranhamento ao publico de EJA e confrontos de concepgodes de gestéo,
educacao, sociedade formacao humana e profissional. No entanto, bus-
cou-se implantar e consolidar no Cefet-GO, por meio de cursos vinculados
ao Proeja, o que havia, naquele momento, de mais avancado na legisla-
cao educacional, com o objetivo de retomar o horizonte da formacao inte-
grada afirmada por Ciavatta, Frigotto e Ramos (2005), pelos Decretos n°
5.154/04 e n° 5.840/06 e pelo documento base do Proeja/2007.

Com a possibilidade, em legislacao, da retomada da oferta de técnico
integrado, sua implantacao dependeu da organizacao, da correlagcao de
forcas politicas dos movimentos e dos enfrentamentos travados no coleti-
vo de cada instituicao, ficando a cargo dos grupos mais progressistas na
defesa da educacao como direito para todos, preconizada na Constituicao
Federal de 1988. Essa adesao ao técnico integrado ndo se deu de imediato
no Cefet-GO, ou seja, a sua retomada na Instituicao ja era possivel com o
Decreto 5.154 de 2004, entretanto s6 ocorreu com a implantacao, em 2006,
de cursos vinculados ao Proeja.

Na busca de democratizar o processo seletivo do curso técnico vincu-
lado ao Proeja, alguns ajustes tiveram que ser feitos. Muitos tiveram o di-
reito a vaga, mas nao permaneceram. Os primeiros processos nao foram
em conjunto com as outras selecées da Instituicao. Houve desgastes para
a aprovacao, no Conselho Diretor, dos cursos de formacao profissional in-
tegrada a educacao de Jovens e Adultos. A primeira divulgacéo foi realiza-
da pela internet e poucos jovens e adultos tiveram acesso.

Havia a necessidade de uma coordenacao especifica para o curso técni-
co em servicos de alimentagéo, pois sua inexisténcia, até entao, inviabilizou
algumas acées em prol da melhoria do curso e da permanéncia do aluno.
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A Coordenacao do Programa de Educacao Profissional Integrada a Educa-
cao de Jovens e Adultos foi constituida em resposta as pressoes feitas pe-
los professores do Curso Técnico em Servicos de Alimentacao. Essa coor-
denacéo, desde o seu inicio, passou a responder por todos os cursos da
Instituicao, que neste primeiro momento contava com dois cursos vincula-
dos ao Proeja, além de atuar diretamente no curso da unidade de Goiania,
de julho de 2007 a maio de 2008.

Havia uma expectativa, por parte do grupo de professores, de cons-
truir, de fato, um curso de forma coletiva; vivenciar a interdisciplinaridade
e a constru¢éo de um curriculo integrado (CIAVATTA, 2005), buscando no
coletivo superar a formacao fordista, fragmentada, bem como as dicotomias
entre formacgao geral e especifica, entre teoria e prética, entre pensar e
fazer, entre trabalho manual e intelectual, de acordo com as orientacoes
prescritas no documenta base do Proeja (2006, revisado em agosto de 2007).
Assim, pensou-se em um curso que, desde o primeiro momento, contem-
plasse a formacéao profissional integrada e a formacao geral, bem como
que apontasse para pesquisas nessa area (KUENZER, 2004).

Os professores, de varias coordenacoes, que abracaram a proposta de
retomar o curso técnico integrado sentiam-se, em parte, impedidos de se
reunir devido a alta carga horaria que a maioria ocupava. O desencontro de
horérios dificultava estabelecer momentos para, de forma frequente, dar os
encaminhamentos necessarios e prosseguir com o curso no direcionamento
do projeto proposto desde o seu inicio. Mesmo assim, do segundo semestre
de 2007 a maio de 2008, com um trabalho mais intensivo, o curso aproxi-
mou-se mais do aluno e de suas dificuldades. Mudou-se também o processo
seletivo, que passou a ser por sorteio, palestra e entrevista.

O processo seletivo por meio somente de sorteio nao foi bem avalia-
do. Com o esforco de alunos, professores, servidores da Instituicao e co-
ordenacao do Programa de Educacao Profissional Integrada a Educacéao
de Jovens e Adultos, com a participacdo no Férum Goiano de EJA e no
Nucleo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias da Universidade Federal de
Goias (UFG), e com a divulgacdo em sindicatos, padarias, restaurantes,
igrejas escolas, passou-se a obter maior procura pelo Curso Técnico em
Servicos de Alimentacao.

Apés a divulgacdo do curso e do sorteio, convidam-se os candidatos
para uma palestra explicativa do curso. Os interessados que nao compare-
cerem a palestra sao, automaticamente, eliminados. Logo em seguida,
sao realizadas entrevistas e, a partir de critérios pré-estabelecidos, esco-
lhem-se os candidatos. J& durante a entrevista, os professores que atuam
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no Proeja podem ter contato com os alunos, o que se tornou um ponto
ressaltado pelos alunos como fator positivo, que favorece o acolhimento e
a permanéncia do estudante no curso (BRASIL, 2007).

Entre os dias 27 e 28 de junho de 2007 realizou-se a visita a Setec, na
unidade de Goiania, para levantar os principais problemas geradores da
evasao Proeja no Cefet-GO. Foi realizada, também, uma visita a institui-
cao pela Setec/MEC para planejar estratégias para a superacao do proble-
ma. O material levantado pela Setec/MEC serviu como subsidio para con-
versar com os alunos, professores e direcao do Cefet-GO.

Conforme a Setec/MEC, o governo federal, com o objetivo de fazer
uma insercao contributiva, realizou uma pesquisa no Brasil e levantou 21
escolas da rede federal que tiveram evaséo igual ou maior a 30%. Dentre
essas, estava presente o Cefet-GO, com o Curso de Servicos de Alimenta-
¢ao, na unidade de Goiéania. Essa acdo do governo se intitulou “Projeto de
insercéo contributiva da Setec para superacao da evasao nos cursos Proeja
da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica”.

Os problemas identificados nas visitas de 27/6 e 28/6/07 relacionavam-
se com: divulgacao do curso; criagao da coordenacgao do Proeja, que foi
vista como positiva; processo seletivo; horario do curso; aprendizado de
jovens e adultos; capacitacao do corpo docente; material didatico; infra-
estrutura do curso; curriculo; avaliacdo. Esse relatério foi avaliado pelo
coletivo de professores, pelos alunos do curso que participavam das reuni-
Oes e pela coordenacéo.

Desenvolveram-se acdes como: organizacao de horario do curso; soli-
citacao de diérios e planos de ensino; levantamento dos ja existentes; or-
ganizacao de salas e laboratdrios; atendimento aos alunos; contato com os
alunos que nao estavam frequentando, para saber o motivo e encontrar
caminhos para sua permanéncia na instituicao; elaboracao de lista de
endereco, e-malil e telefone de professores e alunos do curso; solicitacao
de uma sala ambiente para o atendimento do Proeja e coordenacao; soli-
citacdo de moveis, linha telefénica, materiais, carimbo, computador, etc.;
conselho de classe para resolucao coletiva dos problemas com os alunos e
os professores de determinadas turmas; reivindicacao junto a direcao de
vaga permanente e de substituto de professores para as disciplinas técni-
cas do curso; participacéo nas reunidées do Férum Goiano de EJA e do
Nupec/UFG (Ntcleo de Pesquisa no Ensino de Ciéncias); participagao na
pesquisa Projeto Nupec e Engenharia Civil (UFG e Finep), que envolveu as
disciplinas de quimica, nutricao, biologia, microbiologia e tecnologia culi-
naria do curso; participacao na constru¢ao e execucao da Especializacao
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em Educacéo Profissional Integrada a Educacao Béasica na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos (Cefet-GO e UFG); participacéo na pesquisa
interinstitucional reunindo UnB, UCG, UFG e Cefet-GO; elaboracao do pro-
jeto Incrementar o Programa de Educacéo de Jovens e Adultos (Proeja) do
Cefet/GO, unidade de Goiania, promovido pela Setec/MEC, no qual se ob-
teve o recurso de 250 mil reais para o curso de Proeja (unidade de Goiania);
participagdo e organizacao, com alunos e professores do Curso, de dois
encontros teméaticos do Férum Goiano de EJA na UFG; participacao no
Enejas e no Encontro Estadual do Férum Goiano de EJA.

O projeto que envolve Finep, Nupec/UFG e Cefet-GO foi uma iniciativa
de se trabalhar por projetos interdisciplinares (Biodigestor, Biodecompositor
e Horta de Ervas Finas) com a participacdo dos alunos e dos docentes,
relacionando o curso com o meio ambiente, com reunides especificas, na
perspectiva de tirar as disciplinas do seu isolamento, permitindo que uma
dialogue com as outras, e/ou promover a integracdo na disciplina.

A oferta da Especializacao em Educacéao Profissional Integrada a Edu-
cacao Bésica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos foi um es-
forco para proporcionar formacao para os professores da Rede Federal de
Educacao. Seu objetivo foi ofertar cursos presenciais gratuitos, com turmas
de 30 alunos e com corpo docente da Universidade Federal de Goias (Fa-
culdade de Educacéo), na sua maioria, e do Cefet-GO - atuacéo de trés
professores, sendo que dois deles atuavam como docentes no Curso Técni-
co Integrado em Servicos de Alimentacao.

O processo de consolidagao dessa especializacdo em Proeja foi cheio
de mutacdes em termos da conducao de sua coordenacao. A coordenacao
geral era do Cefet-GO, que foi conflituosa com o grupo das duas institui-
¢coes, em parte devido as concepcdes e posicionamentos, ou falta deles,
que priorizava, sem o coletivo. Esses desencontros redundaram na saida
da coordenacao geral, sendo assumida pela Diretoria de Ensino Pesquisa
e Extensdo do Cefet-GO. Mais tarde, esta também saiu, ficando a especia-
lizacao sem uma coordenacao representativa na instituicao.

Os professores do Cefet-GO que abragaram a especializacao do Proeja
assumiram-na como uma sobrecarga de trabalho. Para além de sua carga
horéria, as aulas eram quinzenais, na sexta a noite e no sabado o dia
inteiro, com duas turmas em Goidnia e outra em Jatai. Vale analisar que
todo esse processo foi desgastante para o grupo e para a expansao do
Proeja, pois gerou especulacées na Instituicao, contribuindo para a
desconstrucao do trabalho coletivo a partir do qual, apds as reuniées de
mais de um ano, se construiu, com muito esforco, esse curso de especiali-
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zacao, para ser desenvolvido de forma coletiva entre as duas instituicoes
federais: UFG/FE e Cefet-GO. Além disso, é preciso registrar a baixa procu-
ra pelo curso por parte dos docentes da instituicao.

Nas questbes internas do Curso Técnico Proeja, organizou-se um
cronograma de reunides para o Curso Técnico em Servicos de Alimenta-
cao. A partir dai, propds-se um projeto para consolidar um curso técnico
integrado em que se quer que a educacao geral seja inseparavel da forma-
cao geral. As reunides tinham o aspecto formativo, pedagdégico, com dis-
cussao de vérias questbes pertinentes a formag¢ao continuada dos profes-
sores, com participacao dos alunos; tentou-se apresentar a formacgao téc-
nica para os professores da formacao geral, para que nos planos de ensino
e no efetivo trabalho ndo houvesse uma separacao entre a parte profissio-
nal e geral; discutiu-se, interdisciplinarmente, o cronograma de debates
do qual constavam discussées como formacao integrada, avaliagao
formativa, curriculo, gestao democratica, trabalho como principio educativo,
dentre outros temas importantes para todos.

Buscava-se um efetivo trabalho coletivo e formativo ao mesmo tem-
po. Foi feito todo um esforco de construgcao da cultura de reuniao, da ne-
cessidade de reunir e discutir as questdes especificas, sejam de formacao
sejam de ordem rotineira para o bom funcionamento do curso e da im-
plantacao da modalidade de Educacao de Jovens e Adultos Integrada a
Educacao Profissional. Entretanto, essas reunides deixaram de existir quando
ocorreu a troca de coordenacao; mudancas internas na instituicao se de-
ram, como a criacéo dos departamentos académicas de areas, conforme
passaremos a explicitar.

A partir de maio de 2008, foram organizados no Cefet-GO campus de
Goiénia quatro departamentos, sendo que a coordenacao do Curso Técni-
co em Servicos de Alimentacao, integrado ao ensino médio, na modalida-
de de Educacao de Jovens e Adultos, foi reorientada para o Departamento
Académico de Area I, sob a responsabilidade direta da Coordenacao de
Turismo e Hospitalidade. A pessoa que exercia a Coordenacao do Progra-
ma de Educacgéo Profissional Integrada a Educacao de Jovens e Adultos
passou a pertencer ao Departamento Académico de Area II. Esse processo
teve perdas e ganhos.

A portaria para a criagcdo da Coordenacéao do Programa de Educacéo
Profissional Integrada a Educacao de Jovens e Adultos ndo se direcionava
para uma coordenacéo, de forma direta, mas de todos os cursos do Cefet-
GO vinculados ao Proeja, ou seja, ndo estavam incluidos af os outros cam-
pos, distantes entre si e em cidades diferentes. Em sua meta, consta a
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implantacao de novos cursos com a expansao da Rede Federal. E havia a
necessidade de orientar esforcos para se expandirem os cursos de Proeja
na Instituicao articulando os campos e desenvolvendo trabalhos no ambito
da elaboracao, dos encaminhamentos e da avaliacdo de projetos de cur-
sos, de projetos e programas de capacitacao de servidores em EJA, de
projetos de pesquisa e extensao em parceria com as instituicées UFG, UnB,
UCG, bem como com o Férum Goiano de EJA, municipio e estado.

Outro fator que se tornou importante foi a responsabilizacao por buscar
junto a Setec/MEC a implantacao e o encaminhamento de programas de
auxilio ao estudante do Proeja para todos os campos em que existe curso
na modalidade de Educacéao de Jovens e Adultos integrado a educacéao
profissional, com o encaminhamento das planilhas de pagamentos do au-
xilio financeiro dos estudantes confeccionadas pelas coordenacoes diretas
dos cursos vinculados ao Proeja. Essa é apenas uma das acoes que dizem
respeito a responsabilidade pelas a¢6es inclusivas do Cefet-GO. O certo é
que o volume de trabalho se avolumou e se acumulou na Diretoria de De-
senvolvimento de Ensino, e ndo se aumentou o quadro de servidores do-
centes e administrativos o suficiente para dar conta da complexidade que
exige a expansao da Rede Federal de Educacéo Profissional. Essa coorde-
nacao passou a se chamar Coordenacao do Programa de Educacao Profis-
sional Integrada a Educacao de Jovens e Adultos e Acoes Inclusivas. As
recomendacoes deixadas para a coordenacao de Turismos e Hospitalida-
de, que passou a coordenar diretamente o Curso Técnico em Servi¢cos de
Alimentacao na modalidade de Educacao de Jovens e adultos, a partir de
maio de 2008, foram no sentido de manter o processo seletivo com envol-
vimento dos professores do curso, construindo uma ferramenta pedagoégica
para a aproximacao dos professores aos alunos do Proeja; continuar acom-
panhando a frequéncia dos alunos para o pagamento das bolsas de trans-
porte; continuar fazendo as planilhas de pagamento do transporte dos alu-
nos que tém conta corrente e dos alunos que s6 tém CPF, com assinatura da
Coordenacéo do Proeja e da Diretoria de Desenvolvimento de Ensino, para
se protocolar e encaminhar a Sefor para pagamento; avisar em sala de
aula aos alunos que sé tém CPF quando o pagamento sair, porque eles s6
tém 5 dias para receber o pagamento no caixa do banco; viabilizar as visi-
tas técnicas ja agendadas e em processo de negociacao; discutir com o
coletivo de professores o novo nome do curso de Servi¢os de Alimentacéo,
para adequar ao Catalogo dos Cursos Técnicos do MEC (no processo de
implantacgédo e visita a Brasilia, Setec/MEC, avaliou-se e analisou-se que o
curso Técnico em Servicos de Alimentacdo sombreava dois cursos do Caté-
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logo Nacional: Técnico em Cozinha e Técnico em Servicos de Restaurante
e Bar); rediscutir a matriz curricular para adequar uma carga horéria para a
disciplina de educacéo fisica e encaminhar para o conselho diretor as altera-
coes ja feitas por adequacoes pedagdgicas ao publico especifico da EJA,
como por exemplo o aumento da carga horaria de matematica e portugu-
és; enfim, dar continuidade a todas as acdes que vinham sendo desenvolvi-
das para o andamento do Curso Técnico Integrado em Servi¢os de Alimenta-
cao na Modalidade de Educacéao de Jovens e Adultos no Cefet-GO.

Limites e possibilidades

Dentre as acb6es concretas realizadas no processo de implantagao do
Curso Técnico em Servi¢os de Alimentacao apontamos: pesquisa interins-
titucional entre UnB, UCG, UFG e Cefet-GO (duracéo de 4 anos); pesquisa
Projeto Nupec e Engenharia Civil (UFG e Finep, com durac¢éo de dois anos);
projeto Incrementar o Programa de Educacéo de Jovens e Adultos — Proeja
— do Cefet-GO, na unidade de Goiénia (2008); aquisicao de varios materi-
ais de consumo para o Laboratério Gastronémico (equipamento e vestua-
rios); laboratérios de microbiologia, quimica e biologia, materiais de vidro
para laboratério(vidrarias) e substancias quimicas (reagentes); escaninho
para os alunos no gastronémico, dez mesas com cadeiras para o refeitério,
prateleiras, cesto de lixo inox, porta-saboneteira; etc.; espaco ambiente,
equipamentos e cadeiras para implantar sala ambiente para os cursos de
Proeja, espaco ambiente, méveis, computadores e cadeiras para implan-
tar sala ambiente com vinte computadores para os cursos do Proeja; en-
frentamentos com a institui¢ao para garantir este espaco para os cursos de
Proeja, material didatico para os alunos, vestuario para o laboratério, li-
vros; acervo bibliogréfico para a biblioteca; pagamento do transporte cole-
tivo para os alunos do curso (durante todo o ano de 2008, os alunos recebe-
ram mensalmente R$ 79,20); pagamento de seis bolsas de estudos e de
pesquisa para alunos do Proeja que foram selecionados por uma equipe
de professores e coordenacao, com critérios pré-estabelecidos, inclusive
entrevista, e com todo o processo divulgado publicamente na Instituicdo.
Registra-se que praticamente nao houve evasao dos alunos no periodo
que relatamos, exceto o trancamento de alunos por motivo de trabalho,
sendo que parte deles ja retornou a sala de aula para estudar.

No periodo de 19 a 21 de novembro de 2008, o Centro Federal de Edu-
cacao Tecnoldgica de Goias (Cefet-GO), a Faculdade de Educagéo da Uni-
versidade Federal de Goias (FE-UFG) e o Ministério da Educacao/Secreta-
ria de Educacéo profissional e tecnolégica (MEC/Setec) realizaram o Dié-
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logos Proeja I, cujo tema foi: “Desafios da Integracao entre a educacao de
jovens e adultos e educacéao profissional”. O evento teve a participagao de
vérias instituicées da Rede Federal de Goias: IFG; Cefet-GO (Uneds de Jatai,
Inhumas, Itumbiara e a Sede de Goiania); Cefet-Rio Verde; Cefet-Urutai
(Uned de Morrinhos) e a Escola Agrotécnica Federal de Ceres. O objetivo
geral desse evento foi promover reflex6es conjuntas sobre producao tedri-
co-pratica das experiéncias relativas ao Proeja do Estado de Goias, cujos
objetivos especificos sdo os seguintes: a) promover discussao sobre a for-
macao integrada e aprendizagem de jovens e adultos; b) realizar trocas de
experiéncias de trabalhos e projetos desenvolvidos por alunos dos cursos
de Proeja; c) apresentar e avaliar os projetos de cursos das diversas insti-
tui¢coes participantes do encontro; d) promover didlogos pedagégicos so-
bre a praxis desenvolvida pelos professores dos cursos de Proeja; e) avali-
ar a discussao realizada durante o encontro e indicar as possibilidades de
superacao das tensoées e conflitos, bem como as possibilidades, a partir
das experiéncias apresentadas, de aprimoramento dos processos pedagé-
gicos relativos a integracao da educacgao basica, educacao profissional e
educacao de jovens e adultos.

Em 29 de dezembro de 2008, o Cefet-GO foi transformado em Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goiéas (IFG), com a Lei
11.892/2008. O instituto, em um dos seus artigos, afirma que 50% da sua
oferta de matriculas devera ser para cursos técnicos integrados, atenden-
do a publico que tenha terminado o fundamental e a jovens e adultos. Em
relacdo ao Decreto 5.840 de 13 de julho de 2006, ndo revogado, que esta-
belecia que 10% da oferta de matriculas da instituicdo deveriam ser para
jovens e adultos, a Lei 11.892/2008 traz uma modificacdo: este percentual
fica a cargo da gestao que estiver a frente, podendo aumenta-lo ou dimi-
nui-lo.

Atualmente, o Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia de
Goias conta com oito campi: Inhumas, Uruagu, [tumbiara, Jatai e Goiania
e, na expansao da rede federal de educacao profissional e tecnoldgica,
mais trés campi novos iniciados em 2010: Formosa, Luziania e Anapolis.
Foram criados novos cursos técnicos em Manutencao e Suporte em
Informatica, integrados ao ensino médio na modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos, sendo um no campus de Uruacu, em agosto de 2008, e
outro no campus de Inhumas, no 1° semestre de 2009. Ambos os cursos ja
foram aprovados pelo Conselho Diretor, em 2008. Outros dois cursos de
técnico em Manutencéo e Suporte em Informética também foram criados
nos campi da expansao, sendo um curso em Formosa e o outro em Luziania.
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No campus de Anapolis temos o curso Técnico em Transporte de Cargas
vinculado a Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

Para contribuir com a permanéncia dos alunos, o Ministério inseriu a
proposta de criacdo da Assisténcia ao Estudante Proeja, iniciada em 2008,
por meio da qual sdo descentralizados R$ 100,00 (cem reais), por estudan-
te, para contribuir com transporte e alimentagao adequados para o estu-
dante, no IFG. Com o objetivo de fortalecer essa politica foi realizada uma
avaliacao a respeito do seu desenvolvimento, com gestores, professores e
estudantes, a qual foi encaminhada para a Setec/MEC. Também, elabo-
rou-se e aprovou-se em Conselho Diretor o Regulamento da Assisténcia
Estudantil (Resolugao n® 39, de 23 de dezembro de 2008), que foi condicao
para a Institui¢do receber a descentralizacao de verba para o auxilio estu-
dantil do Proeja em 2009. Para concretizar esse processo, deveria, ainda,
ser encaminhado plano de trabalho até 16 de janeiro de 2009. Essa acéo
em conjunto com a Setec/MEC possibilitou e tem possibilitado os campos
de Goiania, Jatai, Uruagu e Inhumas a atenderem os seus alunos do Proeja,
com o auxilio financeiro estudantil. Em busca de consolidar a educacao
profissional integrada a Educagao de Jovens e Adultos também, na Rede
Municipal, objetivou-se implantar e consolidar politicas publicas de EP in-
tegrada a EJA, elaborando-se um projeto de Proeja-FIC, com a Secretaria
Municipal de Goiania, para atender 90 alunos da rede municipal do ensino
fundamental de 5% a 82 série, com idade escolar de 16 anos. Esse projeto
contard com acompanhamento de pesquisa, capacitacao e producao de
material pedagogico.

O Projeto Proeja-FIC em conjunto com a Secretaria Municipal de Edu-
cacao foi apresentado na Setec/MEC, avaliado com nota elevada em nivel
nacional no ano de 2009, entretanto emperrou em relacdo ao pagamento
dos professores do IFG da formacao profissional, na auséncia de quadro
docente no IFG com carga horéaria disponivel para atender ao projeto den-
tro da sua jornada semanal de trabalho na instituicado. Por outro lado, a
participagao dos docentes da area profissional em outros projetos de ensi-
no, pesquisa e extensao e a impossibilidade de expansao do quadro do-
cente, por meio da contratagao de professor, seja do quadro efetivo, seja
do quadro de temporérios, comprometeu a adesdo do IFG ao programa e
a execucao do Projeto Proeja-FIC.

Atualmente, o projeto de Proeja-FIC com o municipio de Goiania en-
contra-se em processo de adequacao as orientacbes da Setec/MEC para a
sua aprovagao, com previsdo de execucao em 2010. E é a Pré-Reitoria de
Extensdo do IFG que responde pelo acompanhamento dos Proeja-FIC e
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Bolsa de Auxilio Estudantil para os alunos do Proeja-IFG e para os alunos
do Proeja-FIC, os quais também poderao receber o Auxilio Estudantil em
conformidade com o Oficio Circular n°® 05 de 2010 da Setec/MEC - Coor-
denacéao-geral de Politicas de Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Os desafios da ampliacdo do Proeja

Vérios sao os desafios a enfrentar para consolidar-se como politica
publica a educacéao profissional integrada a Educacao de Jovens e Adultos.
Destaca-se ainda que no IFG faz-se necesséario um trabalho intenso, com
docentes, gestores, servidores e alunos, em relacao a construcao da cultu-
ra de trabalho coletivo, investigativo e de compreensao da necessidade
das reuni6es pedagdgicas periddicas formativas e construtivas para elabo-
rar e re-elaborar o curriculo integrado, considerando a formacao geral e a
formacéo profissional, o trabalho como principio educativo em busca da
emancipacao humana. Cabe, ainda, compreender a diversidade como a
construcéo histdrica, cultural, social e politica das diferencas.

Na perspectiva de contribuir para a maior permanéncia dos jovens e
adultos, o auxilio financeiro para os educandos de R$ 100,00 ndo oferece
condicoes efetivas para méaes e pais de familia desempregados estuda-
rem. Talvez um aporte financeiro maior, de R$ 500,00, daria condigdes de
atender ao minimo de dignidade para sua manutencao e permanéncia
nos estudos. Esse aspecto da permanéncia efetiva do educando na Institui-
cao merece ser pesquisado e estudado.

E necesséria a cultura da formacéao continuada, no seio da instituicéo,
bem como a construgcao do processo de acao-reflexdo-agao e a integracao
entre teoria e pratica, na busca de superar a fragmentacdo do conheci-
mento e o circulo vicioso em que nos encontramos na educacao; para
avancarmos em uma perspectiva emancipatéria, democréatica de forma-
cao do homem omnilateral, critico, capaz de agir no mundo e transforma-
lo em favor de uma sociedade justa, humana e solidaria (CIAVATTA;
FRIGOTTO; RAMOS, 2005).
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A implantacao do Proeja
no IF Goiano campus Rio Verde

lone Gornes Adriano, Gilma Guirnardes; Marina Carnpos Nori Rodrigues

Introducdo

Apresentamos neste texto o percurso do processo de implantacao do
Proeja no Instituto Federal Goiano (IF Goiano) campus Rio Verde. Tivemos
o cuidado de descrever tanto as dificuldades de implantacdo de um pro-
grama imposto por decreto como a busca dos professores e técnicos do
Instituto para cumprir com a exigéncia por meio de parametros democra-
ticos de debate, critica e deliberacéo. Se no primeiro momento tivemos
dificuldade para compreender o sentido da proposta — o significado de
integracéo e das possibilidades da Educacéo para o publico jovem e adul-
to —, por meio do debate e discussao coletiva criamos os cursos integrados
com curriculo, projeto e identidade, que fazem da implantacédo do Proeja
no campus Rio Verde uma experiéncia singular.

O projeto inicial: uma nova modalidade de ensino

O Decreto n° 5.840/2006 institui, no ambito federal, o Programa Nacio-
nal de Integracdo da Educacéao Profissional com a Educacé&o Bésica na
modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos (Proeja), estipulando o ano
de 2006 como prazo para o inicio da sua implantacao e definindo que, no
minimo, 10% do total de vagas do instituto devem ser preenchidos por
matriculas de alunos de Proeja, sendo que, progressivamente, esse quan-
titativo deve ser ampliado.

O diretor geral do IF Goiano campus de Rio Verde, no intuito de aten-
der as normas definidas, designou, por meio de portaria conjunta com a
Secretaria Estadual de Educacéo, uma comissao para a elaboracao do
Projeto Politico Pedagdgico para a primeira turma a ser formada para cur-
sar o Proeja. A comissao era formada pela diretoria de Ensino Médio e
Técnico, a representante da Subsecretaria de Educacao de Rio Verde e um
representante da Secretaria Estadual de Educacao.
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Para a implantacao da proposta foi aproveitado o convénio com a Se-
cretaria de Estado da Educacao de Goias, que disponibilizava os professo-
res da rede estadual para trabalharem no Instituto. Ampliou-se o niamero
desses professores disponibilizados pela Secretaria para que eles pudes-
sem também ministrar aulas nos cursos do Proeja. Assim, os professores
do Estado preparavam os alunos do Proeja nas disciplinas de Ensino Mé-
dio, e os professores do Instituto Federal trabalhavam com a formacao
especifica ou técnica, exceto para as disciplinas de Quimica e Educacao
Fisica, pois estas sao ministradas por professores do quadro efetivo do IF
Goiano campus Rio Verde.

Depois de formada a comissao, a diretora de Ensino Médio e Técnico
teve uma primeira reuniao com o vice-diretor do IF Goiano campus Rio
Verde e os coordenadores dos cursos técnicos em gestao, para definir que
curso profissional, na modalidade Proeja, o IF Goiano campus Rio Verde
deveria ofertar. Chegou-se a conclusao de que, em funcao do namero de
professores, espaco escolar e outros fatores, inclusive o que seria melhor
para os discentes do Proeja, deveria ser ofertado um curso que permitisse
ao aluno, ao final da formacao geral, a escolha por um dos cursos técnicos
ofertados pelo IF Goiano. A diretoria de Ensino Médio e Técnico, que até
aquele momento ndo tinha nenhuma experiéncia com a Educacéo de Jo-
vens e Adultos, buscou na internet informacoes que a pudessem auxiliar
na elaboracao do Projeto Pedagégico do Curso.

A elaboracao do projeto do Proeja partiu entao da adaptacao do curri-
culo dos cursos técnicos ja ofertados anteriormente pelo Instituto inserindo
o contetdo da formacgao geral definida pela Secretaria Estadual de Educa-
cao. Inseriu-se também a disciplina Relacoes Interpessoais no intuito de
facilitar a adaptacao do aluno de retornar a escola. Quanto a definicao dos
cursos que seriam oferecidos aos alunos do Proeja, foi decidido que estes
poderiam optar por um dos nove cursos técnicos oferecidos pelo Instituto
Federal. A matriz da formacéao profissional continuou sendo a ja definida
para cada curso e acrescentou-se o Conselho de Classe.

O Conselho de Classe se retine ordinariamente duas vezes por semes-
tre, com a participacao dos alunos, dos professores, da equipe pedagodgica
e da diretora do Ensino Médio e Técnico. Durante a reuniao do Conselho
sao discutidos os problemas enfrentados pelos alunos e professores no
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem e encaminhadas as
possibilidades de superacao desses problemas. Na preparacao para a reu-
niao, os alunos e os professores preenchem relatérios de avaliacdo de
conduta e de desempenho, que sao discutidos por todos.
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A Matriz do Ensino Médio da EJA é a proposta pela Secretaria de Educa-
cao do Estado de Goias até o IV periodo. A partir do V periodo, o aluno
define o curso profissionalizante por que tem mais interesse e passa a cursar
as disciplinas estabelecidas pela matriz do curso técnico em questao. O alu-
no pode optar por qualquer um dos nove cursos técnicos profissionalizantes
ofertados pela instituicdo, quais sejam: Agropecuéaria, Administracao,
Informatica, Zootecnia, Alimentos, Comércio, Contabilidade, Cooperativismo
e Secretariado. Aquele que tivesse tempo disponivel poderia cursar as disci-
plinas dos Cursos Técnicos em um periodo e as disciplinas da formacéao
geral em outro periodo, antecipando sua formacao.

Essa foi a proposta levada a Secretaria Estadual de Educacao, que,
apds discussao e correcao, foi implantada no IF Goiano campus de Rio
Verde. Foi iniciada, portanto, a implantacdo do Proeja com uma concep-
cao de curriculo nao integrado, pois cada etapa do curso podia ser cumpri-
da separadamente, como se pode ler no projeto de curso de implantacao
do Proeja.

Ao concluir as disciplinas da Base Nacional Comum e Parte Diversificada o
académico fard jus ao certificado de conclusao do ensino médio e apds
concluir também o mdédulo do Curso Técnico, fara jus ao certificado de con-
clusao do médulo (s). Apds concluir as disciplinas da formacao basica e
todas as areas de estudos de um dos Cursos Técnicos ofertados pelo
IFGOIANO, campus Rio Verde e cumpridas as exigéncias relacionadas ao
estagio, o académico fara jus ao diploma de técnico de nivel médio. (INSTITU-
TO FEDERAL GOIANO, 2006, p. 28)

Ainda que buscéssemos o curriculo integrado, foi implantado, na prati-
ca, um curriculo bastante fragmentado, que resultou em uma série de difi-
culdades, provenientes basicamente dessa fragmentacao das turmas que
ocorria no momento em que os alunos optavam pelos cursos técnicos.

Foi observado no decorrer dos semestres que o sentido da Educacao de
Jovens e Adultos sé era trabalhado durante a formacao basica, depois o
aluno do Proeja tornava-se mais um aluno do curso técnico. Os alunos da
formacao técnica, matriculados na modalidade Proeja, foram esquecidos
até mesmo do Conselho de Classe do Proeja, pois estavam espalhados pe-
los diversos cursos profissionalizantes oferecidos pelo campus Rio Verde. As
turmas do Proeja também acabavam ficando dispersas durante o curso, vis-
to que partia cada um para o curso técnico por que havia optado.

Havia também uma falta de integracao entre os professores da base
comum e da profissionalizante, pois nao havia um curso tnico do Proeja, e
sim varios alunos em varios cursos diferentes. Por esse mesmo motivo, os



56

A FORMAGAO INTEGRADA DO TRABALHADOR: DESAFIOS DE UM CAMPO EM CONSTRUGAO

professores da formacao técnica nunca participaram dos conselhos do
Proeja. Isso ocorria, principalmente, porque os professores da formacao
profissional nao recebiam uma turma de Proeja, mas alguns alunos dessas
turmas, resultando em grande dificuldade para desenvolver uma concep-
cao de Educacao de Jovens e Adultos.

Outro grande problema que se verificou na implantacao da proposta
de forma nao integrada € a dificuldade dos alunos para construirem o sig-
nificado da sua formacao profissional. Muitos, ao serem questionados so-
bre o curso profissionalizante que desejam fazer, manifestam davidas so-
bre a continuidade dos estudos numa area profissionalizante, expressando
propensao a nao dar continuidade em integralizar a formacao geral a for-
macao especifica.

Em relagdo ao corpo docente, a maioria dos professores da formacao
geral eram professores da Rede Estadual de Educacao, portanto tinham fa-
miliaridade com o contetido do ensino médio e experiéncia com a Educa-
cao de Jovens e Adultos (EJA). A representante da Subsecretaria de Educa-
cao de Rio Verde foi convidada pela Diretoria de Ensino Médio e Técnico
para ministrar palestras a todos os professores que assumiriam aulas no
Proeja. O tema da palestra foi “Os cuidados a serem tomados na relacao
com o aluno da EJA”. A presenca dos professores da Secretaria de Estado da
Educacéo imprimiu uma dinamica de EJA as turmas iniciais do Proeja, mas
a concepcao fragmentada do curriculo nao possibilitou dar continuidade e
aprofundamento ao sentido da Educacéao de Jovens e Adultos.

Apesar das dificuldades enfrentadas nos dois primeiros anos de im-
plantacao do Proeja, iniciamos o segundo semestre de 2006 com duas tur-
mas e encerramos 2007 com seis turmas.

O aumento pela procura dos cursos indicava uma grande demanda por
essa modalidade de ensino, mas, por outro lado, o indice de desisténcia
indicava que havia dificuldades, sobretudo de ordem financeira, para os
alunos se manterem nos cursos. Essa constatacao foi feita com base no fato
de que o numero de matriculas aumentou consideravelmente no segundo
semestre de 2008, quando saiu o beneficio para a assisténcia ao aluno do
Proeja, sendo que a desisténcia nos cursos, nesse semestre, quase zerou.
Comprova-se, assim, que a continuidade desse beneficio é fundamental.

Ainda que com a proposta inicial de implementacao do Proeja a con-
cepcao de curriculo integrado nao tenha sido alcancada, foi possivel avan-
car bastante sobre as especificidades do publico de EJA. O documento-
base nos revela o publico-alvo que o programa pretende atingir, e quanto a
isso temos certeza do sucesso de nosso trabalho.
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Tabela 1: Porcentagem de desisténcia/trancamento do 1° e do 2° semestre de 2008

Sermestre Situacdo do aluno Bh
- DesisténciaTrancamenta | 29,41
Concluintes 70, 59
- DesisténciaTrancamento 46
Concluintes 97,54

Fonte: as autoras, com base em dados fornecidos verbalmente em 2008 pela Secretaria de Registros Esco-
lares do IF Goiano campus Rio Verde.

A EJA, em sintese, trabalha com sujeitos marginais ao sistema, com atributos
sempre acentuados em conseqiiéncia de alguns fatores adicionais como
raca/etnia, cor, género, entre outros. Negros, quilombolas, mulheres, indige-
nas, camponeses, ribeirinhos, pescadores, jovens, idosos, subempregados,
desempregados, trabalhadores informais sao embleméticos representantes
das multiplas apartacdes que a sociedade brasileira, excludente, promove
para grande parte da populacao desfavorecida econémica, social e cultural-
mente. (BRASIL, 2006c, p. 6)

Essas caracteristicas envolvem questdes econdémicas e simbodlicas de
exclusdo social, de negacao da cidadania, que em muitos aspectos conse-
guimos trabalhar de modo satisfatério. Desde o inicio da implementacéo
da proposta, a direcao, a coordenacéao e a equipe de professores tiveram a
preocupacao de contemplar, nos planejamentos de ensino, nas reunioes
pedagdgicas e na metodologia de ensino, as especificidades do publico de
jovens e adultos.

O atendimento aos alunos do Proeja, desde o inicio, considerou as
especificidades do publico, como: a descontinuidade dos estudos, a condi-
cao de aluno trabalhador, as dificuldades econémico-sociais e o histérico de
discriminacéo e preconceitos sofridos na sociedade e no interior da escola.
Foram organizadas metodologias de ensino que envolvessem os alunos no
debate sobre as questdes de ensino e de aprendizagem para que eles se
pudessem perceber como sujeitos da criacao de sua prépria formacéao. Quan-
to a condicao do aluno trabalhador, foi adotada a flexibilidade, para o aluno
cumprir o calendério escolar sem prejudicar sua formacao, possibilitando
que ele frequentasse as aulas em turnos alternativos compatibilizando com
os turnos de trabalho. Outra inovacéao do curriculo é a duracao das aulas,
que sao de 60 minutos, cumprindo-se um total de trés aulas por dia. Isso
possibilita ao professor ter mais tempo para desenvolver sua aula e torna
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nao cansativo o processo de ensino e aprendizagem, evitando uma quanti-
dade excessiva de disciplinas num mesmo dia.

Outra estratégia construida para atender as caracteristicas do publico
jovem e adulto foi a monitoria, que consiste numa dinamica de sala de
aula em que o processo de ensino-aprendizagem se faz de forma coletiva
e fraterna. Os alunos com maior facilidade em uma disciplina ensinam
aqueles que tém miais dificuldade, proporcionando assim um bom rendi-
mento da turma, além de uma grande integracao entre os pares.

A monitoria proporcionou o fortalecimento dos lacos de amizade entre
os alunos e possibilitou a construcdo de uma identidade, ao mesmo tempo
de estudante e de uma categoria social, com direitos, deveres e desafios
como a convivéncia com a diversidade. A construcdo dessa identidade é
fundamental, sobretudo, para os alunos da EJA cujas turmas sao muito
diversificadas tanto em idade como em experiéncias com o saber e com o
trabalho, o que gera muitos conflitos na convivéncia de sala de aula.

Com a construcao da consciéncia de pertencimento a um coletivo so-
cial e o desenvolvimento de lagos de amizade, os problemas de um aluno
ou de alguns alunos, sejam de aprendizagem, sejam pessoais, passaram a
ser pensados, discutidos e resolvidos pela turma. Se um aluno deixa de
comparecer as aulas, os colegas da turma ligam para saber o motivo e
buscam solucbes, como ajuda com o transporte, etc. Os lacos de amizade
extrapolaram os limites do espaco escolar e alcancaram uma convivéncia
nos finais de semana, com a organizacao de festas e de times de futebol.

Ao se constituirem com uma identidade coletiva, os alunos do Proeja
passaram a entender que sao co-responsaveis pelo processo de ensino-
aprendizagem, que a disciplina e a convivéncia de sala de aula sdo tam-
bém responsabilidade deles.

A estratégia da monitoria, iniciada nas aulas de matematica, é hoje
uma orientacao a todos os professores e, sobretudo, aos alunos. A experi-
éncia da monitéria é transmitida pelos préprios alunos das turmas em que
ela se efetivou com sucesso a cada nova turma que ingressa no Instituto.

A atencao maior na implementacgao da proposta foi o desenvolvimen-
to da percepgao critica dos alunos sobre a sua condicao de sujeitos no
processo de aprendizagem. Os dois relatos de experiéncia de professores
do IF Goiano campus Rio Verde apresentados nesta edicao, sobre as expe-
riéncias de sala de aula, evidenciam essa preocupacao.

O didlogo constante com os alunos e a abertura para ouvir seus pro-
blemas e buscar as possibilidades de superacao contribuiram para que
fossem evitadas as faltas as aulas e o consequente abandono do curso.
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A fala da professora Maria Luiza de Morais Evangelista no Conselho de
Classe realizado no final de 2008, com a participacdo dos alunos e dos
professores do Proeja, e depois reproduzida em entrevista, € ilustrativa das
caracteristicas do publico da EJA e das dificuldades que enfrentam para se
reencontrar com a condicao de estudantes:

Os alunos chegaram a escola armados, com receio, com uma postura de
defesa em relacao a nds professores, e agora, no final do semestre, consegui-
mos romper essa barreira, conquistamos a confianca e passamos a ser vistos
por vocés como pessoas que estamos aqui para contribuir com a formacao
técnica e cultural e que nio precisam ter medo. A medida que os alunos vao
conhecendo os professores, o Curso e o Instituto, vao adquirindo seguranca
e rompendo os obstiaculos. (EVANGELISTA, 2008)

A fala da professora é elucidativa das dificuldades de o aluno retornar
aos estudos, apds varios anos sem frequentar uma escola, mas evidencia
também a preocupacéo dos professores e da coordenacao do Proeja para
a superacao dessa dificuldade. Durante todo o periodo de implementacéo
e de desenvolvimento do programa, houve a preocupacao de néo negli-
genciar nenhum problema do aluno ou dificuldade do professor para a
realizacao de seus trabalhos. Sempre houve uma preocupacao para que
as faltas dos alunos fossem investigadas e, dentro do possivel, soluciona-
das pela instituicao. Desenvolvemos um trabalho coletivo envolvendo pro-
fessores e alunos na superacao dos problemas.

Todo o trabalho relatado aqui pode ser ilustrado com o Gréfico 1, na
pagina seguinte. Vale lembrar que os cursos técnicos do Proeja tém sua
matriz semestral, mas, para efeito de andlise, utilizamos os dados coletados
anualmente.

Os dados sobre a oferta da educacéo Proeja do periodo de 2006 a 2009
evidenciam que, apesar das grandes dificuldades, préprias de todo proces-
so de implantacéo de uma nova proposta, sobretudo quando ela é imposta
por decreto, como foi o caso do Proeja, conseguimos manter um baixo
indice de evasao e um numero crescente de matriculas.

O projeto reformulado: a cria¢cao dos cursos integrados

As dificuldades para a implementacao de uma nova proposta refleti-
am uma dificuldade tedrica: o que é um curriculo integrado?

Ao elucidar o sentido da formacgao integrada, Ciavatta (2005, p. 84)
afirma: “No caso da formacao integrada ou do ensino médio integrado ao
ensino técnico, queremos que a educacao geral se torne parte inseparavel
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Grafico 1: Perfil do Proeja 2006, 2007, 2008 e 2009
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Fonte: as autoras, com base em dados fornecidos verbalmente pela Secretaria de Registros Escolares do IF
Goiano campus Rio Verde, 2008.

da educacéo profissional em todos os campos onde se da a preparacéao
para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educa-
tivos como o ensino técnico, tecnolégico ou superior”.

A formacéo integrada busca os vinculos entre educacéo e trabalho como
forma de superacdo da divisdo entre teoria e pratica, que corresponde a
divisdo entre trabalho intelectual e trabalho producéo. A proposta de uma
formacéo integrada busca romper com uma histérica legitimacéo da divi-
sdo social pela educacéo com a oferta de uma formacéo geral para as clas-
ses dirigentes e uma formacéao para a producao para os trabalhadores.

Segundo o documento base do Proeja, o Brasil, em 2002, possuia
23.098.462 jovens com idade entre 18 e 24 anos, sendo que apenas 23,3%
tinham emprego no mercado de trabalho formal. O documento revela ain-
da que, no ano de 2003, “cerca de 23 milh6es de pessoas possuiam 11 anos
de estudo, ou seja, haviam concluido o ensino médio. Esse contingente
representava apenas 13% do total da populacao do pais” (BRASIL, 2006¢,
p. 11). Com base nesses dados pode-se inferir uma estreita relacio entre
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os anos de escolaridades e as formas de trabalho. A educagao nao se se-
para do trabalho, que é condicao para a cidadania, e a oferta de cursos
técnicos de nivel médio na modalidade integrada deve proporcionar a
inclusao desses jovens e adultos na condic¢ao de trabalhador.

Em 2007, foi divulgado, na comunidade do IF Goiano campus Rio Verde
um curso de especializacao em Educacéo profissional integrada a educagao
béasica na modalidade de EJA, a ser ofertado pelo IF de Minas Gerais e
realizado no IFG campus Goiania. A diretora de Ensino Médio e Técnico e
quatro professores da rede estadual que ministravam aulas no Proeja do IF
Goiano campus Rio Verde inscreveram-se e concluiram o curso.

A contribuicao dos profissionais que fizeram o curso de especializagao
em Proeja, a participacao dos professores nos Didlogos Proeja e a avalia-
cao da experiéncia de um ano e meio de oferta do Proeja pelo Instituto
desencadearam, em 2008, uma série de debates e estudos sobre a neces-
sidade de redimensionamento do projeto de curso. Foram realizadas vari-
as reunides para discutir a concepcao e os principios da Educacao de Jo-
vens e Adultos, o significado de curriculo integrado, o como trabalhar com
eixos tematicos, e ainda a dimenséao e o significado de interdisciplinaridade
e transdiciplinaridade.

Primeiramente, a coordenacéo do Proeja exp6s para os docentes que
trabalhariam no projeto a histéria e as concepgoes da EJA bem como o
significado do Proeja. Na realizacao desse trabalho, a professora Mad’Ana,
do IF Goiano campus de Goiania, foi convidada para explanar sobre as politi-
cas publicas voltadas para a Educacéo de Jovens e Adultos. Em seguida,
foram realizados estudos sobre o documento base, pois se entendeu que
nao havia clareza sobre o sentido do curriculo integrado e de outras orienta-
¢bes, como: trabalho como principio educativo, interdisciplinaridade e ei-
xos teméaticos, questdes que, na verdade, ndo se separam na medida em
que se busca a integracao entre a formacao geral e a formacéo técnica.

O desafio é incorporar a dimensao intelectual ao trabalho produtivo e
formar um cidadao capaz de atuar também como dirigente, ou seja, pro-
porcionar uma formacao integral que contribua para a integracao social
do educando.

O trabalho como principio educativo, entdo, nao é, primeiro e sobretudo,
uma técnica didatica ou metodolégica no processo de aprendizagem, mas
um principio ético-politico. Dentro desta perspectiva, o trabalho €, ao mesmo
tempo, um dever e um direito. Um dever por ser justo que todos colaborem
na producao dos bens materiais, culturais e simbdlicos, fundamentais a pro-
ducéao da vida humana. Um direito pelo fato de o ser humano se constituir em
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um ser da natureza que necessita estabelecer, por sua acao consciente, um
metabolismo com o meio natural, transformando em bens, para sua produ-
cdo e reproducao. (FRIGOTTO, 2005, p. 60-61)

O trabalho como principio educativo, na perspectiva apresentada por
Frigotto, rompe com a visdo de formacéao para o mercado para situa-la no
campo do valor do trabalho, nas suas duas dimenso6es: como valor estrutu-
rante da subjetividade, da individualidade e da cidadania, portanto, como
um direito de todos; como um valor emancipador do homem na constru-
cao da sua autonomia visto que é um dever de todos contribuir com a
producéo e a reproducao da vida material e simbdlica de uma sociedade.

Realizar efetivamente o direito a educacao a esse publico de jovens e
adultos é possibilitar que eles permanecam na escola. O acesso é o pri-
meiro passo; o auxilio aos alunos do Proeja é uma boa iniciativa para
garantir a permanéncia, mas seu valor precisa ser ampliado, assim como
é preciso assegurar maior agilidade na descentralizacdo do dinheiro, pois
hoje os alunos aguardam até cinco meses para o inicio do recebimento
das bolsas. Cabe ressaltar que a participacdo do homem como sujeito na
sociedade, na cultura e na histdria se faz na medida do seu esclarecimen-
to, o que implica a desmistificacdo dos preconceitos e a compreensao da
condicéo inacabada do ser humano e, por isso, da importancia do acesso
a educacao a todos os jovens e adultos.

Com a preocupacao em sintonizar-se as necessidades e expectativas
da comunidade por uma formacao qualificadora para o trabalho, o IF
Goiano campus Rio Verde passou a oferecer, em 2009, o curso de Educa-
cao profissional integrado ao ensino médio na modalidade de Educacéao
de Jovens e Adultos - Proeja. A oferta da educacéao profissional e tecnolégica
integrada ao ensino médio efetiva as diretrizes e bases da educacéao naci-
onal e segue os principios politico-pedagoégicos da Instituicao de dar condi-
¢coes aos jovens e aos adultos de adquirir uma formacao profissional so-
mada a uma cultura geral.

Para a superacao no plano pratico da compreensao teérica do sentido
de curriculo integrado, a coordenacao solicitou aos professores que
reformulassem as ementas dos cursos buscando a integracao entre forma-
cao geral e formacgao técnica. Esse trabalho implicou encontros por area e
por cursos nos quais foram repensadas as metodologias e os conteudos de
cada disciplina com a participacdo de todos os profissionais que atuavam
no Proeja. Desses encontros, estudos e debates, surgiu uma primeira ver-
sdo do Projeto de curso de ensino médio integrado ao ensino técnico na
modalidade de Educacéao de Jovens e Adultos. Ofereceram-se dois cursos
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para o aluno do Proeja: o Curso Técnico em Alimentos e o Curso Técnico
em Administracao; essa versao foi submetida a avaliagao dos professores
e demais profissionais e culminou num projeto final encaminhado a dire-
cao, para apreciacao.

O Curso Técnico em Alimentos na Area de Agronegécio integrado ao Ensino
Médio, voltado para o publico jovem e adulto, orienta-se por uma concepcao
tedrico-metodolégica de formacao humana que articula a teoria e a pratica
[...] Para articular teoria/pratica e formacéo cultural/profissional, busca-se a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade como meios de proporcionar
didlogo entre as disciplinas, e das disciplinas com o conhecimento mais am-
plo, situando o homem como sujeito e cidadao. (INSTITUTO FEDERAL
GOIANO, 2009b, p. 9)

A modalidade integrada possibilita a jovens e adultos terem experién-
cias da realidade e do conhecimento como totalidade. Assim, o processo
de aprender, pensar, fazer e sentir, que é constitutivo das formas de ser, de
trabalhar, de fazer ciéncias e de se fazer sujeito da histéria e de si mesmo,
deve ser garantido para dar sentido ao aluno do Proeja e a sua formacéo
profissional e cultural. Aos jovens e adultos com histérico de vida de exclu-
sdo é fundamental uma viséao integradora do conhecimento e ampliacéo
dos direitos sociais por meio da criacao de novos tempos e espacos de
aprendizagem que contribuam para dar condi¢des de acesso, permanén-
cia e éxito na educacao.

Segundo Hernandez (1998), o objetivo da organizacédo dos conheci-
mentos em experiéncias substantivas de aprendizagem ¢é interpretar esses
conhecimentos. Isso é possivel por meio do curriculo integrado, visto que
esse nao favorece a aprendizagem de maneira fragmentada, mas busca a
interlocucédo entre os diversos campos do conhecimento. Para desenvol-
ver um trabalho dialégico, coletivo e democratico, com a participacao das
experiéncias dos alunos e com a articulacao das diversas disciplinas, esta-
beleceram-se eixos tematicos como estratégias metodoldgicas.

A integracao dos contetudos e das disciplinas do Curso Técnico em
Alimento foi planejada por meio de trés eixos temaéticos: 1) Trabalho, cul-
tura e alimentos; 2) Trabalho, alimentos, ciéncia, tecnologia e gestao; 3)
Trabalho, sujeito e responsabilidade sécio-ambiental (INSTITUTO FEDE-
RAL GOIANO, 2009b, p. 17). Ja o Curso Técnico em Administragao, integra-
do ao ensino médio, esta organizado por meio dos eixos teméticos: 1)
Trabalho, cultura e administracéo 2) Conhecimento, tecnologia e adminis-
tracéo; 3) Gestao de negécios e responsabilidade socioambiental (INSTI-
TUTO FEDERAL GOIANO, 2009a, p. 15).
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A preocupacao em garantir o sentido da educacdo como uma totalida-
de social, na qual ndo se separa o sujeito do conhecimento das formas de
producao e organizacao da vida cultural e produtiva, esta explicita nos dois
projetos de curso. Assim, o trabalho como principio educativo é que orien-
tou a construcao da metodologia de trabalho, os eixos tematicos e as formas
democraticas de construcao dos processos de ensino e aprendizagem.

A experiéncia tem-nos demonstrado que os alunos aprendem com seus
colegas. Sendo assim, o estimulo a cooperacao, ao debate, a critica e ao
trabalho coletivo possibilita um clima de companheirismo entre os mes-
mos e contribui para a consolidacao da democracia no interior da escola.
O trabalho com eixos teméticos facilita a efetivagcao da interdisciplinaridade,
que nao deve ser confundida com fusao de contetidos ou de metodologias,
mas interfaces de conhecimentos parciais especificos que tém como obje-
tivos um conhecimento de totalidade.

A opcgao pelos cursos Técnico em Alimentos e Técnico em Administra-
cao teve por base, além das caracteristicas da regido, voltada para o
agronegoécio e com grande setor de servigos, as demandas atuais, tanto
que eles sao os mais procurados de um total de nove cursos técnicos
oferecidos hoje. Os cursos técnicos integrados ao ensino médio possuem
duracao de quatro anos, certificados com a integralizacao das disciplinas
e a realizacéo de 160 horas de estagio e de 40 horas de atividades com-
plementares. A organizacao integrada do curriculo resultou na oferta de
disciplinas da parte técnica ja nos primeiros periodos dos cursos, sendo
que, apods a conclusao do quarto periodo, o aluno ja pode fazer o estagio
obrigatdrio, e as atividades complementares podem ser feitas ja no ini-
cio do primeiro periodo.

A forma para ingresso nos cursos do Proeja consiste de inscricao segui-
da de entrevista. O critério para a selecao de candidatos é a idade crono-
légica. A classificacao é feita por ordem decrescente, sendo que, em caso
de empate ou se houver mais candidatos que vagas, sera utilizada a entre-
vista. A intencao é oportunizé-los primeiramente aqueles que se encon-
tram em uma faixa etaria mais elevada e que demonstrem interesse pelo
curso. O curso é ofertado para alunos jovens e adultos que conclufram o
ensino fundamental e possuem idade minima de 18 anos completos. A
divulgacéao da oferta dos cursos é feita por meio de panfletos e cartazes,
que sao distribuidos nas escolas de Rio Verde e cidades préximas, bem
como por meio da internet.

A aceitacao pelas opg¢oes dos cursos oferecidos pelo Instituto Federal
Goiano pode ser evidenciada no gréafico a seguir, no qual podemos obser-
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var o elevado nimero de matriculas nas duas modalidades e nos diferen-
tes turnos.

Grafico 2: Matriculas dos alunos no ano de 2009
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Fonte: as autoras, com base em dados fornecidos verbalmente pela Secretaria de Registros Escolares do IF
Goiano campus Rio Verde, 2008.

Novas acoes institucionais

Duas acbes realizadas pelo IF Goiano campus Rio Verde deram nova
dindmica a reflexdo sobre o sentido da Educacao de Jovens e Adultos: o
curso de especializacédo em Proeja e a organizacao do trabalho de direcéo
e de ensino visando ao curriculo integrado e a perspectiva do trabalho
como principio educativo.

Em 2009, o instituto iniciou a oferta por vagas do curso de especializa-
céo em Proeja, mantendo e aprofundando, dessa forma, o debate sobre o
sentido do Proeja. Tendo em vista as inimeras novidades e os desafios
politicos, didatico-pedagdgicos e metodoldgicos constantes no Proeja —
entendido como politica publica voltada para a formacao de jovens e adultos
vitimas de processos histéricos que os cercearam do direito a conclusao
da educacéo bésica e de uma formacéao profissional de qualidade -, é
imprescindivel a consolidacdo de uma politica de formacao continuada
de profissionais — docentes, técnicos administrativos e gestores educacio-
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nais — como uma das maneiras fundamentais para se mergulhar no uni-
verso das questoes que compdem a realidade desse publico, de investigar
seus modos de aprender de forma geral, buscando compreender e favore-
cer légicas e processos de sua aprendizagem no ambiente escolar.

Tal exigéncia fundamenta-se na escassez, na formagao superior, nos
cursos de licenciatura, da abordagem de temas que contemplem as ques-
tées que permeiam a EJA, tais como a relacao trabalho-educacao, a ges-
tao democratica participativa, os curriculos integrados na direcao da for-
magcao unitaria, as especificidades da educacao do campo; os direitos hu-
manos, a diversidade e a incluséao.

O curso de Especializacdo possui trés turmas de 35 alunos, sendo que
uma turma foi ofertada na unidade descentralizada de Ipora. No quadro
de alunos da pds-graduacao, ha discentes das cidades de Rio Verde,
Montividiu, Santa Helena, Ipora, Amorinépolis, Quirinépolis, Caiapénia e
Doverlandia. Isso demonstra a possibilidade de um resultado em que este-
ja implicado o desenvolvimento de toda a regiao no ambito de préticas,
metodologias e didlogos especificos do EJA e do Proeja.

O curso de poés-graduacao envolveu todos os professores do Instituto,
tanto na condicdo de professor como na condi¢ao de aluno, pois dez de
seus professores estao cursando a pds-graduagao, e um grande nimero
esta ministrando disciplinas da especializacao. O envolvimento do Institu-
to com o curso de especializacao colocou em pauta o Proeja, que passou a
ser pensado em termos de busca da compreensao da modalidade de ensi-
no e do publico que ele atende.

A diferenca mais importante entre a experiéncia inicial e a nova pro-
posta de curriculo integrado é a relacao que é estabelecida entre a forma-
cao geral e a formacao profissionalizante. Nas relagoes de sala de aula
(aluno/aluno e professor/aluno) e no processo de ensino e de elaboracao
dos métodos de producao do conhecimento, hoje se busca sobretudo a
autonomia do aluno. A perspectiva do trabalho integrado implica o inves-
timento na capacidade do aluno, como construtor da sua formacao,
visualizando também o trabalhador que se esta formando.

Grandes barreiras e preconceitos em relacao ao publico de EJA come-
cam a ser superados, e o desafio de oferecer um ensino que alie a forma-
cao cultural com o sentido da formacao para o trabalho é hoje uma reali-
dade em nosso instituto. Ndo avangamos muito em termos praticos, mas a
importancia de um trabalho interdisciplinar € uma evidéncia para a maio-
ria dos professores e comecam a surgir projetos coletivos de agao pedago-
gica. Um grande passo em relacao ao trabalho dos professores e da coor-
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denacao é que, antes, ocorria de forma isolada, e agora, paulatinamente,
comeca a ser coletivo.

Atualmente o IF Goiano campus Rio Verde conta com uma equipe
educacional formada por trés pedagogos e um psicélogo, que se encarre-
gam de acompanhar junto aos alunos e professores o desenvolvimento
dos discentes e o processo de ensino-aprendizagem. As principais acoes
da equipe educacional sao:

* acompanhar os motivos de faltas dos alunos;

* acompanhar os motivos das desisténcias do curso e, quando possi-
vel, fazer o convite para retorno as aulas;

* propor intervengoes para discutir conflitos em sala de aula,

e orientar os estudos;

ecoletar os nomes dos alunos que apresentam maior dificuldade em
aprender os contetidos ministrados.

A partir dessa coleta dos nomes dos alunos, realizamos uma primeira
entrevista com o objetivo principal de verificar, junto ao aluno, se a dificul-
dade relatada pelo professor também é percebida pelo aluno durante o
processo de aprendizagem. Nesse momento, realizamos, também, uma
anamnese com o aluno a fim de obter dados da vida atual, contato do
aluno, dados sobre o desenvolvimento e praticas de estudo (rotina em
realizar atividades, espago apropriado, etc.). Posteriormente, convidamos
os alunos a realizarem um teste de habilidades cognitivo-linguisticas, para
avaliarmos como desenvolvem os seguintes aspectos:

* atencao;

* memoria de longo prazo;

* processamento auditivo;

* memoria de curto prazo;

* compreensao auditiva;

* producgao escrita;

* leitura (nos aspectos decodificagdo e compreensao);

* processamento visual;

* raciocinio légico.

Esse teste tem como principal objetivo avaliar quais sdo as competén-
clas necessarias para a aprendizagem em que o aluno apresenta uma maior
defasagem, para que seja possivel orientar o aluno e o professor no senti-
do da melhor forma de proceder durante o processo de aprendizagem.
Caso seja necessério, encaminhamos o aluno para uma andlise com a
equipe de saude do Instituto, composta por médico, enfermeiro, odontélogo,
psicélogo e fisioterapeuta.
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Essa atividade de acompanhamento psicopedagdgico das dificulda-
des apresentadas pelos alunos comecou a ser implantada no Instituto no
meio do semestre de 2009. Ainda estamos entrevistando os alunos, e ja
realizamos alguns testes, mas ainda nao temos nenhum dado conclusivo
de como esse acompanhamento pode contribuir com a melhoria do pro-
cesso ensino-aprendizagem.

Consideragoes finais

A oferta dos cursos técnicos integrados ao ensino médio na modalida-
de de Educagao de Jovens e Adultos pelo IF Goiano campus Rio Verde
representa uma rica experiéncia a gestao e aos docentes, que tiveram de
repensar os cursos técnicos, as metodologias e as préaticas de ensino para
situd-las dentro de uma concepcéo integrada. Questbes como a relacéo
entre teoria e préatica, formacéao geral e formacéo profissional, cultura, tra-
balho e educacdo passaram a fazer parte das pautas de reunides entre
professores e gestores e os mobilizaram para o debate e a pesquisa. Além
da importancia para a mudanca da pratica pedagdgica, a oferta dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio na modalidade de Educacéo de Jo-
vens e Adultos representou uma mudanca de postura politica face as
especificidades do publico da EJA.

Sensivel a divida social com o publico da EJA, o IF Goiano de Rio
Verde prevé, em seu Plano de Desenvolvimento Institucional, a ampliagao
da oferta de cursos integrados na modalidade da EJA. Est& prevista, para
2010, a criacdo do Curso técnico em Agropecuéria integrado ao ensino
médio na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos. O compromisso
desse IF com a ampliacéo da oferta dos cursos técnicos integrados ao en-
sino médio se expressa também em relacao a qualidade dos cursos. Se
em 2006, quando implantamos a proposta dos cursos técnicos integrados,
os professores da formacao geral eram, quase todos, professores da Rede
Publica Estadual, e o IF Goiano contava apenas com os professores da
formacéao profissional, essa realidade esti bastante modificada. Hoje o
instituto assegura 70% de professores efetivos da Instituicao para atender a
formacao geral dos cursos técnicos e Proeja e tem previsao para a
contratacdo de mais professores para atender a formacao geral.

A existéncia de um quadro de professores efetivos é de fundamental
importancia para o desenvolvimento do Proeja, pois o processo de forma-
céo do professor para trabalhar com o publico de EJA constitui-se da expe-
riéncia de sala de aula, dos cursos de formacéao, bem como das reunides e
estudos especificos. Se nao houver o professor efetivo, todo o trabalho de
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formacéao se perde com a rotatividade do professor. Outro aspecto relevan-
te do professor efetivo é a dinamicidade na integracao entre a formacao
geral e a formacao especifica. Os professores efetivos em geral atuam nos
diversos niveis de ensino, obtendo, ao mesmo tempo, experiéncias com a
formacao técnica e convivéncias com os professores da area profissio-
nalizante, o que facilita um trabalho de colaboracao entre eles para a or-
ganizacao de praticas de curriculo integrado.

Democratizar a oferta de educagao implica democratizar as formas de
acesso e de construcao do saber. A medida que se democratizam determina-
das formas de acesso a cultura e a ciéncia, criam-se novas formas de rela-
¢oes sociais por meio da democratizacao das relacées no interior da esco-
la e da decisao sobre principios, conteidos e métodos de ensino.
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A implementacao do Proeja na Rede Federal
de Educacao Profissional e Tecnologica:

a experiéncia da Escola Agrotécnica Federal
de Ceres (GO)

Geisa d’Avila Ribeiro Boaventura; Miriarm Ltcia Reis Macedo Pereira

Introducdo

Este artigo tem o objetivo de discutir o Programa Nacional de Integracao
da Educacéao Profissional com a Educacao Bésica na Modalidade de Jo-
vens e Adultos, considerando os avancos e os desafios encontrados no seu
processo de implantacéo, a partir da experiéncia da primeira turma do
Proeja da Escola Agrotécnica Federal de Ceres (GO), hoje Instituto Federal
Goiano (IF Goiano), campus Ceres. O texto foi elaborado a partir de uma
pesquisa bibliogréfica sobre a tematica em questao e de dados prelimina-
res levantados ao longo da implantagao do programa na instituicao.

O Proeja foi instituido pelo Decreto Federal n° 5.478/2005, posterior-
mente substituido pelo de n° 5.840/2006, que obrigou todas as instituicoes
da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica a destinarem no
minimo 10% das vagas existentes para o atendimento do publico jovem e
adulto. O documento-base do Proeja afirma:

Denotada na Rede Federal a auséncia de sujeitos alunos com o petffil tipico
dos encontrados na EJA, cabe — mesmo que tardiamente — repensar as ofer-
tas até entao existentes e promover a inclusao desses sujeitos, rompendo
com o ciclo das apartacées educacionais, na educacgao profissional e
tecnolégica. Nesse contexto, o Governo Federal, por meio do Ministério da
Educacao, convida a Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica
para atuar como referéncia na oferta do ensino médio integrado a educacao
profissional na modalidade EJA. (BRASIL, 2007, p. 34, grifo nosso)

A palavra convida parece nao fazer muito sentido no texto, uma vez
que o convite foi feito em forma de decreto, que traduz uma obrigatoriedade



72

A FORMAGAO INTEGRADA DO TRABALHADOR: DESAFIOS DE UM CAMPO EM CONSTRUGAO

de implantacao. Esse foi o primeiro desafio colocado pelo programa em
questao. A resisténcia apresentada pelos professores comecou pela forma
como as instituicées federais tiveram que cumprir essa exigéncia. Nao
houve a possibilidade de discussao prévia sobre o tema no ambito da rede
federal. A Ginica iniciativa do Ministério da Educacao em 2005 foi promover
oficinas pedagdgicas que tinham o objetivo de capacitar os gestores aca-
démicos para que fossem multiplicadores do programa nas suas institui-
¢bes. Cada instituicao, portanto, foi responsavel por sensibilizar a comuni-
dade interna quanto a necessidade de oferecimento do programa.

Entretanto, vale destacar a importancia do Proeja como possibilidade
de consolidacao de uma politica publica de Educacéao de Jovens e Adultos
cujo objetivo € promover a aproximacao entre a educacao basica e o mundo
do trabalho, por meio da integracao curricular. Segundo Rummert (2007b),
o periodo compreendido entre 2003 a 2006, referente ao primeiro governo
de Luiz Inécio Lula da Silva, traz para a educacao dos trabalhadores jo-
vens e adultos um destaque que nao lhe havia sido conferido nos governos
anteriores.

O processo de criacao do curso Técnico em Agroindustria Integrado
ao Ensino Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos

O projeto para implantacao do referido curso foi gradativamente cons-
truido, desde julho de 2005, com o objetivo de atender as reais necessida-
des de um publico que retorna a escola com anseios bem especificos.
Para que o programa fosse bem compreendido e assimilado por todos, a
equipe de professores e servidores da instituicao foi sensibilizada por meio
de discussoes e palestras nas quais foram considerados os aspectos legais,
pedagdgicos, técnicos, sociais e politicos do Proeja. Além disso, os diferen-
tes setores da sociedade foram ouvidos em um seminario que estabeleceu
a area do curso que seria oferecido.

A comissao responséavel pela elaboracado da proposta curricular, com-
posta por oito professores e duas pedagogas, buscou a estruturacao de um
projeto que incorporasse as experiéncias trazidas pelos alunos e a in-
terdisciplinaridade entre os contetidos ministrados. Mesmo com os cuidados
iniciais em relacao a uma construcao coletiva do projeto e a preocupagao
em detectar e atender a demanda, muitos desafios se apresentaram.

A turma inicialmente matriculada no curso foi composta por 27 alunos
provenientes, na sua grande maioria, de Ceres, Rialma, Uruana e Carmo
do Rio Verde, cidades da regiao do Vale de Sao Patricio, onde a escola esta
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localizada. Dos 27 alunos, 11 estavam entre 20 e 30 anos, 9 entre 31 e 40
anos, 5 entre 41 e 50 e 2 acima de 60 anos, ou seja, a turma foi composta
por um publico eminentemente jovem.

Pesquisas recentes tém apontado uma juvenilizacdo da clientela da
Educacéo de Jovens e Adultos. Conforme Di Pierro, Jéia e Ribeiro (2001),
“a educacéo supletiva converteu-se também em mecanismo de acelera-
céo de estudos para adolescentes e jovens com baixo rendimento esco-
lar”. Eis aqui, portanto, uma preocupacao pertinente: é preciso ressignificar
o Proeja no entendimento dos sujeitos envolvidos — alunos, professores e
gestores — para que esse programa nao seja visto como mais uma possibi-
lidade de aligeiramento do ensino médio.

Destacou-se também, no perfil dessa turma inicial, o nimero de alu-
nos com ensino médio concluido. De 13, havia 6 concluintes na modalida-
de de educagéo de jovens e adultos (EJA). Além disso, havia duas alunas
desistentes da EJA de ensino médio e trés alunos que tinham concluido o
ensino fundamental supletivo. A justificativa dos que tinham concluido o
ensino médio para buscarem o Proeja foi a possibilidade de profissiona-
lizacao.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), apesar de o niimero de escolas
publicas ter aumentado, a qualidade das instituigcbes € muito ruim, e isso,
que se soma a necessidade de insercdo no mundo do trabalho, faz com
que a maioria da populacao nao tenha éxito no seu processo de aprendi-
zagem, acabando por abandonar os estudos.

Essa nova modalidade de exclusao educacional que acompanhou a am-
pliacdo do ensino publico acabou produzindo um elevado contingente de
jovens e adultos que, apesar de terem passado pelo sistema de ensino,
nele realizaram aprendizagens insuficientes para utilizar com autonomia
os conhecimentos adquiridos em seu dia-a-dia. (HADDAD; DI PIERRO, 2000,
p. 126)

A caracterizacdo do publico quanto as ocupacoes profissionais era,
inicialmente, a seguinte: a grande maioria desempenhava funcées de
empregada doméstica, vigilante e auxiliar de servigos gerais; cinco alunos
eram auténomos; dois eram técnicos em enfermagem; havia um sem vin-
culo de trabalho e outro que era pensionista.

O grupo de trabalhadores que normalmente chega a educacao de jo-
vens e adultos apresenta baixa renda, apontando, assim, mais um desafio
para o programa: garantir a permanéncia do aluno na escola, mesmo di-
ante das dificuldades de conciliar o trabalho com o estudo. No caso dessa
turma, o indice de evaséo foi de 55%. Até o penultimo semestre do curso,
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somente 12 alunos continuavam a estudar. O motivo da evasao indicado
pela maioria dos alunos entrevistados (oito) foi a impossibilidade de prio-
rizar o curso em detrimento do trabalho. Sendo assim, também no Proeja
€ preciso minimizar o problema da evasao, garantindo o direito de perma-
néncia dos alunos no ensino médio, respeitando os principios da Constitui-
cao, com relacdo a universalizacao, e da LDB, com relagdo a progressiva
obrigatoriedade desse nivel de ensino.

Outro aspecto que merece destaque na implantacdo do Proeja é a
integracéo entre educacao profissional e educacao bésica. Para Di Pierro,
Jéia e Ribeiro (2001), esse se constitui num problema nodal, porque a
motivacao dos individuos para a busca de processos formativos continua
centrada na perspectiva de melhoria profissional e ocupacional. Quanto a
isso, afirma uma das alunas do curso:

Estou fazendo o Proeja, estou gostando muito. A minha expectativa é grande
em relacdo ao curso, estou amando ter voltado a sala de aula depois de
algum tempo. Vou me esforcar ao méaximo para sair daqui com os meus
objetivos realizados, pois esse curso veio de encontro com aquilo que espe-
rava, uma oportunidade para voltar a estudar e aprender algo que acrescen-
tasse na minha vida profissional. (R. D. P, auxiliar de servicos gerais)

Quando o publico da educacéo bésica é composto por alunos traba-
lhadores, os processos de formacao geral e capacitacao profissional de-
vem ser potencializados simultanea e mutuamente. Segundo o documen-
to base do Proeja (2007), a formacao integral do educando contribui para
sua integracdo social, que compreende o mundo do trabalho, sem resu-
mir-se a ele, assim como compreende a continuidade dos estudos.

Proposta pedagdgica

O nosso compromisso de trabalhar com a Educacéao de Jovens e Adul-
tos teve como base estudos e reflexdes desenvolvidos nesse campo e na
relacdo com o mundo do trabalho, consolidando os principios da inclusao
e o trabalho como principio educativo. Portanto, foi necessario criar uma
proposta pedagdgica que visasse minimizar as desigualdades e a exclu-
sdo social, por meio da qualificacao profissional e da assisténcia a jovens
e adultos em situacdo de baixa renda e com falta de escolaridade no
periodo regular. O objetivo da proposta foi oferecer um curso que propor-
cionasse a inclusdo desses jovens e adultos no mundo do trabalho, favo-
recendo sua empregabilidade, por meio da formacao nas areas de produ-
Cao € servicos.
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A finalidade da proposta era integrar o ensino profissional ao ensino
médio na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos, procurando pro-
porcionar uma educacao basica sélida vinculada a formacéo profissional
que contribua para a integracao social do educando no mundo do trabalho
e forme cidadaos-profissionais capazes de compreender a realidade soci-
al, econdmica, politica e cultural, para nela inserir-se e atuar de forma
competente, técnica, politica e ética, a fim de transformar a sociedade em
que vive.

A pesquisa de campo foi realizada em vérias cidades: Ceres, Carmo
do Rio Verde, Itapaci, Rialma, entre outras. Com os resultados dessa pes-
quisa e do seminario que ouviu os diferentes setores da sociedade, ficou
estabelecido o curso que seria oferecido.

No primeiro semestre de 2006, a comissao criada pelo diretor geral
da EAFCe, para coordenar este projeto, buscou repensar e criar os princi-
pios educacionais e o curriculo desse novo curso. Primeiramente, foi pen-
sado o publico alvo, que se diferenciava do publico dos cursos regulares
ja oferecidos pela instituicao, portanto ndo poderiamos manter o curricu-
lo tradicional que ja era desenvolvido. Foi fundamental definir os novos
contetidos a serem ministrados, o que nos levou a convidar uma consulto-
ra na area de curriculo para ampliar nossos estudos, discutir e refletir
conosco sobre este novo modelo curricular. Realizamos, além desse mo-
mento, outros encontros de reflexao e debate com professores, servidores
e gestores. Desse fluxo de ideias, foram criados eixos que estruturaram a
base do curriculo (Agroindustria e Sustentabilidade), interligados entre si
e ao eixo principal.

O curriculo prop6e um trabalho objetivando a constru¢cdo de com-
peténcias centradas na aprendizagem e no trabalho do sujeito que apren-
de, desencadeada por desafios, problemas e/ou projetos propostos, orien-
tados e monitorados pelos professores. “O curriculo globalizado e interdis-
ciplinar converte-se em uma categoria capaz de agrupar uma ampla va-
riedade de préaticas educacionais desenvolvidas na sala de aula contribu-
indo para melhorar os processos de Ensino Aprendizagem.” (SANTOME,
1998, p. 35)

Assim, foram levantados principios basicos que norteiam o curriculo:

* Valorizacdo dos saberes/potencialidades dos educandos.

* Abordagem centrada nos elementos da vida cotidiana.

* Estruturacéo de conhecimentos e alternativas de sobrevivéncia.

* Desenvolvimento de atividades que promovam a autovalorizacao
do individuo.
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* Curriculo desenvolvido a partir de eixos norteadores vinculados a
producgao.

* Contetidos e metodologias contextualizadas.

* Valorizacao da experiéncia de trabalho dos educandos na relacao
trabalho-educacéao.

* Sistematizacao do conhecimento coletivo.

Além da construcao dos eixos e principios, a matriz curricular foi orga-
nizada pelo grupo de professores em conjunto com a equipe pedagogica,
assim como as ementas das disciplinas, pelos professores de cada area, a
partir dos eixos tematicos.

As atividades de apropriacao de contetudo, organizadas nas discipli-
nas, e de acompanhamento e avaliagcao do processo de ensino convergi-
ram para a construcao de uma aprendizagem significativa, ndo fragmenta-
da, que proporcione ao aluno uma formacao ativa e critica. Além disso, foi
criado um ambiente de troca de experiéncias entre os docentes e a equipe
pedagégica, em reunidées quinzenais, que ocorreram sistematicamente
durante um periodo do curso, o que possibilitou ajustes no processo ensi-
no-aprendizagem e buscou analisar e confrontar as diferentes metodologias
aplicadas e os seus resultados nos diferentes campos do saber.

Uma professora e uma profissional da equipe pedagdgica que participa-
vam da implantagao do Proeja nesta instituicao realizaram, concomitante-
mente, o curso de especializacdo na area do Proeja oferecido pelo Cefet/MG,
trazendo experiéncias do curso e repassando-as nos encontros coletivos.

Um dos grandes desafios encontrados pelos docentes foi a questao dos
conteudos a serem trabalhados e o processo de avaliacao. Uma ementa
extensa para um curto tempo. Como ministrar tantos contetidos em pouco
tempo e como avaliar essa aprendizagem, levando em consideracao o
publico jovem e adulto, sua volta a escola e suas dificuldades de adapta-
cao? Que estratégias e métodos utilizar para alcancar resultados positivos?
Essas foram algumas questbes levantadas pelos professores que comeca-
ram a buscar meios e acoes pedagdgicas que viabilizassem o estudo das
disciplinas, desenvolvendo uma relacao dos conhecimentos teéricos e pra-
ticos, ampliando o ato do pensar, do fazer, de maneira que a aprendiza-
gem fosse mais eficiente e prazerosa.

Desse modo, algumas atividades foram realizadas, como: a) diagnos-
ticar as expectativas dos alunos quanto ao curso e quanto aos conteudos a
serem ministrados, sua aplicabilidade e adequacao a pratica profissional
que estavam cursando; b) identificar o grupo heterogéneo existente, ida-
de, género, vivéncias e experiéncias dos alunos, diferencas sociais, econé-
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micas e culturais; ¢) compartilhar e acordar com os alunos as estratégias
e métodos a serem aplicados no processo de avaliacao, constituindo por-
tanto um espaco de didlogo entre professor e aluno.

Foi interessante observar que os estudantes apreciavam os diferentes
instrumentos utilizados pelos docentes, mas cobravam avaliagoes tradici-
onais, provas marcadas com horéarios determinados pela supervisao. Veri-
ficou-se que, apesar de os procedimentos avaliativos serem mais abertos,
mais questionadores e priorizarem atividades do cotidiano e experiéncias
dos alunos com os conhecimentos cientificos (atividades de laboratério,
relatérios, visitas técnicas), os alunos preservavam os hdbitos tradicionais
relacionados ao processo de avaliacao.

Foram entdo estabelecidos processos continuos de avaliacao visando a
uma aprendizagem eficiente e de qualidade, no intuito de garantir o desen-
volvimento de competéncias, tais como: autonomia intelectual, pensamento
critico, iniciativa e capacidade para articular os conhecimentos e saberes ad-
quiridos com as atividades no trabalho e a vivéncia do dia-a-dia.

Em determinados momentos, observou-se que, para ocorrer melhor
desenvolvimento na aprendizagem, faltava articular as areas de ensino.
Nao se cogitava descaracterizar as disciplinas, mas sim promover uma
acao interdisciplinar, possibilitando a integracdo dos contetidos por meio
de projetos coletivos, articulando os conhecimentos nas diferentes areas.
Essa reflexdo possibilitou a criacao de atividades conjuntas de areas afins,
utilizando a informatica como instrumento que facilitou acesso maior a
informacéo e integracdo de linguagens, por meio de projetos integrados
nas disciplinas de matematica, geografia, lingua portuguesa, educacao
ambiental e introducao a agroindustria. Esse trabalho foi compartilhado
dentre as diferentes disciplinas, o que permitiu estabelecer competéncias
e desenvolver tematicas e métodos comuns, conseguindo transpor os obs-
taculos da fragmentacao disciplinar.

Diferentes atividades pedagdgicas do ato de ensinar/aprender e da
avaliacao foram realizadas a partir da vivéncia e da criatividade do profes-
sor, buscando solucoes para uma avaliagao continua, por meio de diferen-
tes estratégias (debates, seminarios, trabalhos em grupo, exposicao e re-
gistro de experiéncias préticas, exercicios individuais e em grupos, proje-
tos e visitas técnicas).

Como afirma Freire (1996), ensinar exige apreensao da realidade, por-
tanto o processo da educabilidade torna-se um permanente movimento de
busca e a capacidade de aprender deve superar a perspectiva de adaptagao
ao meio rumo a transformacao da realidade. Aprender é construir, recons-
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truir, constatar para mudar, o que torna o educando um cidadao, profissio-
nal competente, atuante e participativo na realidade em que vive.

Desafios encontrados

Como decorréncia do caminhar do curso, torna-se obrigatério avaliar
os resultados finais, destacando, nessa perspectiva, os desafios encontra-
dos.

Constatou-se que, apesar de ter sido criado um curso noturno, que
atendia a um grupo social necessitado e de terem sido oferecidas possibi-
lidades de crescimento pessoal e profissional, surgiram obstaculos que afe-
taram a qualidade do curso, como:

* Falta de infraestrutura (pessoal para atendimento noturno, acompa-
nhamento pedagégico efetivo, setor de alimentacéo e transporte adequa-
dos).

* Falta de preparo e capacitacao dos diversos docentes e outros profis-
sionais na area da EJA.

* Falta de material pedagdgico adequado (livros, apostilas...).

* Evasao (problemas econémicos e sociais).

Algumas medidas foram implementadas para minimizar os proble-
mas encontrados:

* Utilizacao da verba oferecida para ajudar no transporte dos alunos; o
recurso oferecido pelo MEC, uma bolsa de R$ 100,00 contribuiu para dimi-
nuir o problema de transporte e de alimentacao, no entanto chegou tardi-
amente.

* Pedagogicamente, buscou-se trabalhar com o pessoal envolvido —
inicialmente, por meio de reuniées quinzenais, que foram enriquecedoras
para a préatica pedagdgica e depois com reuniées mensais, devido a outros
fatores decorrentes das atividades da instituicao — mas a reducao na
frequéncia dos encontros afetou a qualidade das trocas de experiéncias
que ja vinham ocorrendo.

* Nas reunides, buscou-se trabalhar de forma interdisciplinar — areas
diferentes do conhecimento uniram-se em projetos comuns, como: mate-
mética e informatica; histéria, geografia, sociologia e lingua portuguesa; e
projetos especificos da area da agroindustria com outras disciplinas, bus-
cando relacionar teoria e pratica, tendo como foco as experiéncias trazidas
pelos alunos, ampliando seus conhecimentos nas areas cientificas.

* Durante as reunides, avaliava-se o andamento e as praticas utiliza-
das no curso. A troca de experiéncias foi de suma importancia. No entan-
to, percebeu-se necessario capacitar um maior nimero de docentes uma
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vez que ainda existia resisténcia e preparo inadequado para trabalhar
com esse novo tipo de aluno, o que é um grande desafio para os docen-
tes. Participaram inicialmente da especializacao do Proeja duas servidoras
da instituicao, uma professora de matematica e uma pedagoga. Ambas
contribuiram com suas experiéncias nas reunioes e nas discussoes imple-
mentadas pelos participantes do curso. Depois, ndo ocorreram novas capa-
citagoes.

* Realizagao de reunides de conselho de classe, com participacao dos
alunos, o que enriquecia o processo ensino-aprendizagem.

* Reuniao continua com os docentes e demais servidores que partici-
pam diretamente dos cursos, para estudo e implantacao de formas mais
flexiveis de organizacao do trabalho escolar, de maneira a possibilitar a
contribuicao dos profissionais envolvidos com os cursos.

* Capacitacdo de docentes nos cursos de especializacao oferecidos
pelo MEC.

* Oferecimento de alimentagdo e transporte aos alunos, de acordo
com as verbas/bolsas — MEC.

* Requisicao de material pedagdgico (livros, revistas, jornais), que
possa contribuir para a formacao docente e discente e possibilite a criacao
de materiais pedagoégicos especificos das areas de estudo trabalhadas.

* Criacdo de um caderno (ou material especifico para relatério), para
que os docentes relatem suas metodologias, estratégias e experiéncias
desenvolvidas em sala de aula, assim como experiéncias dos alunos que
contribuam com o processo ensino-aprendizagem.

* Reunides com o corpo discente de maneira continua, para detectar
situacoes inesperadas (problemas pedagdgicos, evasdo), priorizando o tra-
balho em equipe.

* Foi evitada a burocratizacao do planejamento. Buscou-se transcen-
der alégica escolar sem perder de vista a responsabilidade social que esta
instituicao tem a respeito do individuo.

* Buscou-se contemplar a multidimensionalidade da avaliagao. Esta
nao é, nem pode ser, um apéndice do ensino nem da aprendizagem. A
avaliacao deve concentrar-se nos proprios efeitos do ensino, introduzir cor-
recoes e, ao mesmo tempo, oferecer os insumos da experiéncia direta
com os individuos em situacoes de ensino.

Cumpre ressaltar, ainda, que a trajetéria desse curso e todas as reunides
que foram realizadas pelo grupo de pesquisa (Capes/Setec) e pelo préprio
MEC vém proporcionando a troca de experiéncias entre as escolas, com
docentes, discentes e pedagogos, e tém contribuido para uma profunda re-
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flexdo e retomada das acoes. Espera-se, portanto, que o desenvolvimento
dos novos cursos previstos ter4 uma perspectiva direcionada para ambien-
tes de aprendizagem colaborativa e interativa, nos quais os sujeitos incorpo-
rem acOes apropriadas para a realizacao dos projetos pedagdgicos.

Consideragoes finais

Considerando os obstaculos superados a partir da implantagcao do cur-
so, é possivel afirmar que foram vivenciadas experiéncias ricas e valiosas
para o aprimoramento dos processos administrativos e, principalmente,
pedagdgicos do Proeja.

Vale ressaltar que, a partir dessa experiéncia, dois projetos de pesqui-
sa em nivel de mestrado estao em andamento, um pensando a questao do
significado do Proeja para os sujeitos envolvidos e outro objetivando pro-
por um estudo para a elaboracao de materiais didaticos na area de mate-
matica, especificos para essa modalidade de ensino. Esse fato demonstra
que a implantacdo do programa no IF Goiano campus Ceres passa por
uma reflexdo tedrico-pratica que resultard em avancos na direcao da sua
consolidacao.

Essa andlise proporciona a reorganizacao de novos cursos na educa-
cao de jovens e adultos, o que favorece o reconhecimento dessa modali-
dade nesta instituicdo, contribuindo assim para o aprimoramento das poli-
ticas publicas voltadas para a integracao da educacéo profissional com a
educacao basica e, por conseguinte, para a emancipacao do aluno na sua
vida e no mundo do trabalho.

E importante ressaltar que a primeira experiéncia com o Proeja foi
enriquecedora. No entanto, hé dificuldade quanto a aceitagao do progra-
ma na instituicdo que pode ser percebida na resisténcia de alguns profes-
sores em ministrar aulas nessa modalidade de ensino, talvez pela falta de
formacéao para trabalhar com esse publico ou pelo pouco crédito no suces-
so do curso.

Outro ponto a ser observado é a opcao desta instituicao em nao ofere-
cer novas vagas até a conclusao da primeira turma, a fim de que os resul-
tados fossem levantados e tratados ao longo dos dois anos e meio do cur-
so. O fato de esta escola ter seguido com apenas um curso € uma turma
nessa modalidade pode néo ter contribuido para sua consolidacédo, uma
vez que houve alto indice de evasao, implicando uma imagem negativa
do programa. Contudo, lanca-se sobre o resultado um olhar positivo, pelo
fato de egressos do curso estarem empregados na area de formacao, atu-
ando em diferentes funcoes e com melhores condicoes salariais.
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O curso de Agroindustria nao teve continuidade. Foi verificado o sur-
gimento de outras demandas e necessidades regionais. Por meio de uma
pesquisa realizada com alunos da EJA da segunda fase do ensino fundamen-
tal e do ensino médio, nos municipios de Carmo do Rio Verde, Rianapolis,
Uruana, Ceres e Rialma, constatou-se preferéncia pelos cursos de Adminis-
tracdo e Informatica. Assim, foram viabilizados projetos que atendessem a
essas necessidades.

Os participantes do programa nesta instituicdo acreditam que o cami-
nho de reflexdo sobre as praticas desenvolvidas no Proeja precisa ser en-
carado com mais seriedade e sistematizacao para que os cursos ofereci-
dos alcancem o diferencial pretendido e oferecam uma formacao que faca
sentido na vida dos educandos.

O grande desafio continua. E preciso assumir as responsabilidades com
o Proeja, possibilitar aos alunos o direito de profissionalizarem-se, dimi-
nuir o preconceito existente no meio social, oferecer melhores condicoes
para que enfrentem o mundo do trabalho e proporcionar uma educacao
que articule a teoria e a pratica, mudando e intervindo na realidade, em
favor de uma vida mais digna e cidada.
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Reconstrucao e ressignificacao do curriculo
do Curso Técnico Integrado em Servicos de
Alimentacao do IFG a partir da pratica
em sala de aula

Adolfo de Oliveira Mendes, Cléia Ferreira Vasconcelos Carnpos;
Julio César dos Santos, Poliana Cristina Mendonga Freire;
Renata Fleury Curado Roriz

Introducgdo

As praticas desenvolvidas na sala de aula ultrapassam acoes e tor-
nam-se atos de aprender e ensinar. O ato de ensinar pode ser direcionado
por documentos e normatizacdes, mas a pratica é intrinseca a cada
participe dessa atividade nas relacbes que estabelecem entre si. No caso
mais especifico da Educacéao de Jovens e Adultos, o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) tem buscado acompanhar
as tendéncias propostas pelos documentos, mas, a0 mesmo tempo, seus
professores buscam, a seu modo e conjuntamente, construir um referencial
concreto e, ao mesmo tempo, “aberto”, que sé é possivel de ser demons-
trado pela andlise da pratica em sala de aula, por meio do didlogo ali
estabelecido entre histérias de vida de todos os participes, leia-se, porta-
dores de conhecimentos tedéricos e praticos, construidos histérica e cultu-
ralmente, os quais devem ser considerados, tornados conscientes, no pro-
cesso de ensino e de aprendizagem proposto e realizado na pratica da
sala de aula.

Cada experiéncia, individual e coletiva, traduz uma percepcao que,
sendo compartilhada, torna-se interdisciplinar e intersubjetiva. A base de
diretrizes pedagdgicas, exposta nos documentos, € culturalista, orientada
sobre, para e ao mundo do trabalho, uma pratica educacional profissiona-
lizante. A compreensao é de que essas tendéncias e convergéncias de-
mandam novas metodologias (e métodos) e que, por serem dindmicas,
podem e estdo abertas a se alterar a cada momento. Os relatos nao se
configuram por solucées estanques, mas como formas de pensar “organica-
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mente” no fora e no dentro dessa interacao social que é o ato de educar
jovens e adultos (institucionalmente).

O Ministério da Educacao gerou em seu organograma, por meio da
Secretaria da Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade, por de-
manda social e politica, um departamento de Educacao de Jovens e Adul-
tos (EJA) e mais propriamente um Programa de Educacdo de Jovens e
Adultos (Proeja). Acompanhando as modificacbes institucionais, podem
ser percebidas mudancas significativas no conceito de Educacao de Jo-
vens e Adultos, que deixa de ter uma fun¢ao compensatoria e supletiva e
passa a ser um direito a cidadania. Ao mesmo tempo, uma funcao repara-
dora de um direito negado e um reconhecimento da igualdade ontolégica
de todo e qualquer ser humano; também, equalizadora, pois deve ampli-
ar-se para trabalhadores e outros segmentos sociais; e, ainda, qualificadora,
dado o entendimento de que a educacao é permanente uma vez que o ser
humano é incompleto (CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA
DE GOIAS, 20086).

Segundo Freire (1979), na EJA “juntam-se teoria, pratica e proposta”.
Os termos educacao de adultos e educacao nao-formal referem-se a mes-
ma area disciplinar, tedrica e pratica da educagao, porém com finalidades
distintas. A alfabetizacao de jovens e adultos pode ser mais bem compre-
endida dentro da “Experiéncia do Mova”, de FREIRE (1996), que, ao expli-
car o processo de alfabetizacao, enfatiza que o processo de aquisicao da
lingua escrita se da em um contexto discursivo de interlocucao e interacéo,
por meio da elucidacao critica da realidade, levando o educando a tornar-
se um cidadao consciente de seu papel na sociedade global.

Ainda segundo ele é fundamental que se minimizem as discrepancias
entre as teorias e as praticas, de tal forma que, num dado momento, elas
sejam coincidentes (ou se fundam). Pode-se, portanto, como dito no inicio,
reafirmar que os processos desenvolvidos nas praticas vividas na sala de
aula transcendem a acao motivada, pois, de acordo com Paulo Freire, eles
se configuram em uma metodologia, numa atividade de ensino e aprendi-
zagem. Diversas relacOes se estabelecem nesse ato, e muitas delas de caréa-
ter emocional, ou seja, subjetivo. Condicoes criadas, de certo modo, pela
propria situacao de diferenciacao imposta pela categorizacao que uma
modalidade de “Educacao de Jovens e Adultos” proporciona, englobando
idade, classe econdmica, situagoes de exclusao, isto é, razdes e condicoes
que levaram esse aluno a estar numa posicao de sujeito destacada e com-
preendida, na pratica, como discriminatéria e excludente, uma vez que sé
se pode incluir o que esteja excluido - e esta é uma circunstancia algumas
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vezes incomoda e, em alguns casos, impeditiva. Muitos alunos perguntam
(aos professores e, necessariamente, a si mesmos) se sao capazes de apren-
der, se tém esse direito, ou se isso vai realmente alterar seus cursos de vida
para “melhor”. E-lhes, de certa forma, afirmado que estao ali para recupe-
rar um tempo perdido, ou para preencher uma lacuna, ou corrigir uma fa-
lha, ou seja, eles sao de alguma forma discriminados.

Essa percepcéao pode ser lida no que aparece como proposicao de
diretrizes para a formagao de um perfil de egressos de determinado curso
em EJA, principalmente os profissionalizantes:

[...]

6) Aprender e continuar aprendendo, estabelecer processos educacionais
que possibilitem a construcao da autonomia intelectual e o pensamento cri-
tico na perspectiva de compreender as demandas do mundo atual e promo-
ver mudancas, quando necessérias, ao estabelecimento do bem-estar eco-
noémico, social, ambiental e emocional do individuo e da sociedade;

7) Compreender o significado das ciéncias, da comunicacéo e das artes como
formas de conhecimentos significativos para a construcao critica do exerci-
cio da cidadania e do trabalho;

8) Ter dominio dos principios e fundamentos cientifico-tecnolégicos que pre-
cedem a formatacdo de conhecimentos, bens e servicos relacionando-os
como articulacao da teoria e da préatica capazes de criar e recriar formas
solidarias de convivéncia, de apropriacao de produtos, conhecimentos e ri-
quezas; e

9) Compreender que a concepgdo e a pratica do trabalho relacionam-se
fundamentalmente, em ultima instancia, a construcao da cultura, do conhe-
cimento, da tecnologia e da relacado humano-natureza.(CENTRO FEDERAL
DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE GOIAS, 2006)

Essas diretrizes, em particular, sao do projeto de Técnico em Servicos
de alimentacao do IFG campus Goiania e fomentam praticas que, logi-
camente, vao além de atos operativos, pois envolvem subjetividades his-
toricamente e culturalmente constituidas, localizadas e consideradas nos
seus processos de ensino e aprendizagem.

O ato de ensinar institucional é direcionado por documentos e norma-
tizacbes que consideram a associacao educacéo-trabalho em uma abran-
géncia que vai além da “natureza-trabalho” (CENTRO FEDERAL DE EDUCA-
CAO TECNOLOGICA DE GOIAS, 2006, p. 51), estendendo-se a ética e a religi-
a0; e isso sem esquecer, contudo, que a organizacgao curricular de um curso
“nao esta dada a priori [...] € uma construcéo continua, processual e co-
letiva que envolve todos os sujeitos que participam do Programa” (CENTRO
FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE GOIAS, 2006, p. 48).
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Pode-se inferir, portanto, que a metodologia é parte fundamental nes-
se processo, tanto quanto o préprio curriculo dos cursos, e que a pratica,
intrinseca a cada situacéo e circunstancia dessa atividade, tem o papel de
construir as trajetérias que seréo percorridas por cada participe, em cada
disciplina ou atividade, em cada sala de aula, para cada individuo e cole-
tivo formado. Seus conhecimentos e saberes devem ser necessariamente
levados em conta, tornados conscientes e presentes no processo. Cada
experiéncia traduz uma percepcao que, ao ser compartilhada, ultrapassa
a disciplinaridade na interacéo dialégica e dialética.

Estes relatos séo partes de um conjunto maior de atividades e agoes e,
portanto, nao resumem o curriculo, nem a grade curricular, mas expoem,
mesmo que preliminarmente, os métodos desenvolvidos por alguns profis-
sionais da educacao que se propuseram a compreender os sentidos e as
significacoes da EJA, que se refletem direta e conscientemente em suas
metodologias, experiéncias e perceptivas em sala de aula, ou seja, em
suas praticas.

Relato 1 - Artifices, artesaos e artistas [Julio César dos Santos]

A partir da matriz curricular proposta para o curso médio integrado de
Servicos de Alimentacao, na modalidade Educacéao de Jovens e Adultos, a
disciplina Artes conta com uma carga horéaria de 60 horas-aula. Conforme
sua ementa, ela pode ser resumida como uma “abordagem dos complexos
artistico-culturais da humanidade constituidos nas linguagens do teatro, da
danca, da musica e das artes visuais e no conhecimento da Arte como Iden-
tidade, Memodria e Criagdo”. Segundo sua concecpao, “[...] conhecer arte é
saber produzir, apreciar e interpretar formas artisticas e culturais em uma
dimenséao critica e contextualizada, segundo os sistemas simbdlicos que in-
tegram cada linguagem prépria da arte.” (BRASIL, 2002b, p. 180)

Isso infere uma compreensao bastante ampla, aberta para um conteu-
do curricular que envolve desde a discussao do que seja arte até a viséao
histérica do fazer artistico, num contexto de diversidade cultural que, num
pafs como o Brasil, engloba expressées plurais, multifacetadas, podendo-
se considerar a culindria um exemplo contumaz.

Atualmente, as disciplinas de artes (I e II) sdo assumidas pelos profes-
sores Julio César dos Santos, no quinto periodo (I), e Marilda Rodrigues
Silva e Souza, no sexto periodo, respectivamente. No ano de 2008 (segun-
do semestre), a disciplina foi ministrada no curso e orientou sua préatica
para a producéo literaria. Dessa experiéncia resultou o artigo académico
Arte: conhecimento, linguagem e expressdo, que foi apresentado no Primei-
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ro Simpdsio Educacao, Tecnologia e Sociedade, realizado de 9 a 11 de
outubro de 2008 em Inhumas, e argumentou, entre outras percepcoes dos
autores, que:

[...]

Quando interpretamos esse mundo, a imaginacao, como idéia, é sempre
uma experiéncia com apreciacao légica ou com matéria criativa artistica. A
criatividade foi vista como um processo de busca de solugcédo para um pro-
blema, muitas vezes nao muito claro, mas que se materializa nas cores e
formas de um pintor e também nas férmulas de um cientista. (SOUSA et al.,
2008, p. 3)

Argumentou ainda que, durante as praticas em sala de aula,

[...] procuraram-se despertar, motivar e abrir um espaco maior para atingir a
meta proposta de construir, experimentar, expressar e refletir. O jovem e o
adulto viram a aplicacao pratica imediata do que estao aprendendo e, ao
mesmo tempo, foram estimulados a resgatarem a sua auto-estima, quando
foi considerada a realidade pessoal do educando diante do confronto da
teoria e a préatica. Os alunos do Proeja sao tao capazes como qualquer outro
aluno da escola, exigindo somente mais técnica e metodologia eficientes
para esse tipo de modalidade. (SOUSA et al., 2008, p. 3)

A experiéncia aqui relatada parte dos mesmos pressupostos, ou seja,
do documento base e concorda com a necessidade de se desenvolverem
metodologias diferenciadas para a modalidade EJA, com o objetivo de
atender as especificidades correlativas aos atendidos pelo programa. A
producéao de textos académicos, como resultado de pesquisa, pode de-
sempenhar uma importante funcao nesse propdsito. Duas condi¢oes apa-
rentemente complexas encontram-se aqui explicitadas: a proposicao teé-
rica de linhas de acao para uma pratica que sé ocorre verdadeiramente na
sala de aula (espaco onde se passa o processo de aprendizagem) e uma
confessada “pouca experiéncia pessoal” com o ensino sistemaético de ar-
tes para a modalidade EJA. O préprio documento base indica a necessida-
de de uma formacao mais especializada nessa qualificacéo, o que acabou
por se constituir num desafio que sé pode ser superado ao assumir a
intersubjetividade circunstancial em que o aprender compartilhado com
os alunos tornou-se uma metodologia de ensino e pesquisa in loco movida
pela necessidade das aprendizagens, ao mesmo tempo. A necessidade
levou a um didlogo mais aberto e acabou por contemplar a proposicao de
uma educacéao fundada na mutualidade, sendo que essa circunstancia le-
vou a configuracao de trés questdes praticas.
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A primeira questao que se apresentou: como contemplar uma ementa
tao abrangente num tempo tao exiguo? A segunda: de que modo a discipli-
na pode ser Util a formacao de um Técnico em servicos de alimentacao? E
a terceira: qual metodologia adotar para apresentar os conteudos perti-
nentes a disciplina na modalidade Educacao de Jovens e Adultos?

A primeira questao nao pode ser respondida com exatidao, mas logo
se pode perceber que nao seria possivel o aprofundamento das especi-
ficidades das linguagens artisticas e que a disciplina de artes deveria
tratar de conceitos bem mais abrangentes, fundantes, vindo dai a opcao
por tratar a Arte, ou as artes, conceitualmente como linguagem, cultura,
tecnologia e conhecimento, ou seja, uma visao da arte como um sistema
codificado de signos diferenciados da lingua, pelas especificidades que
lhe conferem o carater artistico, pela contextualizacao dessa linguagem
em consonancia com outros conceitos transversais como identidade, etni-
cidade e modos de vida (o que engloba a diversidade performativa da
cultura brasileira) e pelo enquadramento da arte como técnica que deman-
da conhecimentos especificos de acordo a modalidade de linguagem,
configurando o estudo comparativo entre as diversas linguagens artisti-
cas: o teatro, a danca, a musica, as artes plasticas e audiovisuais, além
da literatura (contetido do ensino de lingua portuguesa). Enfim, uma vi-
sao de que a arte é tanto um modo de conhecer quanto um conhecimen-
to em si; conhecimento este que pode ser aplicado a diversas esferas,
como, no caso, a culinaria.

A segunda questao indica a necessidade de conhecer as expectativas
dos alunos quanto a disciplina e a sua aplicabilidade pratica na profissao
pretendida, bem como uma avaliacao mais aprofundada da prépria grade
proposta para o curso. Foi aplicado um questionario cujas perguntas bus-
caram analisar essa expectativa bem como a ideia inicial que os alunos
tinham a respeito do que significava a disciplina de artes no contexto do
curso em questao, tomando, ja de inicio, consciéncia de quais ligacoes
poderiam ser percebidas entre os conhecimentos praticos e os fundamen-
tos basicos do conhecimento institucionalizado que estes possuiam de con-
ceitos como arte, cultura, linguagem, tecnologia e do préprio conhecimen-
to. As respostas levaram a percepcao das dificuldades tedricas de expor a
compreensao do tema. Resumindo: em sua quase totalidade, pensavam
que o estudo das artes lhes serviria, na pratica, como um agente coadju-
vante na apresentacao de pratos e ambientes de servico, como arranjos
de mesa, disposicao de ingredientes de uma salada numa travessa e coi-
sas do género.
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Em sintese, as respostas dos alunos do quinto periodo do curso Servi-
cos de Alimentacao/EJA do IFG campus Goiania do ano de 2009 ao questi-
onario aplicado foram neste sentido: “neste curso a arte € muito importan-
te para ganhar o cliente”; “neste curso a arte vai significar uma qualidade
a mais no resultado final de tudo que eu fizer”; “para aperfei¢coar os pratos
e dar um toque de beleza na culinaria”; “aumentar meus conhecimentos,
ter mais sensibilidade para entender uma arte e aprender a trazer a arte
para o meu dia-a-dia”; “é fundamental, pois inventar e criar novos pratos
faz enriquecer nossos conhecimentos”; “significa perceber a importancia
da arte na gastronomia e aprender mais sobre as cores e formas atrativas”;
“significa conhecimento e desenvolvimento para um aprendizado que vou
me tornar uma profissional na arte culinaria, quando me formar exercer
essa arte”; “significa poder conhecer e desenvolver certos conhecimentos
até entao desconhecidos para mim”; “significa que, se aprendo, eu faco
dos meus pratos uma obra de arte”; “para aperfeicoar os detalhes em rela-
cao ao trabalho, para fazer-nos pensar, mudar as coisas”; “significa ter amor
em fazer um prato bonito e bem saboroso, isso é arte”.

Pode-se concordar plenamente com essas afirmacdes, uma vez que a
arte esta presente sob todos esses aspectos, ressaltando a percepcao de que
é necessario atender a determinadas necessidades do curso. Ultrapassar
essa percepcao, no entanto, € apresentar a arte como sendo ontologicamente
ligada ao ser e estar humanos, e demonstrar que esse estado de consciéncia
pode fazer diferenca tanto para quem se declara um artista, artesao ou arti-
fice, por exemplo, e que se esta propondo como trabalhador, quanto para o
portador de novas possibilidades sociais e culturais, estabelecendo uma su-
peracao com relacao ao repetidor de modelos pré-existentes limitados ao
utilitarismo imediatista das demandas mercadolégicas.

A terceira questao mostra-se um pouco mais complexa, por diversos
motivos, ressaltando-se como principal: as diferentes idades e vivéncias
dos estudantes atendidos carregam em seu histérico o tempo em que per-
maneceram distantes do ambiente escolar institucional, bem como vérias
caracteristicas vinculadas a esse fato, as quais vao de questdes econdmi-
cas a gravidez adolescente, entre outros, sendo, no entanto, as diferengas
sociais (origem, campo, cidade, género, condicao civil, marginalidade so-
cial e cultural, etc.) as mais citadas.

Os documentos oficiais
As indicacées do documento base do Programa de Educacao para Jo-
vens e Adultos (Proeja) assim como da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e
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dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) tém apontado para a forma-
cao integral do aluno, como individuo, sujeito e cidadao. Uma das princi-
pais diretrizes que norteiam a EJA consiste em considerar o histérico de
vida dos alunos como uma fonte de conhecimentos e saberes que possibi-
litam o compartilhamento muatuo como forma de aprendizagem, ou de,
pelo menos, contextualizar os conhecimentos adquiridos no escopo das
experiéncias de vida de alunos e professores.

No documento, isso aparece de modo enfatico como um indicativo
pedagégico para a pratica de sala de aula, o que permite considerar a
importancia de algumas teorias, entre as quais podemos destacar as pro-
postas pelos seguintes autores: L. S. Vigotski (1896-1934) — a construgao
histérico-cultural da identidade e o papel da linguagem como instrumento
mediador desse processo; Mikhail Bakhtin (1895-1975) — o pluralismo de
falantes, vozes e linguas, bem como o dialogismo, traduzido pela negocia-
cao de significados que sempre ocorre no processo de aprendizagem
intersubjetiva; Etienne Wenger (1952, em atividade) - o aprendizado se da
socialmente, ou seja, numa comunidade de pratica em que se fazem pre-
sentes: o histérico de vida de cada envolvido ao compartilhar conheci-
mentos, o necessario alinhamento (mesmo que nao-retilineo) em fungao
de um objetivo comum, a tomada de posicao de sujeitos ao se localizarem
e pertencerem a uma coletividade; Stuart Hall (1932, em atividade) - os
modos como a relacao entre culturas e subjetividades produz a identida-
de, seja ela de um coletivo ou de um individuo, em fun¢ao da situacao e
circunstancia em que esse processo se d4; Raymond Williams (1921-1988)
— a cultura como modo de ser e viver dos individuos e dos grupos, e tam-
bém como isso é representado pelo histérico-cultural; e Agnes Heller (1929,
em atividade) - o cotidiano, a pratica tal como acontece em realidade,
produzidos na relagcao do humano como o seu préprio modo de conviver
consigo mesmo e com os demais. Esses autores, juntamente com outros
que sao citados nos documentos oficiais, contribuem para fortalecer a
alteridade e o pertencimento, o que faz da modalidade EJA inclusiva sob
diversos aspectos, ultrapassando em muito a esfera da escolaridade.

Uma proposicao metodologica

De posse de alguns dados preliminares, de ideias e conceitos encon-
trados nesses autores, propos-se uma metodologia aberta e diversificada
que, até o momento em que este relato foi escrito, abrangeu:

* leitura e andlise de textos conceituais sobre arte, linguagem, tec-
nologia e diversidade cultural, em que os préprios alunos apontam refe-
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réncias em seus contextos e descobrem analogias e contradicoes, ligando
o mundo das ideias ao mundo de suas préaticas cotidianas;

* apropriagao de suportes como meios de expressao divididos em dois
grupos distintos: os ligados diretamente aos objetivos do curso — escultura
com legumes, exibicao de slides com composicoes feitas a partir de ali-
mentos, filmes tematicos em que a alimentagao aparece em papel de
destaque;

* debates sobre identificac6es e diferencas entre modos de viver, des-
tacando-se a alimentagcao como cultura e identidade;

* troca de experiéncias com profissionais das diversas modalidades
de arte: musicos, cantores, atores, artistas plasticos, coreégrafos e pesqui-
sadores de linguagem, de modo a colocar cada qual a especificidade da
linguagem e a tecnologia com a qual trabalha, por exemplo;

* seminarios de pesquisas e trabalhos em que arte e cotidiano se fun-
dem, ou seja, a arte a que se tem acesso no dia-a-dia ndo esté limitada ao
microuniverso individual, mas a regiao, a cidade ou ao bairro.

Dessa proposicao, resultaram alguns trabalhos, e entre estes:

* esculturas feitas utilizando frutas, verduras, legumes, graos e alimen-
tos de modo geral, de modo a ampliar o universo de percep¢ao dos mate-
riais de trabalho como forma de expressao humana, seja sob a forma de
um prato de salada ou de um objeto artistico;

* histérias em quadrinhos construidas a partir do histérico de vida pes-
soal, sob a forma tanto de auto-representacao quanto de criacao de perso-
nagens ficticios;

* semindrios em que as linguagens artisticas elencadas aparecem as-
sociadas ao contexto dos alunos, como a musica caipira que se ouve nas
emissoras de radio locais, um artista representativo da cidade, ou o modo
como o cinema se insere na cultura local.

O contato com outros professores, com novas midias e com temas
diversificados propiciou que os alunos configurassem uma ideia de arte
além do revelado num primeiro momento, para posteriormente localiza-
la como elemento constitutivo da cultura e identidades regionais e subjeti-
vas, em que a alimentacao se apresenta como um meio de subsisténcia,
uma vez que o curso se destina ao mundo do trabalho configurando-se
como uma profissao, mas também como uma expressao cultural da qual
todos fazem parte. Sob esse aspecto, a disciplina de artes acabou por cons-
tituir-se numa dinédmica de aprendizagem coletiva e colaborativa, restan-
do como dificuldade apenas questoes logisticas relacionadas a organiza-
cao do curso, tais como: horarios, distribui¢do da carga horéaria e algumas
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dificuldades nas relag6es entre professor e aluno diferenciadas pelos fato-
res ja descritos anteriormente.

A consideracao que se pode fazer até o presente momento é que o
ensino de artes num curso como esse na modalidade EJA pode funcionar
como um recurso de abertura de horizontes para a percep¢cao do mundo e
de si mesmo, da forma como propée Vigotski — numa concepc¢ao histérico-
cultural — e Bakhtin, quando apresenta suas idéias de pluralidade de vozes
e linguas em permanente didlogo (leia-se interatividade), uma vez que
possuem notavel heterogeneidade, mas sdo igualmente representativas,
sejam as que se apresentam na arte (no romance, por exemplo, e por
extensao, em outras linguagens artisticas como meio de producao, de tra-
balho) assim como na vida, em que temos que negociar significados em
nossas relacoes, aqui, no caso, representadas pelos processos de ensino-
aprendizagem.

Um processo de avaliacao permanente

Partindo dos pressupostos presentes no documento base do Proeja e
dos objetivos e diretrizes do Projeto do Curso Técnico Integrado em Servi-
cos de Alimentacao, considera-se que, metodologicamente, ainda ha mui-
to a ser pesquisado em relacao ao ensino-aprendizagem da arte na moda-
lidade EJA, pois ha que se levar em conta a pratica em sala de aula e
tornar a arte um territério em que se possam construir novos meios e midias
para a expressao do humano - do individuo ao coletivo, do subjetivo ao
cultural. De qualquer forma, acredita-se que esse processo intermitente
pela busca esta no cerne da questao em que a propria pesquisa se apre-
senta como método para aprender, buscar e construir conhecimento seja
ele de qualquer esfera.

Da aplicabilidade imediata, de principio excessivamente pragmatico,
a reflexao profunda da histéria da humanidade pelas artes, que englobam
tanto a matematica quanto a culinaria, mas que também se constitui de
uma esfera especifica representada pela linguagem artistica, todos os as-
pectos podem ser contemplados na performacao identitaria. Tanto as pro-
posicdes oficiais quanto o projeto em si almejam a constru¢do de um pro-
jeto politico-educacional significativo em que os estudantes possam ter
acesso efetivo a fruicdo, a reflexdo e ao fazer artistico ou cientifico. Com
base nesses pressupostos, o que se conclui é que a disciplina de artes tem
procurado atender e entender os meandros da identidade produzida pela
modalidade EJA, muitas vezes tomada como um decalque, que sob diver-
sos aspectos nao difere em nenhum sentido da educacdo como um todo,
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mas que, ao contrario, serve como exemplo de que se educar é um pro-
cesso ininterrupto e nao restrito a instituicdes escolares, pois faz parte da
vida como um todo, de cada individuo ou coletivo, independentemente de
sua classe social.

Relato 2 - Inglés no Proeja, what for? [Cléia Ferreira Vasconcelos
Campos]

O titulo deste texto soa como eco do que ja ouvimos muitas vezes de
alunos e de colegas professores. A resposta pronta poderia ser simples-
mente: “porque precisamos cumprir a lei”. E estarfamos fazendo como
nossas maes no passado, respondendo: “Porque sim, ora!”

A pergunta aqui é uma provocacgao e a0 mesmo tempo uma maneira
de iniciarmos uma reflexdo que nao conseguira exaurir a resposta. Até
mesmo porque essa pergunta é muito mais ampla do que parece. Quando
vao aparecendo os implicitos, comecamos a perceber as nuances do pre-
conceito: Para que ensinar lingua estrangeira para adultos? E, indo mais
longe, para que ensinar esse pessoal que parou de estudar ha tanto tem-
po? E as justificativas vém aos turbilhodes.

Vamos falar de uma experiéncia, uma tentativa de responder de for-
ma significativa o que nos foi possivel a pergunta “para qué”?

Projeto e execucao

Costumamos dizer que os projetos e as leis tém muitas boas inten-
coes, mas que tropecam na execucao.

O Proeja é um desses projetos plenos de intencoées: de “dar forma” a
profissionais; de diminuir o preconceito — principalmente o estabelecido
pelas diferencas sociais e econdmicas; de levar a educacao aqueles que
no tempo “certo” tiveram que interromper seus estudos e caminharam em
outra direcéo; e de especializar aqueles que ja estdo no mercado de traba-
lho levados pela necessidade do sustento (MOITA LOPES, 2006). Por outro
lado, quando criticamos a execucao, estamos falando de nés mesmos.
Para quem se vé diante de uma sala de Proeja para ministrar qualquer
disciplina, inclusive inglés, a pergunta é: como atingir esses objetivos por
meio do meu trabalho?

Entao partimos para a caracterizacao do publico-alvo: muito mais adul-
tos do que jovens, muito menos esperancosos com os resultados que po-
dem advir dos estudos do que, contraditoriamente, desesperancados com
sua propria dificuldade de reter o que aprende, de apreender o que dizem,
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de avancar no conhecimento; ressalta-se a falta de base, que torna “emba-
cada” a explicacao e constrangedoramente leva a aula para os primeiros
anos de estudo.

A experiéncia

O primeiro contato com a turma foi um pouco “frustrante”. Era a pri-
meira turma do curso Técnico Integrado em Servigos de Alimentacao do
IFG campus Goiénia. Verificou-se, logo nas primeiras aulas, que o livro
escolhido e comprado para o projeto, por melhor que fosse, nao alcanca-
ria objetivo algum. Havia um minimo conhecimento prévio que poderia
ser explorado. Mas, o mais grave era a atitude (ou sentimentos) dos alunos
diante da ideia da aquisi¢cao de “outra lingua”.

Ha muito se estuda a respeito da influéncia dos sentimentos negativos
e positivos com relacao a aprendizagem. Os sentimentos estabelecem as
atitudes, o olhar do sujeito em relacao ao objeto explorado. No que se
refere a aprender uma segunda lingua, determinam as impressées que os
alunos tém sobre as dificuldades ou facilidades linguisticas, a importancia
que dao ao aprendizado. Logo no primeiro contato, foi-se esbocando o que
o aluno pensava a respeito de si mesmo e de suas possibilidades diante da
aprendizagem. Apesar de estarem ja no quinto periodo, esses alunos em
especial ainda nao haviam desenvolvido, pelo menos em relacao ao in-
glés (disciplina), uma autoestima positiva com relagdo as suas possibilida-
des. Era necesséario abandonar o projeto inicial estabelecido no plano de
curso e contornar o sentimento de exclusao, fazendo-os acreditar em suas
potencialidades.

Damasio (1994) nos ensina que nao é possivel separar afetividade —
esses sentimentos — da cognicéo, visto que ha evidéncias de que, mesmo
no nivel neurobiolégico, as emocoes sao parte da razao. Damésio, apds
anos de pesquisa em trabalho clinico, observou que a auséncia de emo-
cao compromete a capacidade racional. Acreditando nisso, deixei de lado
o livro ja comprado e, a partir do segundo encontro, o objetivo principal
das aulas passou a ser eliminar preconceitos a respeito de conhecer outra
lingua. Na verdade, romper com o preconceito criado contra eles mesmos
e até pela organizacao do Proeja, que ainda nao sabia como lidar com os
novos alunos.

O préximo passo era preparar um material que fosse crescendo em
dificuldade, ponteado por textos mais densos (folders relativos a alimentos
ou textos tirados de revistas). O material didatico era o mais diversificado
possivel: tudo que pudesse modificar o olhar do aluno sobre aquela “lin-
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gua esquisita”. Nao abri mao do programa nem da questao de ensinar as
estruturas da lingua. A diferenca passou a ser a abordagem: um inglés
instrumental que precisava apresentar os suportes da lingua para depois
trabalhar seus propésitos especificos. Foram utilizados: folders de viagem,;
algumas aulas do Telecurso 2000, gravadas em VHS; receitas em inglés
veiculadas pelo Youtube; e receitas que eles proprios escreveram a partir
de experiéncias e comparacao.

Muito vagarosamente os alunos mudavam seus olhares para os textos
e comecavam a tentar desvendéa-los. Era uma mudanca de atitude diante
do que antes os intimidava. Alguns até chegavam trazendo uma ou outra
novidade, coisas que tinham visto na internet e que entenderam. Esse era
o sinal de que o caminho estava certo.

O grupo chegou a preparar (narrando as etapas em inglés) e comer
um bolo em sala de aula, tudo como estratégia de sala de aula. Houve
troca de experiéncias e sugestées de adaptacdes para a receita. Aula leve,
ensino facilitado pela motivacao e pelo interesse. Fazer bolo eles ja sabi-
am; agora eles estavam descobrindo como fazer bolo em inglés.

Nessa proposta recorremos a Williams e Burden (1997, p. 121), que
dizem que a motivacao pode ser vista como “um estado de atividade emo-
cional e cognitiva que gera atos conscientes e que promove um periodo de
esforco intelectual e/ou fisico para atingir objetivo(s) estabelecido(s)”.

A ideia cristalizada em suas mentes de que ja eram muito velhos para
acessar informacao, mais ainda, para compreender alguma lingua estran-
geira, foi-se desfazendo encontro a encontro. A frequéncia as aulas foi me-
lhorando a medida que o medo diminuia. As expressdes de alegria no
momento do insight animavam o trabalho. A impressao final foi relativa-
mente boa. As aulas eram interessantes, prazerosas. No final do semestre
ja era possivel executar algumas aulas com didlogos basicos de atendi-
mento (May I help you?) e de cardapio (principalmente o de fast-food).

Apesar desses avancgos, no final do semestre letivo a inquietagao resi-
diu no fato de ndo saber ao certo que contetudos foram alcancados. Ficou
uma sensacao de que o trabalho nao “andou” muito. Entretanto, aos pou-
cos fui percebendo que a experiéncia nos levou ao encontro do documen-
to base do Proeja, principalmente ao propor uma formacao profissional
que produza “um arcabouco reflexivo que ndo atrele mecanicamente edu-
cagao-economia, mas que expresse uma politica publica de educagao pro-
fissional integrada com a educacao bésica para jovens e adultos como
direito” (BRASIL, 2002c, p. 12). E o que chamam de formacao humana ou
formacao integral, expressa também no modelo de ensino integrado, que
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nao separa a teoria da pratica. No caso do inglés, que nao separa a apren-
dizagem da lingua e sua utilizacao nas situacoes do cotidiano e do traba-
lho. E o “saber e o saber-fazer” (BRASIL, 2002c, p. 33), ou melhor, saber e
saber como usar o que é aprendido.

O mesmo documento apresenta seu projeto de abordagens embasadas
na perspectiva de complexos tematicos, envolvendo temas que:

¢ abranjam os contetidos minimos a serem estudados;

* possam ser abordados sob enfoque de cada area do conhecimento;

* possibiliten compreender o contexto em que os alunos vivem;

* atendam as condicoes intelectuais e sécio-pedagdégicas dos alunos;

¢ produzam nexos e sentidos;

* permitam o exercicio de uma pedagogia problematizadora;

* garantam um aprofundamento progressivo ao longo do curso. (BRASIL,
2002c, p. 14)

Esse foi um alento as inquietacées: embora algumas partes do conteu-
do programatico ndo tenham sido desenvolvidas, a estratégia utilizada al-
cancou os objetivos do Programa de Educacéo de Jovens e Adultos — a
inclusédo, a insercéo, o envolvimento critico e a preparacao para o
aprofundamento no estudo de uma lingua estrangeira.

Em sintese, demos um passo além da investigacao, pois buscamos
tirar dos alunos o preconceito diante dos desafios, construir um pouco de
confianca em seu potencial, ensina-los a, pelo menos, mudar seu olhar
diante do que se tem que enfrentar. Foi o que pudemos fazer, sem nenhu-
ma hipocrisia.

Relato 3 - Vivenciando o outro lado. A pratica no Laboratério
Gastronomico do Centro Federal de Educac¢ao Tecnoldgica de
Goias em 2008 [Poliana Cristina Mendonca Freire; Renata Fleury
Curado Roriz]

Este relato constitui-se de uma atividade pratica no Laboratério
Gastronémico do Centro Federal de Educacéao Tecnoldgica de Goias — uni-
dade de Goiania (Cefet-GO) - realizada com os educandos e educadores
do Curso Técnico Integrado em Servicos de Alimentacao, no primeiro se-
mestre de 2008.

Os objetivos dessa atividade préatica foram:

* planejar momentos que tivessem relacao com a pratica e a vivéncia
de cada educando;
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e fazer com que os educandos se colocassem no lugar do outro procu-
rando entender as necessidades do préximo.

A pratica como locus e recurso de aprendizagem

De acordo com Ribeiro (2001, p. 5), “recursos variados fazem parte da
aprendizagem”. Diante disso, foi proposto um desafio para o grupo: o jantar.

Nas aulas tedricas e préaticas, os assuntos prestacao de servico e aten-
dimento ao cliente foram trabalhados na tentativa de sensibilizar os
educandos para a importancia de atender as necessidades e expectativas
do cliente, buscando mostrar como tal acao estaria ligada a inmeros e
pequenos detalhes. Vérias dinamicas e textos relacionados as situacoes
que o cliente poderia vivenciar em um estabelecimento da &rea de ali-
mentos e bebidas foram utilizados a fim de atingir a compreenséao de tal
assunto, porém percebia-se uma dificuldade nos educandos em entender
quais poderiam ser as necessidades de um cliente e o que este esperaria
da prestacao de servico em alimentacao.

Os educandos da EJA apresentam nao somente uma especificidade
etaria, mas, primordialmente, uma questao de especificidade cultural, que
traz formas préprias de aprendizagem. Tal sujeito traz consigo uma histéria
de experiéncias, conhecimentos acumulados e reflex6es sobre o mundo
externo, sobre si mesmo e sobre as outras pessoas. O conhecimento esta
no cotidiano do educando; dessa forma, nas situagoes de aprendizagem
faz-se necessario ensinar as disciplinas como elas aparecem na vida, apro-
veitando as diferentes habilidades de cada um, bem como a capacidade
de reflexdo e as dificuldades (KOHL, 2005).

Anteriormente a atividade proposta no laboratério, houve a “prepara-
cao do terreno” em sala de aula. Trabalhou-se o medo do ridiculo e do
desconhecido visto que os educandos muitas vezes demonstram insegu-
ranga em participar de qualquer atividade que os exponha perante os de-
mais, como: ler em voz alta, falar na frente e até mesmo apresentar suas
ideias e diividas. Caracteristicas de alunos que tém a possibilidade de apren-
der fora do tempo convencional as quais devem ser minimizadas pelos
educadores.

As datas foram escolhidas priorizando aquelas ja definidas para aulas
praticas com as turmas. Elaboraram-se cardapios associando os conceitos
das disciplinas de nutricao, tecnologia culinaria e servicos de alimentacao
como uma acao interdisciplinar, relacionando conceitos assimilados nes-
sas disciplinas, como: valores nutricionais dos alimentos, combinacao de
cores e sabores, técnicas de preparo dos alimentos e formas de servir. Os
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ingredientes utilizados nas preparac¢oes foram disponibilizados pelo Cefet-
GO a partir de um projeto de aquisicao de insumos.

Definiu-se a dinamica de execucao dos jantares, ou seja, cada turma
desenvolveu atividades de producao de alimentos e servico em um dia, e
em outro foram recebidos para o jantar, como convidados. Exemplificando:
no primeiro dia de atividade, a turma que estava cursando o quarto periodo
preparou o jantar para a turma do terceiro periodo. No outro dia ocorreu o
inverso. No terceiro dia de atividade, o segundo periodo preparou o jantar
para a turma do primeiro periodo, o qual foi retribuido no dia seguinte.

As tarefas foram distribuidas entre os educandos enfatizando a neces-
sidade do trabalho coletivo em equipes, por area de producao, ja que den-
tro de uma cozinha industrial as atividades sdo distribuidas de acordo com
essas areas: cozinha quente, em que os pratos principais sao preparados;
cozinha fria, em que as saladas sao produzidas; e confeitaria, local de
fabricagao de produtos como bolos, biscoitos, salgadinhos, doces e outras
sobremesas.

Durante a producao dos jantares, aspectos vistos nas aulas tedricas e
praticas ja realizadas puderam ser retomados, desenvolvidos e analisa-
dos, num processo de construcao, desconstru¢ao e reconstrucao, que sao
essenciais para a efetivacao do conhecimento. Os aspectos abordados
estavam relacionados a higiene e producao de alimentos seguros; a qua-
lidade e tratamento da matéria-prima; a realizagao do pré-preparo (mise-
en-place); a utilizagdo correta do uniforme e dos equipamentos de prote-
cao individual; a postura profissional; ao cumprimento do tempo estabe-
lecido; as preparacdes seguindo as fichas técnicas de preparo (padréao) e
os métodos e técnicas de coccdo para manter a harmonia dos pratos
definidos no cardapio.

Outro ponto importante trabalhado durante toda a atividade foi a hos-
pitalidade, ou seja, a atividade receptiva executada por quem recebe para
a satisfacao das necessidades de quem € recebido. Durante a distribuicao
da comida, foram servidos aos colegas as preparacoes do buffet e as bebi-
das, exercendo a hospitalidade. O processo da hospitalidade remete a
necessidade de focar a relevancia do ato de servir e as implicacdes desse
ato na acessibilidade do cliente, quando da utilizacao dos servigos. O ato
de acolher esta presente no cotidiano das pessoas, em todos os estabeleci-
mentos; deve-se primeiramente acolher para depois fazer o restante
(CASTELLI, 2006).

De acordo com o projeto proposto, o curso técnico na modalidade
integrado significa articular teoria e pratica no processo de aprender; pen-
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sar e reconstruir o conhecimento; integrar, desintegrar e reintegrar a capa-
cidade de fazer, pensar, sentir e agir; buscar romper, a partir das discipli-
nas e dos seus objetos especificos, a visao fragmentada de mundo, que
também se expressa na producao da ciéncia. Disso decorre a necessidade
de propor formas de didlogos entre os diversos campos de conhecimento,
aproximando-se, dessa maneira, de uma acao interdisciplinar (CENTRO
FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE GOIAS, 2006).

Na concepcéao do curriculo do Curso Técnico Integrado em Servi¢os de
Alimentacao foram utilizados como estratégia metodolégica, buscando uma
alternativa de aprendizagem mais préxima da experiéncia imediata dos
jovens e adultos, quatro eixos teméticos: Trabalho, cultura e alimentacéo;
Conhecimento, tecnologia e alimentacéo; Sujeito, desenvolvimento e res-
ponsabilidade sécio-ambiental; Servicos de alimentacéao e mercado versus
gestdo e alternativas de trabalho e renda (CENTRO FEDERAL DE EDUCA-
CAO TECNOLOGICA DE GOIAS, 2006).

Na experiéncia relatada, os dois primeiros eixos foram os mais contem-
plados, uma vez que a atividade propiciou um conhecimento sistematizado
e uma articulacao entre a técnica e a dimensao humana e social.

Resultados

Como resultado dessa atividade, ressaltam-se as trocas de experién-
cia, a promocéao do sentimento de grupo e a melhoria da autoestima por
meio da socializacdo e da criacao de vinculos entre os educandos e edu-
cadores.

A assiduidade dos participantes foi total, e o envolvimento de todos
marcou positivamente a experiéncia. Com a atividade, os educandos pu-
deram ampliar “os seus horizontes”; abstrair e entender realmente a di-
mensao envolvida na atividade de prestacdo de servicos em alimentacao,
em que a producao e o ato de servir sdo primordiais e essenciais para
evitar situacbes desagradaveis, tais como: um pedido do cliente que de-
mora a chegar a mesa, um cardapio mal elaborado, um elemento estra-
nho na comida e até mesmo um alimento que pode fazer mal.

Os educandos sentiram-se satisfeitos com a atividade e com o reco-
nhecimento dos demais convidados (diretor, coordenador e professores
de outros cursos). Esse fato foi confirmado em dialogos ocorridos posteri-
ormente ao evento. Observou-se também que, com o espirito mais leve,
houve uma maior abertura para a aprendizagem.

Um outro ponto a ser ressaltado foi a sensacao de realizacao profissional,
sentida pelos educadores, uma vez que ao trabalhar os contetdos foram
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estabelecidas conexdes com a realidade do educando, tornando-o mais
participativo. O educador de jovens e adultos deve utilizar de vérios temperos:
um pouco de aventura, muita criatividade e arte, e uma aposta incansavel na
possibilidade do outro, porque, no fundo, ele esta trabalhando na tarefa de
resgate de sujeitos sociais. (CENTRO DE A(;AO COMUNITARIA, 2005, p. 32)

Como forma de avaliar a atividade realizada foi solicitado aos alunos
que fizessem registros sobre a experiéncia, nos quais eles deveriam escre-
ver o que acharam da atividade e quais os pontos a serem melhorados.
Houve uma combinacao muito positiva entre as atividades préaticas e os
registros escritos, conforme percebido pelos depoimentos a seguir, os quais
nos remetem a citagao de Paulo Freire (1987, p. 78): “nao é no siléncio que
os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexao”.

A interacao entre as turmas foi boa, pra melhor qualificacao profissional e
melhor aprendizado em servicos de alimentacao. (Aluna do segundo periodo)
O jantar para nés foi excelente. O jantar que recebemos foi excelente! (Alu-
na do primeiro periodo)

Integracao, esta é a palavra que resume o evento em questao, pois foi isso
que se viu entre as turmas. (Aluna do terceiro periodo)

Achei muito bom porque agente interagiu uma turma com outra. Percebi
que na area da alimentacdo um depende da ajuda do outro (trabalho em
conjunto), para as coisas fluirem e para nés estarmos usando a préatica.
(Aluna do quarto periodo)

Algumas reflexoes

Por meio desse relato de vivéncia pedagdgica, percebe-se que exis-
tem novos desafios a serem vencidos, tais como: trabalhar com todas as
disciplinas de forma interdisciplinar tal qual propée o documento base,
que enfatiza a interdisciplinaridade como pratica pedagdgica; proporcio-
nar formacao continuada para os educadores envolvidos; ampliar o qua-
dro de recursos humanos (educadores e técnicos do laboratério gastroné-
mico), bem como materiais; e romper com o paradigma de que a area de
alimentacao é um setor apenas “servil e arduo”.

Amar e ter orgulho do trabalho que se faz sdo pressupostos para fazer o
trabalho bem feito o tempo todo, com muita satisfacao e realizacao pes-
soal. Agindo desta maneira, o profissional percebe que o seu trabalho é
apreciado pelas pessoas, sentindo-se honrado e orgulhoso (CASTELLI,
2006, p. 177).

Assim, em conformidade com o documento base e o projeto do curso,
conclui-se que essa experiéncia estd fundamentada na integracao entre
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trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral por pro-
porcionar o didlogo, a linguagem, a postura, o pensar e o fazer por meio da
pratica educativa de reproduzir em laboratério o que os educandos, como
trabalhadores em exercicio de sua atividade produtiva, irdo fazer. Dessa
forma, ressalta-se a importancia da formacgao béasica sélida vinculada a
formacao profissional que possibilite a formacéao integral do educando.

Relato 4 — Um novo olhar sobre a matematica: relato de experiéncia
no Curso Técnico Integrado em Servigos de Alimenta¢ao na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) [Adolfo de Oliveira Mendes]

Descricao

O objetivo geral deste texto é fazer um relato de experiéncia do modo
como tem sido conduzido o processo ensino-aprendizagem em mateméti-
ca no Curso Técnico Integrado em Servicos de Alimentacao na educacéo
de jovens e adultos (Proeja), na perspectiva da educacdo matematica.

Como objetivos especificos, esta discussao pretende fazer uma anali-
se do curriculo, bem como da avaliacdo dos contetidos programéticos no
referido curso e, ainda, mostrar a integracao entre os seguintes campos
da matematica: algebra, aritmética, trigonometria, mateméatica comer-
cial, matematica financeira, estatistica, geometria plana e geometria es-
pacial.

A metodologia utilizada em grande parte do curso é a resolucao de
problemas e a investigacdo em matematica usando como ferramentas a
calculadora e o computador de modo a relacionar o cotidiano dos alunos
com aplicac6es da matemaética.

Os campos da Mateméatica ficaram assim distribuidos nos periodos do
Curso:

Matematica [. 1.° periodo: aritmética, geometria plana e geometria
espacial;

Matemética II. 2.° periodo: aritmética, algebra, estatistica, geometria
plana e matemaética comercial;

Matemética IlI. 3.° periodo: algebra, estatistica; geometria plana; ma-
temética financeira e trigonometria;

Matemaética IV. 4.° periodo: algebra, geometria plana, estatistica e
trigonometria;

Matemética V. 5.° periodo: algebra, estatistica, geometria plana, geo-
metria espacial e matematica financeira;
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Matemaética VI. 6.° periodo: algebra, estatistica, geometria espacial e
matematica financeira.

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2007), ha uma diferenca entre o ma-
tematico e o educador matematico. O primeiro tende a conceber a mate-
matica como um fim em si mesma e, quando requerido a atuar na forma-
cao de professores da area, tende a promover uma educacao para a mate-
matica. J& o educador matematico, em contrapartida, entende a matema-
tica como um meio ou instrumento importante a formacao intelectual e
social de criancas, jovens e adultos, bem como de professores de mate-
matica do ensino fundamental e médio e, por isso, tenta promover uma
educacao pela matematica. Ou seja, o educador matematico, na relacao
entre educacao e matematica, tende a colocar a matematica a servigo da
educacao, priorizando, portanto, esta ultima, mas sem estabelecer uma
dicotomia entre elas.

Esses autores afirmam, ainda, que

[...] a producéao de conhecimentos nessas duas categorias € distinta. Enquanto
os mateméaticos, por um lado, estao preocupados em produzir, por meio de
processos hipotético-dedutivos, novos conhecimentos e ferramentas mate-
maéticas que possibilitermn desenvolvimento da matemética pura e aplicada, os
educadores matemaéticos, em contrapartida, realizam seus estudos utilizando
métodos interpretativos e analiticos das ciéncias sociais e humanas, tendo
como perspectiva o desenvolvimento de conhecimentos e préticas pedagdgi-
cas que contribuam para uma formacao mais integral, humana e critica do
aluno e do professor. (FIORENTINI; LORENZATO, 2007, p. 3-4)

E nessa linha de Educac&o matemaética que — como educador — tenho
desenvolvido o processo ensino-aprendizagem da matematica, por meio
da resolucéo de problemas relacionados ao cotidiano dos alunos, fazendo
uma analise interpretativa de gréaficos, trabalhando a geometria plana e a
geometria espacial de forma experimental envolvendo o aluno na constru-
cao do conhecimento.

A calculadora vem sendo usada como ferramenta em matemaética fi-
nanceira, algebra e trigonometria para fazer investigacoes e resolver pro-
blemas. A aritmética e a matematica comercial sao integradas a estatisti-
ca, na interpretacao de tabelas e graficos por meio da resolucao de proble-
mas. Em todos os periodos do curso, ha uma preocupacao em fazer uma
articulacdo entre dois ou mais campos da matemética. O uso da calcula-
dora possibilita também trabalhar com situac6es problemas do cotidiano
dos alunos, por exemplo calcular o montante, a taxa e o prazo nos proble-
mas de juros compostos.
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O computador também sera utilizado no sexto periodo como ferra-
menta na construcao de gréficos estatisticos usando a planilha Excel, res-
saltando-se o fato de que os gréficos ja foram explorados em vérias situa-
¢coes-problema em todos os periodos do curso.

Na implantacao do curso Técnico Integrado em Servicos de Alimenta-
cao no IFG campus Goiania, os desafios iniciais foram: que contetudos
curriculares significativos deveriam constar do programa de matematica;
quais os possiveis materiais didaticos e praticos a serem usados como ins-
trumentos no processo ensino-aprendizagem da matematica; e qual a
metodologia mais adequada a ser utilizada com os alunos do curso? Junta-
mente com essas questoes, havia o fato de as turmas serem heterogéneas
e os conhecimentos matematicos basicos trazidos pelos alunos apresenta-
rem significativa defasagem, ja que nas turmas havia alunos que conclui-
ram o ensino fundamental mais recentemente, enquanto que outros esta-
vam varios anos fora da sala de aula, embora trazendo consigo um acimulo
de conhecimentos praticos vivenciados ao longo desses anos. Ainda, outro
desafio nessa modalidade de ensino foi elaborar apostilas de atividades e
problemas ja que nao existem na literatura matematica livros didaticos
que abordem essa sequéncia de conteildos com uma metodologia apro-
priada para a EJA.

Na matriz curricular do curso, os alunos tém duas aulas semanais de
matematica em todos os periodos, com excecao do terceiro, quando sao
trés aulas semanais. Portanto, com essa carga horaria semanal, foi importan-
te pensar um curriculo minimo de mateméatica com contetudos curriculares
significativos envolvendo aritmética, algebra, trigonometria, matematica
comercial, mateméatica financeira, estatistica, geometria plana e geome-
tria espacial.

Embora esse curso seja de nivel médio, também foram contemplados
contetidos do ensino fundamental, ja que os alunos apresentam certa difi-
culdade em alguns contetdos basicos. No primeiro periodo, o objetivo é
fazer uma abordagem de contetidos basicos de aritmética, geometria pla-
na e geometria espacial, pois a geometria tem uma grande funcao edu-
cativa e formativa, e ao longo de décadas ela nao tem sido desenvolvida
nas salas de aula, embora apareca em programas de vérias escolas. Outra
questao é a interdisciplinaridade, isto é, fazer uma conexao entre a mate-
matica e outras areas do conhecimento, como ciéncia, geografia, biologia,
fisica, portugués, etc.

No processo ensino-aprendizagem de matematica, no curso, tenho bus-
cado conjugar dois ou mais campos da mesma, ou seja, tenho realizado
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uma abordagem “interdisciplinar” dentro da prépria disciplina e procurado
desmistifica-la mostrando que todos tém capacidade para aprender os con-
tetidos curriculares dessa ciéncia, ja que ela tem provocado certo temor nos
estudantes, pois sao véarios os alunos excluidos do ensino regular exatamen-
te em funcao da matematica. Tenho procurado, ainda, mostrar aos alunos o
carater pratico da matematica, ou seja, que é possivel resolver problemas
do cotidiano, além de desenvolver o raciocinio légico.

De acordo com os PCNs (BRASIL, 1997, p. 51), o ensino da matemati-
ca, que visa a construcao da cidadania, tem como objetivos levar os alu-
nos do ensino fundamental a “identificar os conhecimentos matematicos
como meios para compreender e transformar o mundo a sua volta, esti-
mulando o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o desen-
volvimento da capacidade para resolver problemas”.

Os diferentes campos da matemética sao abordados de forma integra-
da com as atividades e experiéncias matematicas desenvolvidas pelos alu-
nos. A aprendizagem acontece em um contexto de interagoes, troca de
ideias e saberes, construcao coletiva de novos conhecimentos. Como me-
diador dessas interacdes, tenho procurado mostrar que os alunos podem
aprender com seus colegas e também ensina-los. Algumas atividades sao
desenvolvidas em duplas para que eles possam, por meio da cooperagcao
e do dialogo, buscar a solucao dos problemas propostos.

Também compartilho com as ideias que constam nos PCN para o ensi-
no médio (BRASIL, 1997, p. 251) quando afirmam que “a Matematica no
ensino médio tem um valor formativo, que ajuda a estruturar o pensamen-
to e o raciocinio dedutivo, porém também desempenha um papel instru-
mental, pois € uma ferramenta que serve para a vida cotidiana e para
muitas tarefas especificas em quase todas as atividades humanas”.

No primeiro periodo, as operac6es com numeros naturais e decimais
séo introduzidas por meio de situagdes-problema, utilizando gréficos e/ou
tabelas, pois o objetivo é que os alunos aprendam leitura e interpretacao
dos mesmos. Nos graficos ja faco uma andlise de crescimento, decres-
cimento, maximo e minimo, que sao assuntos de algebra, que serdo tam-
bém abordados no segundo periodo. Portanto, nessa abordagem ha uma
conexao entre aritmética, estatistica e algebra. Por exemplo, o grafico a
seguir fornece o consumo de energia elétrica em kWh numa residéncia, no
periodo de janeiro a junho de 2008. Considerando os dados, é possivel ex-
plorar varias questdes, como por exemplo: o consumo total de energia em
kWh no 1° trimestre de 2008; o consumo total de energia em kWh no 1°
semestre de 2008; quanto foi o consumo a mais de energia em kWh no més
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de fevereiro em relacao ao més de janeiro de 2008; se, no periodo de janei-
ro a fevereiro de 2008, o consumo de energia cresceu ou decresceu, em que
més ocorreu o maior consumo de energia e de quanto foi o consumo.
Resolvendo, por exemplo, a primeira questao, que consiste em usar o
algoritmo da adicao para obter o resultado do consumo total no primeiro

Grafico 1: Consumo de energia — janeiro a junho de 2008
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Fonte: o autor, com base em dados fornecidos em contas de luz emitidas pela Companhia de Energia Elétrica
de Goias (Celg Distribuicao S. A.).

trimestre de 2008, ou seja, adicionar os valores dos consumos dos meses
de janeiro, fevereiro e marco, respectivamente, temos: 324 + 339 + 402.
Os alunos aprenderam a resolver mecanicamente o algoritmo da adicao,
sem entender, por exemplo, o que significa a expressao “vai um” quando
adicionam as unidades: 4 + 9 + 2 = 15, e essa atividade constitui-se numa
oportunidade para explicar o significado dessa expressao. Com isso, va-
mos desconstruindo conhecimentos e construindo novos conhecimentos
em matematica.

Vejamos outro exemplo. O quadro a seguir mostra os precos de alguns
produtos num supermercado. Com base nos dados nele exibidos, é possi-
vel explorar alguns problemas, por exemplo: a) Quanto pagara um cliente
que comprar 3 pacotes de arroz de 5 kg, 6 kg de feijdo, 4 pacotes de actcar
de 2 kg e 8 “litros” de dleo de soja de 900ml? b) Quanto pagara um cliente
que comprar 20 kg de arroz, 8 kg de feijao, 10 kg de actcar e 5 “litros” de
6leo de 900 ml? ¢) Um cliente que comprar 15 kg de arroz, 4 kg de feijao, 8
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Quadro 1: Precos de produtos em supermercado — Goiania, 2009

Produtos Precos ( R% )
Arroz (S kg ) 9,40
.-I;Ei.ji;n. |f'1"k§'} . T
Acticar ( 2kg ) 2,34
Oleo de soja ( 900 mi ) 2,28

Fonte: o autor.

kg de actcar e 6 “litros” de dleo de soja de 900 ml, e pagar com uma nota
de R$ 100,00, quanto recebera de troco?

Os numeros fracionarios sdo abordados por meio de situacées-proble-
ma, como por exemplo: numa pesquisa realizada com os clientes de uma
lanchonete sobre a preferéncia com relacéo a sucos, observaram-se os se-
guintes resultados: 2/5 preferem suco de laranja, 3/10 preferem suco de man-
ga, 1/10 preferem suco de abacaxi, 1/12 preferem suco de acerola, 1/20 prefe-
rem suco de goiaba e 40 preferem suco de morango. Com base nesses da-
dos, foi solicitado: o total de pessoas entrevistadas; a quantidade de clientes
que preferem suco de laranja; e quantos preferem suco de abacaxi.

Ao abordar, no primeiro periodo, os contetdos de perimetro de figuras
planas, areas do quadrado e do retdngulo e volumes do cubo e do parale-
lepipedo, o objetivo é integrar geometria plana, espacial, a aritmética e
algebra, fazendo uma abordagem experimental.

O estudo sobre perimetro de figuras planas é explorado com auxilio de
régua, tesoura e papel sulfite de forma experimental. Com frag6es de papel
sulfite (1/4, 1/8, etc.), fizemos uma decomposicdo em retangulos, quadra-
dos e triangulos e, em seguida, com auxilio da régua, os alunos encontra-
ram as medidas dos lados da figura e usaram o algoritmo da adicdo para o
célculo do perimetro. Com essa experiéncia, os alunos trabalharam com
decomposicao de figuras, mediram segmentos e participaram efetivamen-
te da construcéo do conhecimento, utilizando dados reais.

O estudo sobre areas de figuras planas é abordado, inicialmente, no
primeiro periodo explorando o célculo da &rea do quadrado e do retangu-
lo. Nos periodos seguintes, abordamos as areas do tridngulo, trapézio,
paralelogramo, losango, circulo, setor circular e coroa circular. No sexto
periodo, os alunos estudam as areas de sélidos geométricos.
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Com o estudo de areas no primeiro periodo desenvolvemos uma ativi-
dade pratica, usando papel quadriculado, sulfite, régua e tesoura, abordan-
do inicialmente o conceito de area, usando o papel quadriculado para mos-
trar aos alunos o significado de unidade de &rea nao padrao e, em seguida,
o papel milimetrado para obter a area do retangulo e do quadrado usando
unidade de &rea padrao, por exemplo, o centimetro quadrado (cm?). Os
alunos sao estimulados a construir figuras de retangulo e quadrado, verifi-
cando quantos quadrados de 1 cm de lado cabem nessas figuras.

Com o papel sulfite os alunos construiram um retangulo, por exemplo,
de dimensées de 5 cm de comprimento por 3 cm de largura e decompuse-
ram o retangulo em quadrados de 1 cm de lado (1 cm?). Com essa estraté-
gia, o objetivo foi mostrar aos alunos como obter a area de forma experi-
mental e também leva-los a deduzir a férmula da area do retangulo. Com
essa atividade os alunos perceberam a importancia da férmula, pois nem
sempre € possivel encontrar a area fazendo a decomposicao, principalmen-
te se as dimensdes forem nimeros decimais. No exemplo acima, ao de-
compor o retdngulo de 5 cm por 3 cm em quadrados de 1 cm?, e fazendo
uma contagem dos quadrados, encontram-se 15 cm? para a area do retangu-
lo. Com essa experiéncia, os alunos concluiram facilmente que a férmula
para calcular a area do retangulo é o produto de suas dimensées (5 cm x 3
cm = 15 cm?), ou seja, chamando o comprimento de b, a largurade h e a
areade A, temos que: A=bxh.

Ainda utilizando sulfite, tesoura e régua para medir as dimensées de
retangulos, os alunos calcularam suas areas e aprenderam a interpretar
os resultados. Por exemplo, considerar um retangulo com dimensées de
8,4 cm por 5,2 cm, cuja area é 43,68 cm?, significa que esse retangulo tem
43 cm?e 68 mm? de &rea, ou seja, 43 quadrados de 1 cm de lado mais 68
quadrados de 1 mm de lado. Com essa atividade préatica, os alunos parti-
ciparam da construcao do conhecimento em geometria. As férmulas para
o célculo de areas das demais figuras planas sao deduzidas mostrando
aos alunos a origem das mesmas, evitando a pura memorizacao.

Aqui também sao propostos varios problemas sobre perimetro e areas
de figuras planas, inclusive fazendo uma conexao com a algebra. Por exem-
plo: “O perimetro de um retangulo mede 42 cm. Determine suas dimensoes
sabendo que o comprimento excede a largura em 5 cm.” A solucao do pro-
blema consiste em resolver a equacao algébrica do primeiro grau x + x +
(x+5)+(x+5)=142.

O célculo do volume do paralelepipedo e do cubo é abordado usando
como recursos didaticos: régua, tesoura, papel sulfite, cartolina e caixas



110

A FORMAGAO INTEGRADA DO TRABALHADOR: DESAFIOS DE UM CAMPO EM CONSTRUGAO

de embalagens — em geral — em forma de paralelepipedo. O conceito de
unidade de volume é explorado inicialmente com unidades nao padroni-
zadas. Por exemplo, usando caixinhas de suco. Em seguida os alunos cons-
trufram cubos de 1 cm de aresta (1 cm?®), como exemplo de unidade pa-
drao, usando moldes de papel sulfite ou cartolina.

Para que os alunos entendam a deducao da férmula do volume do
paralelepipedo, tem sido fundamental desenha-lo, por exemplo, com as
seguintes dimensées: 5 cm de comprimento, 3 cm de largura e 2 cm de
altura. Decompomos também o paralelepipedo em 30 cubos de 1 cm de
aresta. Com essa experiéncia, os alunos podem concluir que a férmula
para calcular o volume do paralelepipedo é o produto das trés dimensoes,
ou seja, comprimento x largura x altura. No exemplo acima, temos: V = 5
x3x2=30cm?.

Alguns alunos encontram muita dificuldade de visualizacao no espa-
co tridimensional. Mas, para facilitar essa compreensao, foi proposta uma
atividade pratica, com o auxilio da régua e da calculadora, a qual consis-
te em calcular o volume de caixas de embalagens em forma de paralele-
pipedo e interpretar os resultados obtidos. Aqui, integraram-se as unida-
des de volume e unidades de capacidade apresentando as relacbes en-
tre capacidade e volume, ou seja:  cm®* = 1 ml; 1 dm?® = 1 litroe 1 m?® =
1000 litros.

Ao abordar nimeros inteiros relativos, inicialmente, propus aos alu-
nos a resolucao de um problema. Por exemplo: Qual é o nimero que
somado com 10 é igual 97 A solucao desse problema consiste em resolver
aequacao do 1°grau: X + 10 = 9. Desse modo, mostramos aos alunos a
necessidade de ampliar o conjunto dos nimeros naturais. Em seguida fize-
mos uma representacdo na reta dos nimeros positivos e negativos e ex-
ploramos situagoes-problema envolvendo saldo de gols num campeonato
de futebol, andlise e interpretacao de graficos com temperaturas, lucros e
prejuizos numa empresa, saldo da balanca comercial e saldo de uma con-
ta bancéria. Por exemplo: Uma conta bancéria estd com saldo positivo de
R$ 120,00. Fazendo-se um dep6sito de R$ 175,00 e um de R$ 220,00 e tam-
bém uma retirada de R$ 470,00, qual o valor do novo saldo dessa conta
bancéria?

Também apresentamos situagées-problema envolvendo andlise e in-
terpretacao de tabelas. Por exemplo: o Quadro 2 a seguir fornece a produ-
cdo e a exportacdo de motos pelo Brasil no periodo de 1999 a 2004,
construido a partir das informag¢o6es publicadas no jornal O Estado de S.
Paulo de 16 de dezembro de 2004. Com base nesses dados, exploraram-se
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as seguintes questoes: qual a diferenca entre a producéao e a exportacao
no ano de 1999; qual a média anual da producao no periodo de 1999 a
2001; no periodo de 1999 a 2004, a producao é crescente ou decrescente; a
variacao percentual das exportagcoes no periodo de 2000 a 2001 é positiva
ou negativa, e a variacao percentual da producao no periodo de 2003 a
2004 foi positiva ou negativa?

Quadro 2: Producio e exportacdo de motos — Brasil — 1999 a 2004
1999 2000 2001 2002 2003 2004
Producao | 473.802 | 634.984 ]"53.1;9 861,469 | 954.620 | 988.744
Exportaghes| 32.607 60260 60,120 68.050 92.309 | 142.214

Fonte: o autor.

Os contetidos sobre razdo, proporcao e regra de trés simples foram
integrados a aritmética, a algebra, a geometria, a matematica comercial,
a geografia e a fisica. Com o contetdo razdo, sao exploradas situagoes-
problema envolvendo escala, velocidade média e densidade demogréafica.
Por exemplo: o Quadro 3, abaixo, fornece a populacéo e a area de alguns
estados brasileiros no ano de 2000. Com base nesses dados, procurou-se
conhecer a densidade demogréfica do estado de Goiés, de Minas Gerais,
etc. bem como qual é o estado de maior densidade demogréfica e qual o
de maior populacao.

Na integracdo com a geometria, é possivel explorar situagc6es-proble-
ma envolvendo perimetros, areas e volumes: Os perimetros de dois qua-
drados estdo na razao 5 para 3, e a diferenca entre os perimetros é 12 cm.
Quais as medidas dos lados desses quadrados?

Quadro 3: Populacdo e area de alguns estados brasileiros — 2000

Estado Populagao Area (km?)
Minas Gerais 17.835.488 587.172
Goids 4,994 897 355.386

Rio Grande do Sul 10.179.801 282.223
Pard B.196.088 1.249, 382

Fonte: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (2000).
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A regra de trés simples também é abordada por situacées-problema
relacionadas com o cotidiano dos alunos. Por exemplo: Um chuveiro elé-
trico ligado 2 min./dia durante um més consome 3 kWh de energia. Qual o
consumo mensal (em kWh) de um chuveiro quando é usado, em média,
30 minutos por dia?

Grafico 2: Consumo de energia em KWH — julho 2008 a marco 2009
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Fonte: o autor, com base em dados fornecidos em conta de luz emitida pela Companhia de Energia Elétrica
de Goias (Celg Distribuicdo S. A.).

Na secéo que trata de porcentagem, faco uma conexao entre a mate-
matica comercial, a estatistica e a aritmética na resolucao de problemas
envolvendo andlise e interpretacao de graficos e tabelas, usando como
estratégias nimeros decimais, nimeros fracionéarios e regra de trés sim-
ples. Ainda sobre porcentagem, faco um estudo de variagdo percentual,
em que o indice de porcentagem sobre crescimento e decrescimento é
representado por nimeros positivos e negativos respectivamente. O gréfi-
co anterior fornece o consumo de energia elétrica em kWh numa residén-
cia, no periodo de julho de 2008 a marco de 2009. Considerando esses
dados, exploramos as seguintes questdes: qual a variagdo percentual do
consumo no periodo de julho a agosto de 2008, qual a variacao percentual
do consumo no periodo de agosto a setembro de 2008, qual foi o consumo
total de energia em kWh no 1.° trimestre de 2009 e em qual més e ano
ocorreu o maior consumo de energia?
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Outro exemplo de situacdo-problema envolvendo porcentagem é o
seguinte: Num colégio com 600 (dado ficticio) alunos do ensino médio, foi
feita uma enquete sobre a preferéncia dos estudantes em relagdo aos cur-
sos nas areas de ciéncias humanas, bioldgicas e exatas. O grafico abaixo
mostra a preferéncia (em %) dos estudantes. Com base nesses dados, fo-
ram abordados alguns questionamentos: a quantidade de alunos que pre-
ferem cursos na area de ciéncias humanas, ciéncias biolégicas ou ciéncias
exatas e, com relacao aos estudantes que preferem cursos na area de
ciéncias humanas, se 55% sdo mocas, qual seria o nimero de rapazes que
dao preferéncia a esses cursos?

Grafico 3: Preferéncia dos estudantes em relagdo aos cursos
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40%

. Humanas . Biologicas |:| Exatas

Fonte: o autor.

A secao sobre média aritmética é abordada inicialmente no segundo
periodo explorando dados nao agrupados; no terceiro, abordamos média
aritmética de dados agrupados sem intervalos de classe; e no quinto os
alunos estudam média aritmética de dados agrupados com intervalos de
classe. Nessa abordagem, faco uma conexao entre estatistica e aritmética,
integrando os contetidos de média aritmética com unidades de volume e
unidades de capacidade, ja trabalhadas no primeiro.

Com base nos dados do grafico na préxima pagina, considerando o
consumo de 4gua em m? numa residéncia, de julho a dezembro de 2008,
algumas questoes foram sondadas: qual foi o consumo médio mensal em
m? no terceiro trimestre, qual o consumo médio mensal em m? no quarto
trimestre, qual o consumo médio mensal em m? no segundo semestre,
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qual o consumo médio mensal em litros no terceiro trimestre e qual o
consumo médio mensal em litros no segundo semestre?

Grafico 4: Consumo de agua em metros cUbicos — julho a dezembro de 2008
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Fonte: o autor, com base em dados fornecidos em conta de dgua emitida pela Companhia de Saneamento
Basico de Goias S. A. (Saneago).

Em estatistica, os assuntos sobre as medidas de tendéncia central —moda
e mediana — sao explorados no terceiro e quinto periodos do curso, sendo
que no terceiro estudamos moda e mediana de dados nao agrupados e no
quinto abordamos moda e mediana de dados agrupados. Nesse capitulo é
possivel uma conexao entre a estatistica e a aritmética, resolvendo vérias
situacoes-problema relacionadas com o cotidiano dos alunos.

Os contetidos curriculares de algebra foram explorados em varios pe-
riodos do curso. No segundo periodo estudamos fun¢ao do primeiro grau;
no terceiro, abordamos funcao quadratica; no quarto, funcao exponencial;
no quinto, estudamos funcao logaritmica; e finalmente no sexto, equacoes
e sistemas lineares. No capitulo sobre funcdo do primeiro grau explora-
mos construcao de graficos e analisamos crescimento, decrescimento e
estudo do sinal e resolvemos véarios problemas para a aplicagao de funcao
do 1° grau. Esse capitulo nos permitiu fazer uma conexdo entre algebra,
estatistica e aritmética. Por exemplo: O mondxido de carbono é um dos
gases que saem dos escapamentos dos automoveis. Esse gas € muito pre-
judicial a satde das pessoas e a natureza. Veja, no Quadro 4, a seguir, a
quantidade de monéxido de carbono produzido por um carro a gasolina
em funcdo do nimero de quilémetros rodados:
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Quadro 4: Quantidade de mondxido de carbono produzido por um carro a gasolina

Miamers de quildmetros rodados 1 2 5 10

Quantidade de mondxido de carbono (g) | 27,7 | 554 [ 1385 | 277

Fonte: o autor.

Com base nos dados do quadro, foram abordadas as seguintes ques-
tées: a quantidade de mondxido de carbono produzido por um carro a
gasolina quando percorre 36 km; a quantidade de mondxido de carbono
produzido por esse carro quando percorre 230 km; a lei que exprime mate-
maticamente a relacao entre a quantidade de gas monoéxido de carbono
expelido por carros movidos a gasolina (y) em fungao do nimero de quil6-
metros rodados (x) ; e o niumero de quilébmetros rodados por um carro
movido a gasolina se o mesmo produzir 13,85 kg de monéxido de carbono.

No capitulo sobre funcao quadratica, exploramos construcao de gréafi-
cos e analisamos crescimento, decrescimento, maximo e minimo, e estu-
do do sinal. Foi possivel também integrar algebra, estatistica, aritmética e
geometria com a Fisica. Por exemplo: Uma bola, lancada verticalmente
para cima, a partir do solo, tem sua altura h (em metros) expressa, em
fungdo do tempo ¢t (em segundos) decorrido apés o langcamento, pela lei
seguinte:

h(t)=40t-4¢

Foi entao solicitado: o célculo da altura em que a bola se encontra 2s
apo6s o lancamento; o(s) instante(s) em que a bola se encontra 96m do
solo; a altura méaxima atingida pela bola e o instante em que a bola retorna
ao solo.

A funcao exponencial é explorada com a construcao de graficos fazendo
uma andalise sobre crescimento e decrescimento, usando como ferramenta
a calculadora. Nesse tépico, faco uma conexao da &lgebra e da aritmética
com a biologia, para a resolucéao de problemas. Por exemplo: Em uma ex-
periéncia sobre deterioracao de alimentos, constatou-se que a populacao
de certo tipo de bactéria dobrava a cada hora. No instante em que comeca-
ram as observacoes, havia 40 bactérias na amostra. Foi solicitado ao aluno
que encontrasse o nimero de bactérias apés uma hora, apds 3 horas e apds
10 horas e, em seguida, foi sugerido que o aluno mencionasse a lei matema-
tica que relaciona o namero de bactérias n em fungao do tempo ¢.
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A funcao logaritmica também é abordada usando construcao de grafi-
cos e fazendo-se uma analise sobre crescimento e decrescimento, usando
como ferramenta a calculadora, para mostrar aos alunos as propriedades
operatdrias, a mudanca de base e a resolucao de equagbes exponenciais,
como por exemplo 3* = 5, sendo que no sexto periodo aplicamos logaritmo
para calcular o prazo em juros compostos na férmula M = C.(1+i)". Nesse
tépico, faco uma conexao entre algebra e aritmética.

Os contetidos curriculares de juros simples, desconto simples e juros
compostos sao abordados no terceiro, quinto e sexto periodos, respectiva-
mente, explorando a resolucao de problemas e usando como ferramenta
a calculadora. Nesses tépicos fazemos uma conexao entre matematica
financeira, aritmética e algebra. A andlise de graficos estatisticos é abor-
dada em véarios periodos do curso. Com esse tépico procuro explorar vari-
os conteudos curriculares trabalhados, como operacées com numeros na-
turais e decimais, variacao percentual, calculo de porcentagens, média
aritmética, maximos, minimos, crescimento, decrescimento, relacao en-
tre volume e capacidade, etc. Sao explorados graficos em coluna, em li-
nha e em setor (pizza), sendo que no sexto periodo sera ensinada aos
alunos a construcao desses graficos usando o computador por meio da
planilha Excel.

A trigonometria no tridngulo retdngulo, as relacoes trigonométricas [ e
Il e a tabela de valores notaveis sao abordadas nos terceiro e quarto peri-
odos. Porém, antes de explorar esses assuntos, faco uma abordagem ex-
perimental do teorema angular de Tales, que consiste em mostrar de for-
ma experimental que a soma dos dngulos internos de qualquer tridngulo é
igual a 180°, utilizando como recursos didaticos: papel sulfite, régua e te-
soura. Também os alunos fazem uma experiéncia com relagcao ao teorema
de Pitagoras, mostrando que, num triangulo retangulo, por exemplo, cujos
catetos medem 3cm e 4cm e a hipotenusa mede 5cm, é possivel construir
trés quadrados de areas: 9 cm?, 16 cm? e 25 cm?, respectivamente, conclu-
indoque: 25 = 9 + 16.

Em seguida, usando decomposicao de figuras planas e razoes trigono-
métricas no tridngulo retangulo, construimos a tabela de angulos notéaveis,
ou seja, seno, cosseno e tangente de 30°, 45° e 60°. Também com auxilio
da calculadora, da tabela de razdes trigonométricas e aplicando o teorema
angular de Tales e o teorema de Pitagoras, os alunos resolveram situa-
¢coes-problema envolvendo as medidas dos lados e dos angulos internos
de triangulos retdngulos. Esse capitulo possibilita uma conexao entre
trigonometria, geometria plana, dlgebra e aritmética.
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Avaliacao do processo de ensino-aprendizagem

A avaliagao, na perspectiva da educacao matematica, tem que ser
formativa, e ndo punitiva, visando ao crescimento dos alunos e a sua inclu-
sdo no contexto escolar. De maneira geral, os alunos da EJA tinham certo
temor de serem avaliados, talvez pelo fato de a avaliacdo em suas experi-
éncias escolares ter sido usada mais com o objetivo de penalizar do que
como um processo de verificacao da aprendizagem.

Devido a isso, tenho procurado utilizar a avaliacao apresentada pelo
Centro Federal de Educagao Tecnoldgica do Rio Grande do Norte (2005),
segundo o qual a mesma deve ser desenvolvida numa perspectiva proces-
sual e continua, que busca a (re)construcdo do conhecimento coerente
com a formacao integral dos sujeitos, por meio de um processo interativo,
considerando o aluno um ser criativo, autbnomo, participativo e reflexivo,
capacitando-o para transformar significativamente sua realidade.

Nessa perspectiva, é de suma importancia que o professor utilize ins-
trumentos variados, os quais lhe possibilitam observar e registrar o desem-
penho do aluno nas atividades desenvolvidas e tomar decisdes participativas,
tal como cogitar com o aluno os aspectos que necessitam ser melhorados,
reorientando-o no processo diante das dificuldades de aprendizagem apre-
sentadas, reconhecendo as formas distintas de aprendizagem em seus
multiplos processos, ritmos, légicas, exercendo, assim, o seu papel de me-
diador que orienta suas ac¢oes e reflete na realidade.

E fundamental, quando avaliamos os alunos, também fazer uma ava-
liacdo de nossa préatica docente, visualizando se as estratégias e meto-
dologias utilizadas na abordagem dos contetidos curriculares atingiram os
objetivos previstos. Na avaliagcdo em matematica, no referido curso, foram
utilizados: testes em dupla e individuais, trabalhos e exercicios em dupla e
individuais (em classe e extraclasse) e observagoes diarias, sendo que no
bimestre foram aplicadas vérias avaliacoes.

Analise da experiéncia na Educacao de Jovens e Adultos do proje-
to do Curso Técnico Integrado em Servicos de Alimentacao no IFG
campus Goiania

No processo de ensino-aprendizagem, tenho procurado, sempre que
possivel, relacionar a teoria a pratica por meio de varias atividades em
que os alunos participam da construcao do conhecimento. No projeto do
curso (CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE GOIAS, 2006,
p. 7), o objetivo é fazer uma articulacao entre teoria e pratica no processo
de aprender, pensar e reconstruir o conhecimento; integrar, desintegrar e
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reintegrar a capacidade de fazer, pensar, sentir e agir, de buscar romper, a
partir das disciplinas e dos objetos especificos, a visao fragmentada de
mundo, que também se expressa na produc¢ao da ciéncia, promovendo
assim uma acao interdisciplinar.

O foco desenvolvido em matemaética, no curso, caminha exatamente
nessa perspectiva, de uma abordagem interdisciplinar na prépria matemati-
ca, fazendo também, na medida do possivel, uma integracdo com outras
ciéncias, como a fisica, a biologia, a geografia, etc. No entanto, existem
algumas questoes pontuais que precisam de reflexao, por exemplo: o proje-
to visa, como estratégia metodolégica (CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO
TECNOLOGICA DE GOIAS, 2006, p. 14), a trabalhar com os eixos tematicos,
refletindo a situacéo ontolégica (a prépria condicao do “ser”) do homem,
da ciéncia, da tecnologia, bem como a responsabilidade sécio-ambiental
do trabalhador-cidadao, mas ainda nao foi possivel adequar-se o processo
de ensino-aprendizagem da matematica nessa perspectiva. Também, bus-
cando romper o isolamento disciplinar no processo de ensino-aprendiza-
gem, foram programadas reunides semanais para a integracao do trabalho
coletivo, mas lamentavelmente elas nao aconteceram na pratica.

Andlise da experiéncia conforme a perspectiva de curriculo do
Proeja expressa no documento base

O ensino da matemaética, no citado curso, deve proporcionar aos alu-
nos a aquisicao de uma parcela importante do conhecimento humano,
afim de que eles tenham condicées de interpretar a realidade e desenvol-
ver capacidades necessarias para a atuacao efetiva na sociedade e em
sua vida profissional exercendo de forma plena a sua cidadania. Portanto,
nessa etapa da escolaridade, a matematica vai muito além de seu carater
instrumental, colocando-se como ciéncia, com linguagem prépria e méto-
dos especificos de investigacao, exercendo um importante papel integrador
em relacéo as demais ciéncias da natureza.

Na pagina 28 do documento base, essa perspectiva é reforcada ao de-
monstrar que nos cursos técnicos integrados — no d&mbito de uma politica
educacional publica — deve ser proporcionada educacao basica sélida inte-
grada com a formacao profissional, ou seja, uma formacao integral. A for-
macao assim pensada contribui para a integracao social do educando, a
qual compreende o mundo do trabalho, sem se resumir a ele, assim como a
continuidade dos estudos. A oferta organizada orienta-se para proporcionar
a formacgao de cidadaos-profissionais capazes de compreender tanto a rea-
lidade social, econémica, politica, cultural quanto a do mundo do trabalho,
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para nela inserir-se e atuar de forma ética e competente, técnica e politica-
mente, visando a transformacao da sociedade em funcéao dos interesses so-
ciais e coletivos, especialmente os da classe trabalhadora.

Ainda considerando o documento-base (BRASIL, 2002c, p. 29), faz-se
necessaria a formulacao de “uma proposta politico-pedagégica especifica,
clara e bem definida para que possa atender as reais necessidades de
todos os envolvidos, e oferecer respostas condizentes com a natureza da
educacao que buscam, dialogando com as concepc¢des formadas sobre o
campo de atuacao profissional, sobre o mundo do trabalho, sobre a vida.”

O curriculo de matematica para o Curso técnico integrado em servicos
de alimentacdo vem exatamente atender a esses objetivos.

Refletindo sobre a experiéncia

Essa experiéncia de trabalhar com os alunos da EJA tem sido gratifi-
cante, pois, a cada semestre, tenho aperfeicoado a minha pratica docente,
ja que nesse didlogo estamos sempre ensinando e aprendendo. Também
tem sido um grande desafio, pois foi preciso pesquisar novas estratégias
de ensino, elaborar atividades envolvendo situac6es-problema relaciona-
das com o cotidiano desses discentes e desenvolver atividades préticas
articuladas a teoria envolvendo-os na construcao do conhecimento articu-
lado as varias areas da matematica.

E importante ressaltar que os resultados alcancados foram significa-
tivos, ja que os indices de aprovacao foram superiores a 90% em todas
as turmas em que ensino matemaéatica, e os alunos passaram a estudar
essa disciplina como uma atividade prazerosa, pois foi possivel desmisti-
fica-la.

Numa pesquisa realizada com oito alunos da turma do sexto perio-
do, 50% responderam que, ao iniciar o curso, ndo gostavam de matema-
tica, contudo 100% deles mudaram sua visao e passaram a considerar
que ela é importante no referido curso, como veremos abaixo em alguns
depoimentos:

E uma aula que nao pode faltar na grade, pois nés precisamos dela o tempo
todo [...] Estou com 30 anos e odiava a Matematica, hoje ainda néo adoro,
mas aprendi muita coisa. Principalmente que a Matemaética é essencial. (Alu-
na do 6° periodo)

No comeco foi dificil, mas com o tempo aprendi a gostar das aulas, pois hoje
compreendo melhor, contudo ela € um desafio e ao mesmo tempo € uma base
muito importante para a formacio de um individuo. (Aluna do 6° periodo)
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Consideragoes finais

Mesmo considerando as especificidades de cada um dos relatos de
experiéncia aqui descritos e as conclusbes particulares de cada um de
seus participes (no caso, os professores das disciplinas), podem-se inferir
algumas reflexdes: a busca por uma atividade pratica que se faz “necessa-
ria” ao processo de ensino-aprendizagem na modalidade EJA, utilizando
as diretrizes propostas pelo documento base indicando possibilidades de
aproveitamento devido a sua multiplicidade e dialogismo. Adaptar-se a
essa abrangéncia talvez seja um dos principais desafios que o professor
enfrente em sala de aula, isto é, considerar a multiplicidade sem, contudo,
cair no vazio do laissez-faire, da diversidade como desculpa para a ausén-
cia de nexo.

Para nés, também ficou claro que, mesmo que cada disciplina conte-
nha suas caracteristicas especificas, os objetivos gerais sdo os mesmos: for-
macao de um cidaddo mais consciente de sua situacdo perante o mundo;
transformacéao de sua realidade por meio de seu trabalho e atividades préti-
cas — nao vistas apenas no sentido do industrialismo, mas no sentido mais
amplo das relacoes entre os diversos campos do conhecimento que se tor-
nam meios de producéo social e cultural, historicamente localizada.

Igualmente, foi percebido que os processos educativos nao podem estar
restritos a sala de aula, como um local determinado por edificac6es, mas
encontram-se presentes em todos os lugares onde se produza pelas neces-
sidades impostas, principalmente pelo trabalho. Desse modo, eles tornam
a pratica da experiéncia em si um campo em que se da a construcao de
identidades, individuais e coletivas, traduzindo-se em um modo de ser e
viver, ou seja, uma cultura.

Em nenhum momento considerou-se que a modalidade EJA pudesse
funcionar como um “salvamento”, mas como um reconhecimento do di-
reito a formacgao e a melhoria das condicées de vida (sociais, culturais,
econdmicas e subjetivas), sendo que essa transformacao sé sera possivel
quando for compreendida a total interdependéncia na relacao professor-
aluno, na qual ambos podem ser vistos como aprendentes e ensinantes
numa mesma pratica — a pratica de aprender, dindmica e intermitente.
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A busca de uma aprendizagem significativa
para alunos do Proeja: estratégias adotadas no
curso Técnico em Agroindustria do IF Goiano
campus Morrinhos

Cristiane Amorirn Fonseca; Jussara de Fdtima Alves Campos Oliveira,
Luis Edgar Barros Santana

Introducao

A Educacéo de Jovens e Adultos abarca processos formativos diversos,
nos quais podem ser incluidas iniciativas visando a qualificacao profissio-
nal, ao desenvolvimento comunitario, a formacao politica e a varias ou-
tras questoes culturais pautadas em outros espacos que nao o escolar. Ao
adotar uma concepcao ampla e sistémica, a educagao profissional na mo-
dalidade de Educacao de Jovens e Adultos passou, a partir do Decreto
5.840/2006, a ser considerada como parte integrante da histéria da educa-
cao em nosso pals, como uma das areas em que se vém empreendendo
esforcos para a democratizacao do acesso ao conhecimento.

Devemos ressaltar que esse decreto deriva de uma ampliacao do De-
creto n® 5.478, de 24 de junho de 2005, que criou o Programa de Integracao
da Educacéao Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacéao de
Jovens e Adultos — Proeja —, entretanto com a extenséo limitada ao ambito
das instituic6es federais de educacao tecnoldgica e ao nivel médio. O De-
creto n° 5.840/2006 amplia o Decreto n° 5.478/2005 quanto ao ambito fede-
ral, ndo se restringindo a oferta dos cursos na modalidade Proeja somente
pelas instituicbes federais de educacao tecnoldgica, além de dar outras
providéncias como:

§ 2° Os cursos e programas do Proeja deverado considerar as caracteristi-
cas dos jovens e adultos atendidos, e poderao ser articulados:

I - ao ensino fundamental ou ao ensino médio, objetivando a elevacao do
nivel de escolaridade do trabalhador, no caso da formacao inicial e continua-



124

A FORMAGAO INTEGRADA DO TRABALHADOR: DESAFIOS DE UM CAMPO EM CONSTRUGAO

da de trabalhadores, nos termos do art. 3°, § 2°, do Decreto n° 5.154, de 23
de julho de 2004; e

II - ao ensino médio, de forma integrada ou concomitante, nos termos do
art. 4°, § 1°, incisos I e II, do Decreto n® 5.154, de 2004.

§ 3° O Proeja podera ser adotado pelas instituicoes publicas dos sistemas
de ensino estaduais e municipais e pelas entidades privadas nacionais de
servico social, aprendizagem e formacao profissional vinculadas ao sistema
sindical (“Sistema S”), sem prejuizo do disposto no § 4° deste artigo.

§ 4° Os cursos e programas do Proeja deverao ser oferecidos, em qualquer
caso, a partir da construcao prévia de projeto pedagdgico integrado unico,
inclusive quando envolver articulacdées interinstitucionais ou
intergovernamentais. (BRASIL, 2006, p. 1)

O Proeja tem como propoésito romper a dualidade entre educacao ge-
ral e formacéo profissional. Assim, propdée um trabalho de forma integra-
da, a partir do trabalho como principio educativo (BRASIL, 2007).

Outra questao a se considerar ¢é a inclusao educacional e social de um
grande contingente de jovens e adultos que ndo concluiu o ensino médio e
nao teve acesso a educacéao profissional técnica. Ao contemplar a Educa-
céo de Jovens e Adultos como politica publica de educacéao continuada, o
Proeja propoe a elevacéo da escolaridade com profissionalizacdo, a fim
de atender aos desafios de incluséo social e de globalizagdo econémica.
Dessa forma, torna-se imprescindivel a universalizacao da educacao bési-
ca, aliada & formacéao para o mundo do trabalho. E necessério considerar
também que esses jovens e adultos possuem trajetérias escolares
descontinuas, sendo necesséria uma educacao humanizadora que nao se
restrinja a “tempos proprios” e “faixas etarias”, mas que se faca ao longo
da vida. Diante disso, faz-se necessario assumir a formacao do cidadao
que produz, pelo trabalho, a si e o mundo (BRASIL, 2005b)

O publico alvo do Programa de Educacéo de Jovens e Adultos (Proeja)
sao pessoas que por motivos pessoais, escolares, sociais, econémicos ou
culturais deixaram a escola regular no tempo em que deveriam estar estu-
dando. Sao pessoas normalmente de classes sociais mais baixas cuja fai-
xa etéria esta entre 18 e 60 anos.

Sabemos que, em decorréncia de uma nova ordem econdémica no
mundo do trabalho, esses jovens e adultos precisarao de preparar-se para
compreender o mundo em que vivem e para atuar nele criticamente, a
fim de ndo serem absorvidos por um mercado impreciso e cada vez mais
exigente e competitivo. Moura (2004, p. 23) salienta:

Educar jovens e adultos nao se restringe a tratar de contetdos intelectuais,
mas implica lidar com valores, com formas de respeitar e reconhecer as
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diferencas e os iguais. E isto se faz desde o lugar que passam a ocupar nas
politicas publicas, como sujeitos de direitos. Nenhuma aprendizagem, por-
tanto, pode-se fazer destituida do sentido ético, humano e solidéario que jus-
tifica a condicao de seres humanizados, providos de inteligéncia, senhores
de direitos inalienaveis.

O adulto que procura a escola novamente esta em busca de um espa-
co diferente daquele que um dia teve na escola. A fim de ter um nivel mais
elevado de cultura e por causa da necessidade econémica, ele retorna a
escola. O aluno adulto vem a procura de novas perspectivas, além de ver
que a empregabilidade e a competitividade do mercado tém exigido cada
vez mais e que hoje ja néo é suficiente ter apenas o ensino fundamental.
Dessa forma, o Proeja surge como esperanca e possibilidade para que
esses alunos adultos alcancem novos objetivos, tenham outras perspecti-
vas futuras, como melhores condicoes de trabalho, que refletirdo em sua
qualidade de vida, participacéo na sociedade e conhecimento de seus di-
reitos de cidadéaos.

De acordo com Oliveira (1999), quando se trabalha com pessoas adul-
tas, o professor precisa reconhecer que ele possui caracteristicas diferen-
tes do aluno do ensino médio regular, como habilidades e dificuldades no
mundo em que vive. Isso “faz com que ele traga consigo diferentes habili-
dades e dificuldades e, provavelmente, maior capacidade de reflexdo so-
bre o conhecimento e sobre seus proprios processos de aprendizagem” (p.
60). Diante desses aspectos, o aluno adulto tem mais condi¢oes de apren-
der significativamente do que o adolescente do ensino médio regular, ten-
do em vista a sua participacdo como cidadao no contexto em que vive.

Além disso, ao analisar a condicéo de excluidos da escola, verifica-se
que esse grupo precisa de um espaco diferente daquele que o tornou ex-
cluido do processo de ensino e aprendizagem formal, implicando grandes
mudancas nos espacos e estratégias de ensino. O Proeja tem liberdade
para romper com os espacos confinados as salas de aula convencionais,
utilizando, por exemplo, os laboratérios de informatica, a biblioteca e ou-
tras salas de aula, conforme o andamento dos projetos desenvolvidos com
os alunos. Os espacos culturais também podem ser mais explorados no
Proeja, a fim de ampliar os horizontes culturais dos estudantes. Para isso,
podem-se realizar visitas a exposicoes de arte, teatros, cinemas, museus,
para que os alunos sejam mais criticos e tenham a mente mais aberta.
Oliveira (1999, p. 61) diz em seu artigo: “Um primeiro ponto a ser mencio-
nado aqui é a adequacéao da escola para um grupo que nao é o ‘alvo
original’ da instituicdo. Curriculos, programas, métodos de ensino, foram
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originalmente concebidos para criancas e adolescentes que percorriam o
caminho da escolaridade de forma regular.”

Portanto, a instituicao que oferece cursos profissionalizantes na moda-
lidade de Educacao de Jovens e Adultos deve ter em mente que seu proje-
to pedagogico precisa ter caracteristicas diferenciadas dos projetos peda-
gogicos dos cursos técnicos regulares, a fim de evitar que esses alunos se
tornem novamente excluidos do processo educacional. Ainda citando Oli-
veira (1999, p. 62): “na verdade, os altos indices de evasao e repeténcia
nos programas de educacao de jovens e adultos indicam falta de sintonia
entre essa escola e os alunos que dela se servem”.

Diante dos aspectos acima citados e, principalmente, pensando no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem do aluno adulto,
a busca de novas estratégias de ensino nos cursos profissionalizantes na
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos parece ser uma alternativa
para organizar os trabalhos pedagdégicos nessa modalidade de ensino.

Essas e outras reflex6es indicaram caminhos para a elaboracao do
Projeto Pedagégico do Curso Técnico em Agroindustria, implantado no
ambito do Proeja, no IF Goiano campus Morrinhos.

Além da determinacéo legal do Decreto n® 5.840/06, o IF Goiano campus
Morrinhos esta cumprindo sua funcao social, atendendo a uma pesquisa
de demanda regional que realizou no final de 2006. Assim, em fevereiro de
2007, foi implantado o Curso Técnico em Agroindustria/Proeja como uma
possibilidade de contribuir para que o direito de todos a educacao se con-
cretize, especialmente para o publico da EJA.

A elaboracao do Projeto pedagdgico desse curso pautou-se por uma
construcao coletiva que envolveu professores de diferentes areas do co-
nhecimento. O inicio do trabalho foi marcado por varios questionamentos.
Como desenvolver um trabalho pedagdgico que considere jovens e adul-
tos como sujeitos de direitos e ndo de favores? Como trabalhar a diversida-
de, a diferenca de interesses e expectativas de alunos jovens e adultos,
resgatar a sua autoestima, pensar na formacao continuada dos docentes?
Essas e outras questdes, aliadas aos estudos do campo da EJA, conduzi-
ram-nos a tomar o aluno como referéncia para o trabalho pedagdgico.

O Curso Técnico em Agroindustria/Proeja propde a formacao de um
profissional que tenha uma formagao humana geral e uma formacao profis-
sional que lhe possibilite uma visao critica da sociedade, capacitando-o a
atuar junto a industria alimenticia e agroindustrial. Outro grande desafio
do Proeja é a construcao curricular, pois o Decreto n° 5.840/06, no § 4.° do
seu art. 19, prevé: “Os cursos e programas do Proeja deverao ser ofereci-



127

A BUSCA DE UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA PARA ALUNOS DO PROEJA: ESTRATEGIAS ADOTADAS...

dos, em qualquer caso, a partir da construcao prévia de projeto pedagdgi-
cointegrado Unico, inclusive quando envolver articulac6es interinstitucionais
ou intergovernamentais.” (BRASIL, 2006)

A escola, entdo, procurou desenvolver curriculos adequados a esses
alunos, de forma que nao os levasse a novos fracassos; pelo contrario, que
buscasse sua inclusao no sistema educacional, contemplando, em seu pro-
jeto pedagdgico, politicas de garantia nao sé de acesso, mas também de
permanéncia e éxito dos mesmos na escola. O curriculo do curso Técnico
em Agroindustria/Proeja do IF Goiano-Morrinhos busca integrar os conted-
dos do mundo do trabalho e da prética social do aluno, levando em conta
os saberes de diferentes areas do conhecimento, de modo que a
interdisciplinaridade e a contextualizacao permeiem a pratica pedagogi-
ca, eduquem para a vida e preparem para o mundo do trabalho.

A fim de abrir possibilidades de superacdo de modelos tradicionais e
rigidos, o IF Goiano campus de Morrinhos buscou propor a abordagem de
préaticas diferenciadas, com a utilizacdo de metodologias dinamicas, pro-
movendo a valorizacao dos saberes adquiridos em espacos de educacao
nao-formal, além do respeito a diversidade. Por isso, foram instituidos os
estudos complementares integrados, que, desenvolvidos por meio de pro-
jetos interdisciplinares, tém possibilitado a efetiva integracéo da educacao
profissional com o ensino médio, considerando as especificidades da EJA.
Além disso, foram propostas inovacdes em outros aspectos significativos,
como processo seletivo diferenciado, mudancas no sistema de avaliacao
e projeto de formacao continuada de docentes.

Franco e Alegre (2007) dizem que a atividade socialmente significativa
é o principio explicativo da consciéncia, salientando que a consciéncia é
construida de fora para dentro, por meio das relagoes sociais. Nessa pers-
pectiva, a promocao de questdes interdisciplinares na Educacéao de Jovens
e Adultos foi uma das estratégias de ensino que contribuiu para fornecer
novos sentidos e significados a construcao do conhecimento. O fato € que
as tentativas e acdes interdisciplinares nao sao recentes, porém sua prati-
ca efetiva tem sido um desafio constante aos educadores que acreditam
ser vital a educacgao a construcao de um espirito investigatério no educan-
do, baseado no héabito do debate e da pesquisa cientifica.

Como em muitos outros de seus trabalhos, Fazenda (1993) discute essa
questao. A interdisciplinaridade, segundo ela, “é uma relacao de recipro-
cidade, de mutualidade, um regime de co-propriedade que iria possibilitar
o didlogo entre os interessados” (FAZENDA, 1993, p. 31). Liick (1994) é
outra autora que reflete sobre o assunto e, segundo ela, a interdisciplina-



128

A FORMAGAO INTEGRADA DO TRABALHADOR: DESAFIOS DE UM CAMPO EM CONSTRUGAO

ridade pressupde mais que a interacao entre duas ou mais disciplinas, “a
interdisciplinaridade pretende superar a fragmentacao do conhecimento e
para tanto necessita de uma visao de conjunto para que se estabeleca
coeréncia na articulacao dos conhecimentos” (LUCK, 1994, p. 60). Ela ain-
da afirma:

Interdisciplinaridade é o processo que envolve a integracao e engajamento
de educadores, num trabalho conjunto, de interacao das disciplinas do cur-
riculo escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a fragmentacao
do ensino, objetivando a formacéao integral dos alunos, a fim de que possam
exercer criticamente a cidadania, mediante uma visao global de mundo e
serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da
realidade atual. (LUCK, 1994, p. 19)

Essa nocéao de conjunto se d4 no engajamento de educadores das dife-
rentes areas do conhecimento, a fim de tornar possivel um didlogo e uma
aproximacéao dos contetidos sistematicamente estudados com o cotidiano.
A abordagem interdisciplinar é preponderante para o progresso dos alu-
nos, tanto nas terminologias técnicas, quanto na producéo escrita.

Relatos de experiéncias

O projeto pedagoégico do curso Técnico em Agroindustria/Proeja/IF
Goiano campus de Morrinhos tem em sua proposta a valorizacao do conhe-
cimento por meio do questionamento, da critica e da interdisciplinaridade.
Seu curriculo é construido principalmente a partir dos projetos de pesquisa
realizados pelos alunos. Entende-se que o conhecimento adquirido na ela-
boracao desses projetos sera lembrado devido a superacao de etapas, as
acoes desenvolvidas, ao desempenho em descobrir algo. Poder criticar,
pensar, questionar implica considerar a transitoriedade das verdades em
um curriculo que valorize esse olhar.

Conforme Fazenda (1995), pode-se afirmar que a interdisciplinaridade
nao se ensina, nao se aprende, apenas se vive, exerce-se, e por isso exige
uma nova pedagogia, a da comunicacao. Nessa perspectiva cabe ao profes-
sor, no momento certo, articular teoria e pratica sem, contudo, perder os
interesses préprios de sua disciplina. Para Freire (1987), ndo existe uma re-
lacéo de educador e educando nos moldes do sujeito e do objeto, pois quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Tendo em
vista esse principio, o educando democratico mantém-se vivo, com a sua
agucada curiosidade epistemoldgica. Fator esse determinante para nao se
limitar ao condicionamento imposto pelo “ensino bancario”.
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Assim, os relatos aqui apresentados apontam para a importancia da
pesquisa como principio educativo em consonancia com a proposta peda-
gdgica do curso.

Relato 1 - Projetos interdisciplinares como estratégia de ensino [Jussara
de Fatima Alves Campos Oliveira e Luis Edgar Barros Santana]

O presente trabalho propoe mostrar praticas pedagoégicas, desenvolvi-
das com jovens e adultos, em que o ensino de lingua portuguesa e discipli-
nas ligadas ao Curso Técnico em Agroindustria séo tratados de uma forma
diferenciada. Neste trabalho, privilegiam-se as experiéncias de vida dos
alunos e seus saberes do mundo do trabalho, para que eles consigam en-
tender os conceitos de lingua portuguesa e das disciplinas da area de
agroindustria, e também que compreendam as aplicacées tecnoldgicas
existentes no mundo de hoje.

Este trabalho pretende mostrar uma pratica diferenciada para traba-
lhar com um publico também diferenciado, sujeitos esses que almejam
adquirir um conhecimento mais pratico e préximo as suas realidades de
vida. Sujeitos que, de alguma forma, foram excluidos da escola tradicional
e que agora retornam as salas de aula com uma visao diferente daquela
com que um dia deixaram as escolas regulares. Esse retorno a escolarizacéo
permite que esses sujeitos tenham uma nova percepcao da realidade. Eles
se tornam mais criticos, além de perceberem que essa formacao pode
possibilitar-lhes uma ascenséo social e profissional. Por essa razao, eles
devem ser tratados numa perspectiva diferenciada. Afinal, esses sujeitos
sdo capazes nao sé de aprender, mas de partilhar conhecimentos construidos
ao longo da vida. O espago escolar, como gestor de novas aprendizagens,
devera propiciar a aquisicao de competéncias e habilidades, para que o
campo de atuacéo desses sujeitos se amplie e sua insercao nos espacos
onde predomina o saber escolarizado seja efetiva.

Os projetos de trabalho sao formas de inovar as praticas pedagogicas.
Esse tipo de atividade favorece a globalizacdo do conhecimento pelo su-
jeito que aprende. Essas mudancas didaticas servem também para dese-
quilibrar as concepcbes dos docentes em relacao as possibilidades de apren-
dizagem dos alunos e as concepcgodes curriculares fragmentadas e
dissociadas da realidade, possibilitando a busca de uma escola contextua-
lizada no seu papel social. A proposta dos projetos interdisciplinares possi-
bilita ao professor trabalhar um curriculo integrado, articulado a realidade
dos alunos, permitindo-lhes o aprender a aprender.
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Deve-se lembrar que o aluno da Educacéo de Jovens e Adultos ja de-
senvolve os contetidos, envolvendo-se nas praticas sociais. Falta a esse
aluno sistematizar esses contetidos. Dessa forma, o papel da escola nessa
sistematizagdo consiste em problematizar o saber da experiéncia e com-
preendé-lo a partir dos conhecimentos cientificos, acrescentando informa-
¢bes, ampliando, questionando. O interesse do jovem e do adulto, traba-
lhador ou néo, é estar engajado, participante no contexto social e cultural
em que esté inserido.

Os projetos aqui apresentados surgiram a partir de seminarios realiza-
dos na disciplina Lingua Portuguesa, com os alunos do curso Técnico em
Agroindustria/Proeja, durante os anos de 2008 e 2009. Os seminarios possu-
em sua intencao metodolégica baseada na pedagogia de projetos.

Inicialmente, foram selecionados temas ligados a area de agroindustria.
As turmas foram divididas em grupos. Para cada turma, foram seleciona-
dos no minimo quatro temas, que deveriam articular-se com os contetudos
técnicos vistos durante o ano letivo. Todo o processo teve, em média, dura-
cao de seis meses, sendo dividido basicamente em quatro momentos:
problematizacao, pesquisa bibliografica, elaborag¢ao escrita das producoes
e apresentacao publica.

O projeto de trabalho dos alunos iniciou-se a partir da problematizacao
dos temas. Esses temas foram apresentados pela professora e discutidos
com os grupos, a fim de provocar uma reflexao, resgatar conhecimentos
prévios e possibilidades de pesquisa.

Na etapa da pesquisa bibliografica, os grupos foram orientados a fazer
uso de fontes variadas, a fim de confrontarem dados e resgatarem infor-
macoes relevantes para as apresentagoes. Nesse instante da pesquisa,
percebeu-se que os alunos utilizavam informagées de livros (cientificos ou
didaticos) e de internet, além do apoio dos professores da area técnica.

Os dados obtidos na pesquisa bibliografica foram organizados e
estruturados em um registro escrito pelo grupo de trabalho. Seguiu-se a
elaboracao da apresentacao dos seminarios, que nao raramente se fazi-
am pela utilizacao de recursos audiovisuais, como apresenta¢coes em power
point, cartazes e videos. Nesse momento, os grupos fizeram uso dos espa-
cos alternativos da escola, como sala multimidia, entre outros.

As apresentacoes geralmente foram feitas para mais de uma turma.
Os trabalhos inclusive foram apresentados em outras instituicoes — feira
de ciéncias, jornadas cientificas, semana de ciéncia e tecnologia — confe-
rindo um carater de maior amplitude dos resultados obtidos pelos grupos.
Essas apresentacoes contaram também com a participacao de professo-
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res e profissionais da area técnica, convidados pelos alunos, os quais com-
plementaram a apresentacao e possibilitaram um fechamento mais apri-
morado ao projeto.

Os alunos do 2° ano Karita Vieira Santana e Kenned de Sousa Eleotério
desenvolveram um projeto de pesquisa com o objetivo de fabricar o queijo
Boursin, porém usando leite de soja e leite de vaca, a fim de melhorar o
valor nutricional do produto. Para a apresenta¢ao do projeto aos colegas
e professores, o grupo fez um levantamento histérico sobre a origem do
queijo, como surgiu o queijo Boursin, os tipos de recheios e suas formas
de utilizagao.

O projeto buscou modificar a producao do queijo Boursin, utilizando
uma porcentagem de leite de soja junto ao leite de vaca, visando a melhoria
de seu valor nutricional. Substituiu-se também o seu recheio, que normal-
mente é salgado, pelo recheio doce, usando-se doce de leite, goiabada,
etc. Apo6s a fabricacdo de um lote de queijo, foi analisada sua qualidade e
aceitagao, visto que a legislacéo brasileira (Mapa e Anvisa) ndo apresenta
padrées para esse produto, ou seja, Regulamentos Técnicos de Identidade
e Qualidade (RTIQs).

O resultado obtido na andlise sensorial feita mostrou que o produto
teve excelente aceitacao pelos julgadores. Sendo assim, pode-se conside-
rar que o queijo Boursin com recheio doce possui grande potencial de
comercializacao, por ser diferente dos ja existentes no mercado, podendo-
se tornar uma possivel referéncia para a realizacdo de futuros trabalhos.

O projeto de pesquisa Tecnologia de Producao de Maionese a Base de
Extrato de Soja foi desenvolvido por Ailton R. da Costa Junior, Angela do
Carmo Silva, Kézia Alves Vieira e Rivia Alves de Souza, alunos do 3° ano. O
projeto visou desenvolver um produto benéfico a saide, com alto indice de
vitaminas, que ajudasse a prevenir varias doengas com seu uso diario. Esse
projeto foi desenvolvido em parceria com a disciplina Processamento de
Frutos e Vegetais, entre o 2° semestre de 2008 e 1° semestre de 2009.

Foram apresentados dois tipos de maionese: a maionese a base de
extrato de soja como a tradicional e a maionese a base de extrato de
soja temperada. Sua vida util é menor que a maionese comum, devendo
ser consumida em, no maximo, uma semana. A andlise sensorial do pro-
duto foi realizada com um grupo de sete pessoas. Somente uma pessoa
achou que sua consisténcia ndo ficou no ponto ideal, porém considerou
6timo o seu sabor. As outras seis pessoas que fizeram a analise sensorial
do produto acharam 6timo o seu sabor e também gostaram de sua con-
sisténcia, apesar da diferenca com relacdao a maionese comum. Como
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se utiliza o extrato de soja no seu processamento, ela nao é firme como
esta ultima.

Vérios estudos tém demonstrado que o consumo de produtos deriva-
dos de soja esta associado a reducao do risco de inimeras doencgas, como
cancer de es6fago, pulmao préstata, mama e célon retal, além de preve-
nir doencas cardiovasculares, osteoporose, diabetes, mal de Alzheimer,
colesterol e sintomas da menopausa. Por causa disso, os alunos procura-
ram demonstrar, com seu projeto, a importancia nutricional da maionese
produzida com extrato de soja, pois ela reduz o colesterol, controla o peso
e também contém um alto indice de vitaminas, proteinas, célcio, fosfato,
magnésio e acao oxidante.

O outro projeto, também desenvolvido por alunos do 3° ano, Carlos
Roberto Geraldo do Carmo, Rondinelle Inocéncio de Oliveira, Tania Cristina
Leal de Sousa, Valdeci Braz da Silva e Welker Rodrigues Silva, foi Proces-
samento de Geleia e Licor com Frutos do Cerrado. O objetivo do projeto foi
buscar uma forma facil de obter uma renda familiar alternativa para o
sustento de familias carentes, por meio do processamento de frutos do
cerrado como matéria-prima na elaboracao de geleias e licores. Os alu-
nos destacaram que esses frutos presentes na natureza, muitas vezes, nao
tém atencéo por parte da populacdo, além de muitos deles estarem em
extincao.

Ao se valorizar o uso dos frutos do cerrado no processamento de geleias
e licores, os alunos buscaram resgatar saberes e fazeres tradicionais da
populacéo rural, pois muitas frutas nativas do cerrado tém consumo con-
sagrado e significativa importancia cultural entre essas pessoas. Conscien-
tes da importancia sécio-cultural desses frutos e preocupados com a velo-
cidade com que a regido na qual a escola esta inserida vem sendo ocupa-
da pela agricultura mecanizada nos ultimos anos, os alunos buscaram de-
senvolver, adaptar e incorporar conhecimentos e tecnologias; mostrar ao
consumidor a importancia dos frutos do cerrado na sua alimentacéo dia-
ria; demonstrar que é possivel agregar valor aos frutos de cerrado, gerando
emprego e renda ao produtor rural; desenvolver estratégias de marketing
para estimular o consumo de derivados de frutos do cerrado e viabilizar
sua comercializacdo no mercado local.

Os produtos produzidos pelos alunos tiveram excelente aceitabilidade,
apresentando um sabor suave, sem perda das caracteristicas nutricionais
do fruto. A geleia gelada foi testada com bolacha salgada e torrada. Além
disso, os alunos perceberam, com o projeto, que a utilizacao dos frutos do
cerrado garante a rentabilidade de familias carentes. Acredita-se que esse



133

A BUSCA DE UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA PARA ALUNOS DO PROEJA: ESTRATEGIAS ADOTADAS...

trabalho possa contribuir também no processo de conscientizacao da im-
portancia da preservacao do cerrado, garantindo, assim, a sustentabilidade
do ecossistema.

Em todos os projetos supracitados, os alunos puderam integrar os co-
nhecimentos adquiridos nas disciplinas ligadas a formacao profissional com
a disciplina Lingua Portuguesa, pois, ao se realizar a interdisciplinaridade,
eles puderam buscar informacoées, para agir, compreender, aprender, es-
colher; estudar textos de varias areas para construir conhecimentos, para
buscar organizacao, registro, memoria, identificacao; enfim, ler e escrever
por prazer.

Aideia desse trabalho foi apresentar estratégias alternativas de ensino
para o processo ensino-aprendizagem de jovens e adultos. Acredita-se que
essa pratica é adequada para que os alunos dos cursos profissionalizantes
na modalidade Educacao de Jovens e Adultos consigam construir melhor
seus conhecimentos.

O trabalho realizado com os alunos do Proeja buscou a valorizacao
dos conhecimentos da area técnica e dos aspectos da linguagem, propici-
ando, dessa forma, requisitos para uma melhor atuacao do aluno na vida
profissional. O trabalho com projetos interdisciplinares agiu como fator
motivacional para o estudo das disciplinas da area técnica. Além disso,
com essa pesquisa, os orientadores perceberam que, para escrever um
texto, o aluno precisa coordenar ideias, propor problemas e resolvé-los,
fazer selecéao de contetido e garantir a coesao e a coeréncia.

Um fator preponderante para o progresso dos alunos foi a abordagem
interdisciplinar adotada durante todo o projeto. E, se houve progresso nes-
se campo, é porque houve, também, progresso na aprendizagem das dis-
ciplinas da area técnica e de lingua portuguesa. Quando o aluno compre-
ende adequadamente o que 1€, o processo de producao, a partir dessa
leitura, também se torna mais facil.

O projeto desenvolvido pelos alunos possibilitou-lhes interagir em
diferentes ambitos do conhecimento, de acordo com seus interesses e
aptidées, formulando propostas de atuagao no setor produtivo. Ao utilizar
a abordagem interdisciplinar, os alunos aprenderam a trabalhar em gru-
po, além de encontrar, nos textos, informacdes que poderao ser utiliza-
das tanto no curso técnico quanto na sua vida diaria. Também os profes-
sores ganharam com a abordagem interdisciplinar, pois eles se viram
forcados a ampliar seus conhecimentos nas areas técnicas. Ha ativida-
des em que o conhecimento na area técnica € privilegiado, como por
exemplo no projeto que abordou temas do Curso Técnico em Agroindis-
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tria, mas nao se pode esquecer que se definiu um objetivo a ser alcanca-
do, e que se julgou bem-sucedido: a produgao textual. Além disso, a ofer-
ta de formacao integrada na Educacao de Jovens e Adultos, na modali-
dade Proeja, oportuniza que as experiéncias educativas e a preparacao
técnico-profissional sejam partes das transformagoes sociais capazes de
responder as exigéncias do mundo do trabalho. Sendo assim, a formacéao
profissional deve ser compreendida como um espaco para a ampliacao
de saberes e, ao mesmo tempo, para a rejeicao de uma ordem social
que tende a excluir e marginalizar a cultura e os saberes dos jovens oriun-
dos das camadas populares, estejam esses matriculados ou nao no ensi-
no médio (BRASIL, 2007).

Relato 2 - Avaliacao das aulas expositivo-tedricas na disciplina de
Processamento de Carnes com alunos do Proeja [Cristiane Amorim
Fonseca]

A acuidade e a sensibilidade do professor em se preocupar constante-
mente com a assimilacdo do contetdo tedrico pelo aluno fundamentam-
se, segundo Guimaraes (2008), no respeito ao modo de ser de cada um, ao
caminho que cada um empreende em busca de sua autonomia. Obser-
vou-se que a postura do professor, o carisma e a sensibilidade de saber
entender os limites de cada aluno fomentam estudos que permitem afir-
mar que o aprendizado decorre mais do encontro de individuos e da
metodologia de ensino do professor do que da disciplina propriamente
dita. Melhor dizendo, foi observado que, no Proeja, além da importancia
de ensinar contetido durante as aulas, observar a apreensao desse contel-
do se torna um ponto de sucesso para o objetivo do curso. Todo esse cuida-
do que o professor deve ter com a apreensao do contetido pelo aluno deve-
se também ao fato de a timidez ser bem constante entre os alunos do
Proeja, justificada talvez pela diferenca entre as idades dos estudantes.
Observou-se que os estudantes mais velhos pensam que os mais jovens ja
apreenderam o contetido, no entanto, os estudantes mais jovens pensam
que 0 mesmo Ocorreu com oS primeiros.

Segundo Barreto e Barreto (2005), o grande equivoco dos alunos e,
muitas vezes, também do professor € atribuir a repeticao mecanica o
poder de ensinar. O educador deve explorar os meios tecnolégicos, as
redes informatizadas, tal vastidao de conhecimentos que desaloja os sis-
temas formais. O professor ndo deve estar a frente nem ao centro desse
processo, mas fazer parte da caminhada desse grupo. Para que o aluno
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do Proeja se sinta menos intimidado e melhor convocado a continuar, a
sala de aula precisa ter atrativos que o mobilizem e o fagam acompa-
nhar seus progressos e acreditar nos seus passos (CENTRO DE ACAO
COMUNITARIA, 2005).

A preocupacao em questionar os alunos, em sala de aula, sobre o
aprendizado em relacao a aula expositiva, quer seja ditada, copiada do
quadro, exposta via projetor multimidia ou trabalho com texto, foi a forma
de avaliar a turma em relacdo a aceitagao da exposicao do conteudo teo-
rico. Assim, permitiu-se que o aluno comparasse a forma de exposicao da
aula com a outra j4 ministrada e, observando a critica de cada aluno,
possibilitou-se acréscimo ao professor quanto a sua metodologia de ensi-
no e ao aprendizado em comum da turma.

O fato de questionar e despertar a critica e a exposicao dos alunos
quanto a aceitacao da forma do contetudo ensinado a eles, dentro da sala
de aula, de uma disciplina profissionalizante, permitiu, também, obser-
var que este estudo recai na importancia de ampliar as competéncias
técnicas e sociocomunicativas, isto é, aprimoramento das relacoes inter-
pessoais do aluno do Proeja, contribuindo para que ele chegue mais pre-
parado e sensivel a um mercado de trabalho, exigente, que segue as re-
gras do consumidor. Quanto aos produtos da agroindustria, o consumidor
dita desde o padrao, o sabor e a qualidade do produto, passando pela
forma de comercializacdo, que consiste na aparéncia das embalagens,
cores, forma e local de exposicao do produto, até o comerciante com
quem ira negociar.

Com base nessas observacoes, realizou-se a pesquisa cujo objetivo foi
que os alunos fizessem a avaliacao do que eles consideram como a me-
lhor estratégia para a sua aprendizagem em aulas expositivas. Foram su-
jeitos da pesquisa 20 alunos da primeira turma do curso Técnico em
Agroindustria/Proeja/IF Goiano campus Morrinhos. Os estudantes acompa-
nhados para a realizagdo deste estudo estavam no terceiro periodo do
curso, no primeiro semestre de 2008. Esses 20 alunos cursavam a discipli-
na Processamento de Carnes [. A disciplina é oferecida em quatro semes-
tres do curso, sendo que a carga horéria é de 40 horas por semestre.

Em relacao a faixa etaria desses estudantes, sete estavam com idade
entre 18 e 21 anos, representando 35% da turma; seis alunos (30%), com
idade entre 22 e 30 anos; e sete alunos (35%), com idade entre 31 e 45
anos, conforme Tabela 1, a seguir.

Quanto ao tempo em que estavam afastados da escola, dois alunos
(10%) estavam afastados da escola entre um e dois anos; trés alunos (15%),
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Tabela 1: Faixa etaria dos alunos da 12 turma do Curso técnico em agroindUstria/Proeja,

do Instituto Federal Goiano campus Morrinhos

Fisima etdna M.7 de aluros %

18 a 21 anos 7 35%
22830008 | 6 i 30% |
31 a 45 anos 7 A5%

Fonte: a autora.

entre trés e quatro anos; e sete alunos (35%), mais de cinco anos. Dentre
eles, havia alunos com afastamento de 14 e de 19 anos. Oito alunos nao
haviam abandonado os estudos (40%), isto €, concluiram o ensino funda-
mental e prosseguiram os estudos no ensino médio. Dentro dessa catego-
ria, estdo os alunos de faixa etéria entre 18 e 21 anos (Tabela 2).

Tabela 2: Tempo afastado da escola dos alunos da 12 turma do Curso técnico em

agroindustria/Proeja, do Instituto Federal Goiano campus Morrinhos.

Tempo afastado da escola M.% de alumos %
1a2anos ) 35
3adanos L] 30

Mais die 5 anos ) 35%

Fonte: a autora.

Foi observada também a conciliacao com o trabalho. Havia 14 alunos
que estavam conciliando o curso com trabalho (70%) e 6 alunos que ape-
nas estudavam (30%). Os alunos que estavam s6 estudando incluem-se na
categoria dos mais jovens, entre 18 e 21 anos, e que nao tinham abando-
nado a escola (Tabela 3, a seguir).

Ao avaliar as aulas expositivo-tedricas na disciplina Processamento de
Carnes, percebeu-se que os estudantes de maior idade, de 31 a 45 anos, que
foram um total de 35%, demonstraram resisténcia em aceitar as aulas
expositivas por meio do uso do projetor multimidia. Segundo esses estudan-
tes, as aulas despertavam sonoléncia, pois havia muitas figuras e pouco
texto (a professora ficava em torno de trés minutos em cada slide apresenta-
do). Embora o auxilio do projetor multimidia seja mais uma forma que per-
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Tabela 3: Ocupacao profissional dos alunos da 12 turma do Curso técnico em agroindUstria

/Proeja, do Instituto Federal Goiano campus Morrinhos.

Ocupacao profissional | MN” de alunos %
Empregados | 7 35%
Somente estudando & 30%

Fonte: a autora.

mite a ilustracdo em sala de aula, além de um recurso que aumenta a qua-
lidade das aulas expositivas, esses estudantes de maior idade demonstra-
ram resisténcia e pouca habilidade em relacdo a essa tecnologia.

Os estudantes mais jovens, na faixa etaria entre 18 e 21 anos, e com
menos de quatro anos fora da escola, foram mais receptivos as aulas
expositivas com o uso de projetor multimidia. Ja os estudantes mais velhos
preferiam aulas, na sala de aula, utilizando o quadro de giz. Observou-se,
também, que essa mesma preferéncia é dos estudantes que tinham médias
mais baixas. Tal situacéo justifica-se pelo fato de que, quando a professora
trabalha o contetido tedrico utilizando o quadro de giz, faz com que os estu-
dantes copiem as palavras como forma de treinamento da escrita, que é
préprio das aulas mais tradicionais. Esse tipo de estratégia torna a aula mais
lenta, pois o estudante copia o contetido, para depois prestar atencao na
explicacdo da professora. Com essa observagao, pode-se constatar também
que os alunos de maior idade obtinham notas menores.

Utilizar o texto técnico como ponto de partida para a discussao do
tema da aula faz com que se aflorem as potencialidades e o conhecimen-
to anterior que o estudante traz para a escola, no entanto as aulas em que
se procurou trabalhar com leitura de textos técnicos foramn menos aceitas
pelos estudantes, pois a maioria encontrava-se cansada, depois de um dia
de trabalho exaustivo. Outro fator observado é que a maioria dos alunos
acredita que aprende mais com o professor lendo o texto tedérico, e nao
com a discussao do texto com outro colega. Os alunos acham, erronea-
mente, que o conhecimento sé vem do professor, nunca dos colegas, por
isso ndo gostam quando o professor estimula a discussdo (BARRETO;
BARRETO, 2005).

A estratégia mais aceita pelos estudantes foi a aula expositiva ditada.
Ao utilizar essa estratégia, a professora observou maior companheirismo
entre os colegas, que se mantiveram unidos, além de anotarem todo o
texto ditado. A aula ditada tinha suas pausas para explicac6es do que foi
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ditado pela professora. Entre os estudantes, houve comunicagao, mas nao
houve dispersao, talvez porque um estudante poderia atrasar toda a tur-
ma. Para ndo ficarem atrasados em relacao a copia do texto, os estudan-
tes trabalhavam com os sentidos auditivo e visual, com a escrita e com a
concentracao.

Diante do exposto, o objetivo desse trabalho foi observar a melhor
forma de ministrar aulas tedricas e expositivas, buscando o interesse, a
concentracdo, a apreensao do contetdo e o entusiasmo do aluno em as-
sistir as aulas tedricas. Apds o término de cada aula, foram realizados de-
bates com os alunos. Estes respondiam aos questionamentos, individual-
mente, sobre a assimilacdo do contetido e, concomitantemente, sobre a
facilidade de aprendizado diante da aula exposta. Eram realizadas, tam-
bém, avaliagdes orais e/ou escritas, no término das aulas, para observar
melhor a assimilacdo do contetdo.

As estratégias de ensino utilizadas com os alunos do Curso Técnico em
Agroindustria/Proeja do IF Goiano campus Morrinhos tiveram um excelen-
te retorno para a melhoria do ensino-aprendizagem, devido a integracéo
entre teoria e pratica e a contextualizacao, além da interdisciplinaridade
entre os conteudos inerentes ao curso.

A postura do professor, o carisma e a sensibilidade de saber entender
os limites de cada aluno foram evidenciados por este estudo, que obser-
vou que o aprendizado decorre mais do encontro de individuos e da
metodologia de ensino do professor do que da disciplina propriamente
dita. Melhor dizendo, foi observado que, no Proeja, além da importancia
de lancar contetido durante as aulas, observar a assimilacado do contetido
torna-se um ponto de sucesso para o objetivo do curso.

Os projetos aqui apresentados foram selecionados, porque queriamos
refletir sobre a importancia de realizarmos em sala de aula atividades em
que os alunos tenham, de fato, problemas para resolver. A problematizacao
€ o primeiro passo para que os alunos iniciem seus projetos. Dal, eles sao
convidados a agir linguisticamente; a pesquisar ndo apenas o basico para
a realizacdo dos semindrios, mas para participar de eventos em que po-
dem mostrar a integracao dos conhecimentos da formacgao basica integra-
dos com os conhecimentos da formacéao profissional.

Consideragoes finais

No andamento dos projetos foi possivel verificar o quanto as aulas de
Lingua Portuguesa, Processamento de Leite e Processamento de Frutos e
Vegetais tornaram-se produtivas. P6de-se perceber que aproveitar os co-
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nhecimentos prévios dos alunos possibilita a modificacao da parte cognitiva,
pois a ancoragem de novos conceitos torna a aprendizagem mais significa-
tiva. A contextualizacao do ensino possibilita um maior interesse e partici-
pacao dos alunos, sendo um fator essencial para a construgao e a elabora-
cao de conceitos referentes a area de alimentos.

Um trabalho que se constitua interdisciplinar necessita de uma equipe
engajada, que possa dialogar e contribuir com informagoes acerca dos dife-
rentes contetidos das disciplinas, e presume uma reciprocidade entre seus
participantes. Compartilha-se com a ideia de que “um trabalho interdisciplinar
depende basicamente de uma atitude ou de varias” (FAZENDA, 1993, p. 31).
A interdisciplinaridade, associada as praticas experimentais e criticas, pro-
move a autonomia e a qualificacao de profissionais mais conscientes, bem
como oferece subsidios para uma producao de melhor qualidade.

Os relatos dos alunos envolvidos nos projetos mostram que, ao traba-
lhar projetos interdisciplinares com alunos dos cursos profissionalizantes,
na modalidade Educacao de Jovens e Adultos, é possivel proporcionar uma
compreensao maior dos conceitos técnicos e dos conceitos de lingua por-
tuguesa, dando a esses alunos significados e aplicagdes no mundo em que
vivem. Quando o aluno percebe que aquilo que ele aprende em sala de
aula serve para a sua vida cotidiana, sua receptividade aumenta em re-
lacéo a esses conceitos. Isso pode ser percebido quando a evasao desses
alunos diminuiu. Eles ja nao se sentiam obrigados a assistir a aula, mas
frequentavam com prazer e estavam sempre envolvidos com as ativida-
des propostas durante as aulas.

Adotar essa proposta no ensino profissionalizante na modalidade Edu-
cacao de Jovens e Adultos é, possivelmente, uma alternativa nova, e os
resultados evidenciam um melhor aproveitamento das aulas por parte
desses alunos e uma maior motivacao ao ensino das disciplinas da area
técnica e do ensino médio.

O aluno da EJA é um individuo que participa em todos os momentos
da prética pedagdgica, e isso é fundamental para que a proposta de traba-
lhar projetos interdisciplinares tenha um resultado positivo na construcao
da aprendizagem desse aluno. A utilizagao de projetos interdisciplinares
como alternativa nesse tipo de ensino propicia um melhor aproveitamen-
to do aluno; os conhecimentos preexistentes na estrutura cognitiva do alu-
no sdo modificados e ela se torna mais elaborada, mais significativa. Com
essa pratica, as aulas tornam-se mais motivadoras.

Trabalhar com o principio da pesquisa na sala de aula permite que o
aluno percorra varios caminhos para encontrar as respostas; varios assun-
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tos sao trabalhados e inUmeros questionamentos e indagagoes lhe surgem
nesse percurso, sendo que obstaculos o levam para as descobertas. Verifi-
cou-se, ao longo da realizacdo deste trabalho, que a construcao do curricu-
lo ocorre por meio das pesquisas. Desse modo, o aluno adquire conheci-
mento, desenvolve outras competéncias relacionadas a autonomia, a de-
senvoltura em publico, a interpretacao de dados, a organizacdo de metas
e objetivos a serem alcancados.

Pode-se perceber que o aluno jovem e adulto tem uma postura séria e
responséavel durante a realizacédo dos projetos. Ele se envolve inteiramen-
te no seu desenvolvimento e isso torna a aprendizagem desse aluno mais
significativa. O préprio aluno percebe que o conhecimento que ele cons-
truiu serd util no seu dia-a-dia e, ao mesmo tempo, fundamental para sua
formacdo como cidadao. Alids, esse envolvimento é uma das condicoes
para a aprendizagem significativa. Outra condicdo contemplada nessa
abordagem ¢é a do conhecimento prévio adequado.

Quanto ao trabalho “Avaliacao das aulas expositivas tedricas na disci-
plina Processamento de Carnes”, a preocupacao em questionar os alunos,
em aula, sobre o aprendizado em relacao a aula exposta, quer seja ditada,
copiada do quadro, exposta em projetor multimidia ou pelo trabalho com
texto, foi a forma de avaliar a turma em relacao a aceitacao da exposicao
do conteudo tedrico. Assim, permitiu-se que o aluno comparasse uma for-
ma de exposi¢do da aula com outra ja ministrada e, observando-se a criti-
ca de cada aluno, possibilitou-se acréscimo ao professor quanto a sua
metodologia de ensino e ao aprendizado em comum da turma.

Ressalta-se a importancia de o professor preocupar-se com o aprendi-
zado, a concentracéo e a apreensao do contetido das aulas pelos jovens e
adultos do ensino tecnolégico, pois esse gesto enriquece o processo de
reproducao e producao do conhecimento dos alunos e professores, bem
como amplia as competéncias técnicas e sécio-comunicativas, isto é, o
aprimoramento das relac6es interpessoais do aluno. O desafio do educa-
dor esta em organizar as condicbes pedagoégicas mais convenientes a um
determinado processo educativo.

Quanto a EJA, o professor nao deve estar a frente nem no centro desse
processo, mas fazer parte da caminhada desse grupo (CENTRO DE ACAO
COMUNITARIA, 2005). Um exemplo disso é o modo como ele pode lidar
tanto com a preferéncia dos alunos mais velhos pela aula ditada quanto
com a dos alunos mais jovens pela aula audio-visual exposta via projetor
multimidia.
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O educador deve explorar os meios tecnoldgicos, as redes informa-
tizadas, uma tal vastidao de conhecimentos que desaloja os sistemas for-
mais. No caso do Proeja, o professor deve fazer parte da caminhada do
grupo. Para que o aluno se sinta menos intimado e melhor convocado a
continuar, a sala de aula precisa ter atrativos que o mobilizem e o fagam
acompanhar seus progressos e acreditar nos seus passos (CENTRO DE ACAO
COMUNITARIA, 2005).

O fato de questionar e despertar a critica e a exposicao dos alunos
quanto a aceitacao da forma como o contetdo tedrico estava sendo trans-
mitido permitiu, também, observar que este estudo tem a importancia de
ampliar as competéncias técnicas e sociocomunicativas. O professor que
trabalha com a Educacéo de Jovens e Adultos sente necessidade de modi-
ficar sua pratica pedagoégica. Ele também sabe que estd sendo desafiado.
O professor que trabalha com projetos interdisciplinares, em que as aulas
acontecem conforme os interesses dos alunos, tem que estar preparado
para essa pratica diferenciada.

Por fim, ao refletir sobre os préprios processos de avaliacao, nos exem-
plos dados, as professoras do curso aqui analisado nao precisaram inter-
romper o processo de aprendizagem para avaliar os alunos. Eles foram
avaliados no decorrer das atividades. Para o sucesso de tal forma de ava-
liacdo, fol necessario estabelecer formas diversas de acompanhamento
dos alunos: relatérios diarios, avaliacées individuais, avaliagbes do grupo,
expressao oral, expressao escrita. No entanto, foi importante garantir aos
alunos que estavam sendo avaliados conhecimentos que as professoras
ajudavam a construir, pois a avaliacao tem o objetivo de favorecer a ativa-
cao dos conhecimentos e das capacidades a que os alunos ja tinham aces-
so. Parte-se do conhecimento prévio dos alunos e de suas dificuldades, a
fim de planejar atividades para ajuda-los a supera-las; para depois verifi-
car se aprenderam os conteudos que os professores ensinaram e se estao
em condicoes de prosseguir nos conteudos mais avancados e, principal-
mente, para verificar se as estratégias de ensino estao dando certo ou pre-
cisam ser modificadas pelos professores.
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APENDICE A - Relato dos alunos

1) Este projeto teve o surgimento, com a ideia de fazer um queijo
tradicional com recheio doce. Através de pesquisas, vimos que o queijo
tradicional ndo daria certo pelo método de fabricagédo, ndo tendo como
fazé-lo recheado.

Mesmo assim, queriamos fazer o queijo recheado, por ser uma inova-
cao pratica e saborosa para o consumidor.

Fazendo pesquisas, encontramos o “boursin”, um queijo de origem
francesa, fabricado com leite de cabra e temperado com ervas finas e
recheios salgados.

Persistindo em nossa ideia, resolvemos modificar a receita original,
elaborando-a com uma porcentagem de leite de soja e outra porcentagem
de leite de vaca, com recheio de doce de leite e de goiabada.

Alem do recheio doce, queriamos ter um queijo com maior valor
nutricional, assim, tivemos a idéia de acrescentar o leite de soja.

Diante do exposto, vimos que o projeto teve uma 6tima aceitacao por
nossos degustadores. E hoje queremos continuar inovando nossa ideia e
cada vez mais aperfeicoar o queijo boursin.

A experiéncia que tivemos desse projeto foi 6tima. Queremos sempre
estar mostrando para outros alunos e incentiva-los para que eles, assim
como nds, percebam que sao capazes de desenvolver um projeto.

[Kdrita Vieira Santana e Kenned de Sousa Eleotério, alunos do Curso técnico em
agroindtstria na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, IF Goiano campus
Morrinhos, projeto Tecnologia de Produc¢ado do Queijo Boursin.]

2) A maionese a base de extrato de soja é uma boa alternativa para o
consumo e comercializacdo, devido as propriedades e beneficios
nutricionais que seus nutrientes podem oferecer ao ser humano.

Desenvolvemos a maionese a base de extrato de soja, visando elabo-
rar um produto que atenda ao consumidor que é alérgico a lactose, como
também aqueles que buscam uma dieta balanceada.

Desse modo, o presente trabalho pretende buscar um novo ingredien-
te para a formulacdo de maionese: o extrato de soja. Pretende-se desen-
volver um produto que atenda as exigéncias do mercado que deseja pro-
dutos com caracteristicas fisico-quimicas e nutricionais capazes de propi-
ciar beneficios a satde.

Ailton R. da Costa Jiinior, Angela do Carmo Silva, Kézia Alves Vieira e Rivia Alves de Souza,
alunos do Curso técnico em agroindustria na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos,
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IF Goiano campus Morrinhos, projeto Tecnologia de Producdo de Maionese a Base de
Extrato de Soja. |

3) Obtivemos resultados de boa qualidade, sem perda de producéo e
com rendimento significativo, pela quantidade de frutos utilizados.

Aprendemos que a utilizacéo dos frutos do cerrado garante a rentabili-
dade de familias carentes e vimos a importancia de se utilizar recursos
naturais do cerrado.

Esperamos que este trabalho possa contribuir no processo de cons-
cientizacéo da importancia do cerrado, pois acreditamos que o desenvolvi-
mento e a preservacdo ambiental podem garantir a sustentabilidade do
ecossistemna, além de assegurar melhor qualidade de vida as futuras gera-
coes.

[Carlos Roberto Geraldo do Carmo, Rondinelle Inocéncio de Oliveira, Tédnia Cristina Leal
de Sousa, Valdeci Braz da Silva e Welker Rodrigues Silva, alunos do Curso técnico em

agroindtstria na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, IF Goiano campus
Morrinhos, projeto Tecnologia de Producdo de Geléias e Licores com Frutos do Cerrado.]



As particularidades do ensino de adultos:
experiéncias na arte e na matematica

Fernanda Ribeiro Queiroz de Oliveira; Gilma Guimardes;
lone Gomnes Adriano; Marina Carnpos Nori Rodrigues;
Wilma Lemes Ferreira

Introducgdo

Uma metodologia prépria para o ensino de jovens e adultos se faz
essencial porque trazem consigo conhecimentos e experiéncias adquiri-
dos no trabalho e na vida social que precisam ser considerados pela esco-
la e pela metodologia de ensino na organizacdo do processo de ensino-
aprendizagem. Assim é fundamental que seja estabelecido o didlogo entre
o professor e o aluno para que essas experiéncias e conhecimentos sejam
valorizados, possibilitando aos alunos reconstruir o significado de sua pra-
tica e desenvolver a reflexdo sobre o sentido do trabalho, da educacéao, do
poder, instituintes e constitutivos da vida humana.

No documento base (BRASIL, 2006, p. 35-36), observamos que existe
uma preocupacao, por parte dos autores, em “assumir a EJA como um
campo de conhecimento especifico”, e isso significa que se devem investi-
gar as formas e condi¢oes de aprendizado por parte dos alunos. O docente
deve investigar a maneira que seus alunos produzem conhecimentos, tra-
balhar com os conhecimentos que esses alunos ja tém e levar em conside-
racdo como eles desenvolvem suas légicas, quais sao suas estratégias e
taticas de resolver situacbes e desafios.

Também nessa mesma obra (BRASIL, 2006), podemos nos deparar
com a afirmacao de que o objetivo do Proeja néo é formar o educando
para atuar no mercado de trabalho, mas formar sujeitos capazes de refletir
sobre suas acbes, possibilitando que trabalhadores sejam também diri-
gentes, formando assim um cidadao, e ndo sé forca de trabalho.

Reduzir a educacéo ao preparo para o mercado de trabalho é descon-
siderar que trabalhamos como seres humanos, que tém aspiracoes, dese-
jos, necessidades; é desconsiderar que trabalhamos com sujeitos que
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modificam e sao modificados pela sua histéria, e por isso precisam de
uma educacao que possibilite a reflexdo, o desenvolvimento da razdo, da
criatividade, do raciocinio. Trabalhando dessa forma, estaremos, sim, for-
talecendo o mercado de trabalho, mas tendo como principal objetivo for-
talecer o ser humano.

Essa concepcao metodolégica, de unir trabalho e educacéao, ampara-
se na proposta do curriculo integrado, que tem como principio fundamen-
tal unir o conhecimento tecnolégico ao conhecimento basico, propiciando
assim um “saber fazer” e um “fazer sabendo”, desvinculando a pratica
produtiva do trabalho automaético, alienado, e a pratica educativa de um
saber “oco”, vazio, conteudista e desnecesséario.

O trabalho com adultos possibilita ao professor partir de uma perspec-
tiva de pesquisa-acao, na qual a elaboracao do pensamento se faz mais
importante do que a transmissao em si, pois é justamente na discussao, na
construcado de argumentos, que o conhecimento pode ser vivenciado e
aprendido pelos alunos. Como afirma Paulo Freire (1996, p. 22), “a refle-
xao critica sobre a prética se torna uma exigéncia da relacdo teoria/pratica
sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”. E a
intima e profunda relacéo teoria/pratica que possibilita a atividade consci-
ente e lGcida, e assim transformadora da realidade.

O trabalho docente visto dessa forma objetiva a formacéao integral do
individuo, ou seja, a formacao do individuo social, emocional e cognitivo.
Para tanto, é necessario que a escola possibilite ao educando o acesso aos
saberes produzidos pela sociedade, integrando a este saber uma forma-
cao profissional que permita compreender e conhecer o mundo e as rela-
¢coes que se fazem entre trabalho e educacéo. Isso possibilita que o edu-
cando compreenda o mundo e se compreenda como parte do mundo,
atuando nele para a transformacao na sua vida pessoal e profissional; “for-
macao na vida e para a vida e nao apenas a qualificacao para o trabalho
ou para ele” (BRASIL, 2006, p. 13).

O curriculo integrado objetiva trazer para a sala de aula uma perspec-
tiva real de aprendizado para o trabalho, esclarecendo o trabalhador so-
bre processos opressores, uma vez que a opressao se sustenta na e com a
ignorancia, e uma educacéo reflexiva e critica baseia-se na ideia de que o
conhecimento possibilita aos individuos pensar nos processos que regem
suas vidas.

E exatamente quando falamos de autonomia, liberdade, transforma-
cao da sociedade que nos deparamos com a afirmacao de que é necessa-
rio construirmos tempos e espacos proprios para a educacao de adultos
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(BRASIL, 2006, p. 42). Com uma educacao em que se conceba que o pro-
fessor é o tinico detentor do conhecimento e que o aluno nao sabe nada,
que ird apenas absorver a explicacao do professor, nao é possivel a cons-
trucdo da cidadania de um individuo. Nao é possivel propiciar autonomia
e consciéncia em um ambiente limitador, em que os alunos nao possam
expressar as suas verdades e construir conhecimentos a partir delas, trans-
formando as informacées que foram apreendidas ao longo de sua vida,
aprimorando o saber popular em conhecimento cientifico.

Pensamos que é importante adequar os contetidos e as metodologias
ao publico da EJA para que um aluno que esteve ausente da escola por 20
anos possa construir significados sobre o saber, os estudos, a escola, o
trabalho, a sociedade. Segundo o documento base (BRASIL, 2006, p. 43), o
aspecto fundamental da EJA é perceber as especificidades dos sujeitos
que nela estao. Para tanto, faz-se necessario conhecer essas pessoas, co-
nhecer suas histérias e saber suas condicoes de existéncia.

Para Saviani (2008, p. 87), o conhecimento e o processo de conhecer é
a passagem entre a igualdade e a desigualdade. Diz que a democracia
tem que ser vista como ponto de partida e chegada, e essa democracia se
consolida na ideia de que todos os cidadaos tém direito a aprender. Esse
direito nao se faz somente na garantia da vaga do aluno, mas também
proporcionando um ambiente no qual ele aprenda e se desenvolva duran-
te o processo de aprendizagem.

Experiéncias com o Proeja: n6s nos educamos em comunhao...

Desenvolvemos, no IF Goiano campus Rio Verde, duas experiéncias
que evidenciam a diferenciacao metodolégica no trabalho com o Proeja.
Sé&o experiéncias de trabalho que levam em conta a participacao dos alu-
nos e, mais do que isso, necessitam do didlogo com os mesmo para mos-
trar os rumos e caminhos a seguir.

A primeira experiéncia se passou nas aulas de artes do terceiro periodo,
no decorrer do primeiro semestre de 2009. Nessa experiéncia, podemos
perceber que a professora fez questao de levar os conteidos de artes para o
contexto dos alunos. A intencéo era trabalhar a sensibilidade, e assim de-
senvolver o principal sentido da arte na sociedade em que vivemos: a ex-
pressao de ideias e sentimentos. No desenrolar da experiéncia, foi possivel
perceber o envolvimento dos alunos com o tema, a significacdo que eles
iam atribuindo ao contexto em que se inseriam as aulas e a retomada des-
ses contetdos para uma modificacao de suas préprias realidades. Foi par-
tindo do que os alunos ja sabiam e apresentavam durante a realizacao das
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atividades que a professora introduziu alguns conceitos relativos a lingua
portuguesa, essenciais para se fazer uso da linguagem escrita.

Esse trabalho exemplifica bem a questao de trazer para o aluno o
significado do ato de escrever. Aproxima a experiéncia da escrita com o
uso social da mesma; faz com que o aluno construa um texto com propdsi-
to e destinatario reais, e nao somente um texto em sala de aula para ser
analisado e acabar ali.

Quanto a segunda experiéncia, tratou-se de um sistema de monitoria
nas aulas de matematica. A matematica é tida como uma disciplina dificil
de aprender e complicada de ensinar. Muitas vezes, essa dificuldade resi-
de no fato de que o ensino dessa disciplina é muito distante do contexto
real dos alunos, afastando seu aprendizado do cotidiano, da aplicabilidade
diaria que o conhecimento precisa ter para fazer sentido a quem aprende.
Em vez de ignorar esse temor dos alunos diante dos contetidos ministrados
e acentuar ainda mais a diferen¢a na sala entre os alunos que sabem e os
alunos que nao sabem os contetlidos, a professora dessa disciplina propds
aos alunos um trabalho com o sistema de monitoria.

Podemos observar que essa experiéncia se encontra em consonancia
com a proposta do documento base (BRASIL, 2006, p. 37), quando este
afirma que os professores e alunos devem ter a possibilidade de aprender
uns com os outros, em uma atividade cognitiva, afetiva e emocional. Nes-
se sistema, o principal objetivo foi a troca de experiéncias entre os alunos.
Os alunos que tinham mais facilidade retomavam os contetidos, explica-
dos pela professora, para os alunos que apresentavam mais dificuldade
com determinado assunto. O interessante foi que todos, em algum mo-
mento, passaram pelas condi¢6es tanto de “educador” quanto de “apren-
diz”. Mesmo aqueles que tinham mais dificuldade na compreensao do ra-
ciocinio mateméatico, em algum momento, em determinado conteudo,
acabaram por compreender mais facilmente um dado, ou uma conta, ou
a ideia do contetdo em si e passaram rapidamente da condigao do aluno
que tem dificuldade para o aluno que monitora os outros alunos.

Essa experiéncia, além de proporcionar um maior didlogo entre os alu-
nos, fortalecendo o relacionamento entre os mesmos, propicia o desen-
volvimento da autoestima dos educandos por possibilitar essa troca de papeis
e conhecimentos. Outro ponto interessante desse tipo de trabalho é que
muito alunos, diversas vezes, se calam em suas davidas por vergonha de
mostrar para a sala que nao entenderam determinado contetdo. O tra-
balho de monitoria reduz o grupo da sala a um grupo de pessoas que tém
afinidades entre si, estimulando que o aluno comente suas duvidas, sem o
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receio de ser humilhado por pessoas com quem este nao possui nenhum
vinculo ou afinidade. Ao professor cabe a tarefa de orientar essa monitoria,
observar o andamento das atividades em grupo e, na medida do possivel,
intervir no grupo como um todo, mostrando que todos em determinado
momento possuem dificuldades e que essa condi¢cao nao é fator deter-
minante para o sujeito aprender melhor ou pior do que o outro.

E nesse momento que o professor trabalha indiretamente questoes
como cidadania, autonomia, liberdade e responsabilidade, pois proporci-
ona a turma o debate do contetdo, a ajuda mutua entre pessoas na mes-
ma condicéo e possibilita que o conhecimento se mostre de uma forma
clara e menos amedrontadora, uma vez que os alunos percebem que seus
companheiros de sala também sao capazes de adquirir conhecimento,
dialogar com ele, reformular ideias e assim ir construindo o conhecimento
cientifico. O processo de apropriacdo da cultura passa bem na frente de
seus olhos e, com isso, desmistifica-se a ideia de que somente alguns po-
dem ser detentores de determinados saberes.

Relato 1 - Arte: linguagem do ser e do fazer [Fernanda Ribeiro Queiroz
de Oliveira]

A linguagem entendida como elemento que conecta uma humanida-
de na outra e os homens no tempo e espaco transcende os limites de
contetidos previamente preparados e vai tocar diferentes musicas, dife-
rentes fibras quando colocada em exercicio. Acreditamos, portanto, firme-
mente, que as aulas de artes e lingua portuguesa buscam o entendimento
do processo comunicativo como finalidade e ndo como meio. Encontrar
novas formas de expressao desse eu no mundo é libertador.

Todavia, h4 métodos de ensino muito difundidos que estabelecem as
linguagens como prisées, amedrontam o aluno atirando-lhes na face tudo
0 que nao sabem, quando deveriam estimular a busca do conhecimento
como algo revelador de uma identidade prépria. Pensando o ser humano
em sua complexidade, na multiplicidade de aspectos que o compdem,
torna-se uma tarefa insana pretender dele o desenvolvimento de uma ha-
bilidade isolada.

Partindo desse principio, iniciamos as aulas de artes desse primeiro
semestre de 2009, no quarto periodo matutino do Proeja, falando do caré-
ter de representacao da arte e sua dubiedade de ser criacéao e realidade.
Os seres e os objetos que nao existem se incorporam a vida concreta pela
poténcia do ato, pelas reac6es e memorias que despertam. Um livro que
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faz refletir, o filme que faz chorar, a musica que alegra, por exemplo, sao
manifestacdes artisticas que suscitam efeitos, que adquirem funcao. Para
a aula seguinte, solicitei que trouxessem uma musica de que gostassem
muito para que pudéssemos ouvir juntos e comentar.

A semana passou e nos encontramos novamente. Ouvimos KLB, Bru-
no e Marrone, Aline Barros, Zeca Baleiro. Comecamos a conversar sobre
os efeitos que as musicas provocavam. Alguns afirmavam que era musica
boa para ouvir lavando a casa; outros, boa de namorar e por ai adiante.
Perguntei se eles escolhiam a musica pela qualidade. Ficaram descon-
fortaveis com a pergunta. Era o que eu pretendia provocar. Iniciei ali uma
discussao de que a qualidade do objeto artistico nasce do gosto e que as
divisbes entre alta cultura e baixa cultura sao criagbes que obedecem a
véarios principios alheios as questoes de estética, por exemplo. A panela de
pressao esfriou. Comecaram a comentar que nao entendiam por que s6
gente como Caetano Veloso ou filme “chato” sdo chamados de inteligen-
tes, cultos.

Foi um bom ensejo para pensarmos a respeito do preconceito contra a
cultura popular, das ideologias de massacre e de menosprezo que tendem
a intimidar e a agredir aqueles que ndo pertencem aos pouco habitados
circulos de elite, e identificamos o quanto a arte faz parte de nossas vidas
e de nossa formacao. Houve uma espécie de alivio ao ouvirem que a liber-
dade na experimentacéao da arte é fundamental, pois o de que se gosta (ou
nao) evidencia quem somos.

Como em toda discussao acalorada os extremismos sempre surgem,
alguns alunos comecaram a menosprezar os chamados classicos, dizendo
que certas musicas sé servem para enterro e que nao ha musica divertida
na “alta cultura”. Foi o ponto de apoio de que eu precisava para oferecer-
lhes um espelho: “Vejam como vocés estdo tendo a mesma atitude daque-
les que ainda ha pouco criticamos como elitistas e preconceituosos.” De-
fendi que arte s6 pode exercer seu papel de libertacao, de prazer ou de
angustia se nos abrimos para ela, se nos preparamos para recebé-la sem
reservas prévias. E nossa aula acabou.

Na semana seguinte, disposta a provar que todos os nossos sentidos
sao convocados quando experienciamos arte, levei o aparelho de som
para a aula. Perguntei a eles se conheciam um musico chamado Vivaldi.
Pode soar estranho que, ap6s toda aquela discussao de nao se idealizar
uma vertente cultural elitizada, eu tenha escolhido a musica classica. Devo
ressaltar que a intencao da aula era demonstrar que se deve conhecer
antes de se gostar ou desgostar. Responderam-me que nunca haviam ouvi-
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do falar dele. Contei, em seguida, que ele compds uma obra denominada
as quatro estacdes e que eu havia selecionado a parte da primavera para
eles. Pedi que ouvissem atentamente para, em seguida, escreverem uma
histéria baseada no que ouviram. Assim, poderiam praticar o didlogo en-
tre cédigos diferentes.

Ouvimos a musica; dez minutos dela. E escreveram os textos. Alguns
com mais entusiasmo, outros choramingando; paginas inteiras aqui, ape-
nas paragrafos ali... Recolhi os textos e afirmei que na aula seguinte eu
diria quem eles eram. As redacdes versaram sobre os mais variados te-
mas: amor, fome, desemprego, casamento, superacao... Confesso que a
primavera vivaldiana associada a miséria assustou-me no inicio, mas co-
laborou para elucidar melhor um dado importante — que eles ainda estao
naquele estagio que costumo chamar de infancia da escrita. Nao impor-
tam os temas que se apresentem, os alunos falarao de seus desejos. O que
pode soar como dificuldade de entendimento de uma proposta também
pode ser vislumbrado como um alerta sonoro, claro, do que querem para
si, da forma como percebem a sociedade e a si mesmos. O discurso dos
alunos, de certa forma, se alienou do objeto que lhes foi apresentado e
evidenciou que aproveitam qualquer momento para falarem de suas an-
gustias, de seus problemas.

Esse material de “humanidade” deve transformar-se também em fonte
formal de ensino, uma vez que a transformacao do individuo passa necessa-
riamente pela expansao de suas perspectivas, pelo desenvolvimento de suas
potencialidades, pelo desenvolvimento e aperfeicoamento de habilidades.
Dai que, como professora, senti-me na obrigacao de, cuidadosamente, ir
inspirando-os arealizarem trabalhos que superassem o discurso autocentrado,
que pudessem orientar-se também pelo objeto de estudo.

O objetivo da aula era instiga-los a se abrirem para o novo e pensar a
respeito dele, incorporar, por alguma via, aquela nova informacéo. Dai a
divisao, intencional, das aulas em dois momentos: no primeiro, apresenta-
riam livremente o que ja conheciam; no segundo, o convite a explorarem
o desconhecido. O que se verificou foi que o sentido da audicéo foi exerci-
tado; um novo estimulo estético foi enviado. Todavia, a passagem de uma
linguagem a outra, da musica orquestrada a escrita, nao foi realizada.

Nao estamos afirmando que ha uma traduzibilidade absoluta entre as
diversas manifestacoes artisticas. O que existe, na verdade, é uma intencdo
despertada pelo elemento artistico que pode ser levada a varias linguagens
diferentes. O quadro O grito, de Edvard Munch, apresenta uma representa-
cao de desespero, que, a despeito de multiplas outras interpretacdes que
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podem ser elaboradas, nao passa despercebida a nenhum observador, ex-
periente ou ndo. Esse é um tema que pode ser re-apresentado em diferentes
configuragdes, em um poema, uma musica, um novo ‘retrato”...

Ao falarem de temas que néo se convertiam ao didlogo com a musica
de Vivaldi, ofereceram-me a oportunidade de levantar varias hipdteses:
nao se concentraram o suficiente para incorporar a nova experiéncia; es-
tavam atentos a musica, mas nao conseguiram estabelecer uma conver-
géncia da nova informacao com o que ja possuiam; gostaram da musica,
incorporaram a experiéncia, mas o cédigo-alvo, a escrita, surgiu como um
muro que impediu a expressao desse entendimento. O problema nao se-
ria a musica, mas a escrita.

Tive, a partir dessa aula, muita clareza sobre qual seria o préximo
passo das nossas aulas de artes — o trabalho com o cédigo escrito como
manifestacao artistica, de pensamento, de vivéncia, de libertacdo. Plane-
jei o meu préximo passo separando material de grandes escritores que
falam das experiéncias que eles haviam relatado em seus textos.

A aula seguinte foi o momento do retorno dos seus trabalhos, do co-
mentario do que haviam produzido. Esse € um momento que considero
particularmente importante porque acredito que nao possa haver aprendi-
zado sem esse momento em que o aluno recebe o comentéario do seu
professor a respeito do seu desenvolvimento, do que ja se alcancou e do
que precisa ser buscado. Dependendo da atitude do profissional, esse pode
ser um momento que passa a ser desejado pelo aluno, que, estimulado
pelo processo de ensino-aprendizagem, vé na correcao um dos instrumen-
tos que lhe permitirao ampliar seus conhecimentos, suas habilidades. Ao
menos com essa turma, consegui oferecer-lhes essa perspectiva.

Realizei, primeiramente, os comentérios gerais a respeito do que pro-
duziram. “Adivinhei” quem lia muita historinha de amor, quem lia a Biblia,
quem nao gostava de obras de fic¢ao, quem néo lia nada intencionalmente,
quem se boicotava, quem se escondia, quem era pragmatico, quem era
sonhador... Ficaram boquiabertos. “Professora, como a senhora sabe?” Entre-
guei meu segredo: assim como as pessoas nos deixam marcas, o que lemos
também se mistura ao nosso discurso, ao nosso vocabulario, a nossa observa-
cao da vida. Demonstrei que nao ha problema nenhum em gostar de ler
jornal e detestar obras de ficcao e que o inverso também era verdadeiro,
que as nossas escolhas nos identificam e que devemos cuidar da nossa capa-
cidade de escolher, afinal é isso que nos apresenta para o mundo.

Procedi a leitura de alguns trechos “anénimos” e comprovei com eles
o quanto nosso discurso nos evidencia. Observe-se o seguinte excerto: “Na
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Franca no ano de 2000, aconteceu uma linda histéria que jamais poderia-
mos imaginar. Eu era uma adolescente com bastantes sonhos, queria via-
jar, conhecer lugares, que fossem bem afastado e também romantico, pois
ali eu estaria na mais felicidade que alguém possa ter vivido.” (Aluna do
quarto periodo)

A autora do texto apresenta um discurso tipico dos livios de romance
vendidos nas bancas de jornal, que possuem um roteiro quase que pré-
estabelecido, uma estruturacao textual ligada a uma férmula, sem espaco
para manifestagoes de autoria, de marcac¢ao do estilo tnico de um autor.
Ela mesma confirmou que nao passa uma semana sem ler uma dessas
obras. Elogiei-a e estimulei-a a continuar lendo. Afirmei que possuia um
bom vocabuléario e um bom dominio de frase. O que nao contei a ela é
que a redacao que havia elaborado expressava implicitamente tracos de
uma personalidade romantica, e s6. Um texto cuja histéria se passa na
Franca, tdo distante, falando de uma histéria que obedece a um padrao
previamente adotado, nao deu muito espago para uma manifestacao ge-
nuinamente pessoal. E um texto sem marcas individualizantes que trans-
cendam as evidéncias ditadas pela escolha deste ou daquele tema. Meu
plano de acao para ela é ir sugerindo novas leituras, préximas ao seu gos-
to, mas com outra construcao de linguagem, para que possa ir além desse
estdgio da cdpia e consiga estabelecer-se como “escritora” autébnoma e
pensante a respeito das mais diversas questoes.

Em outra redacéo, o autor nao se inspirou na movimentacao alegre
da primavera e, ap6s ficar a maior parte da aula pensando no que iria
escrever, acabou produzindo um texto voltado para a questao cliché de
nossa época — o meio ambiente: “Em uma floresta castigada pelo sol, a
seca era visivel, as arvores sem folhas, os riachos sem agua. Quando passava
por ali um viajante, com seu cigarro em brasa ele jogou ali, transformando
aquela floresta seca, em um imenso inferno de labaredas, matando passa-
ros e bichos por toda floresta.” (Aluno do quarto periodo)

Entendi que ele, como todos os outros alunos, consegue, como espon-
ja, apropriar-se dos discursos que circulam amplamente em nossa socieda-
de. Esse é um estagio importante da escrita. O préximo € conseguir concen-
trar-se em um tema e conseguir desenvolvé-lo, trabalhando a percepcéo
para que se tenha bem claro quem sera figura e quem sera fundo no mo-
mento da escrita. E um aluno que foi pouco estimulado pelo universo da
escrita, como bem atestado por ele mesmo em sua fala: “professora, nao
tenho paciéncia de ler”. Mesmo assim, salientei a correcao ortogréfica do
texto, o recurso de descricao da paisagem adotado por ele e da incorpora-
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cao eficiente das marcas presentes no género narrativo. Corrigi as palavras
fora do padrao e apresentei-lhe o desafio de “encorpar” mais a sua escrita,
aprofundar temas, distanciar-se do supefficial, e ele aceitou.

Estive sempre atenta ao fato de que a minha proposta nao era especi-
fica; possuia um espectro bem amplo de alcance. Contudo, os arranjos, a
conducao da musica vivaldiana apresentada a eles sugeria um movimen-
to alegre, e essa alegria e leveza poderiam converter-se na intencao de
qualquer texto que produzissem. Essa falta de delimitacao foi proposital,
porque, assim, eu poderia perceber melhor os sujeitos da escrita, pelas
escolhas teméaticas que fizessem, pela orientacao discursiva que assumis-
sem e, por esse caminho, posso afirmar que as aulas foram muito produti-
vas para todos nés. Quando afirmo que muitos ndo conseguiram atender a
proposta, situo-me mais no campo das formaco6es discursivas que nas mu-
sicais, mais na individuacao do texto que nas escolhas teméaticas. As nos-
sas aulas foram elaboradas de maneira a convergir para o cédigo escrito,
por uma percepc¢ao minha de que os momentos de discussao de arte nao
formarao musicos, pintores, escultores; nem todos possuem o “génio” para
tais modalidades, mas todos possuem o condao da linguagem verbal, e
ela é uma habilidade obrigatéria que nao se circunscreve a area dos talen-
tos especificos.

Discuti muito com eles a questao de que nem todas as situagcoes por
que passaremos na vida nos oferecerao o espaco de expressarmos nossas
angustias, nossos problemas. Todos os alunos da turma expressaram o
seu espanto ao perceberem, concretamente, enfim, o tao divulgado po-
der dalinguagem, o quanto o seu uso pode nos denunciar, pode nos entre-
gar para o outro. Notel que passaram a valorizar mais as préprias forma-
coes discursivas.

A sala de aula pode ser esse espaco em que se torna publico e compar-
tilhado um drama individual, mas ela também é um espaco formal, € um
espaco de aquisicao de conhecimentos e habilidades que sao necessarios
ao transito social. Portanto, quando convocados a cumprirem uma solicita-
cao especifica, devemn ficar mais atentos para que possam cumptir com
éxito a tarefa. O nao atendimento de uma proposta compromete o resultado
final de um plano tracado para a obtencao de um emprego, de uma coloca-
cao melhor no mercado. Dado que o Proeja apresenta essa dimensao de
ensino e trabalho integrados, deve-se assumir que o preparo para a sobrevi-
véncia, que fatalmente passa pela obtencao de meios financeiros para con-
segui-la, deve ser considerado em sala de aula. A profissdo também € um
elemento importante na formacao identitaria do sujeito.
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Uma abordagem tao pragmatica em uma aula de artes nao é uma
fuga do tema, ou desvio de proposta das aulas. Atravessa o campo da
formacdo de competéncias, da aproximacao do estético as questdes coti-
dianas, largamente incorporadas pelo mundo artistico. Nao aconteceu
nenhum fato grandioso em nossa aula, nenhuma catarse absoluta. Nada
dramatico, sé a vida acontecendo, e a gente realmente pensando nela e
tentando melhorar...

Relato 2 - Sistema de monitoria no ensino da matematica: a possi-
bilidade de troca e compreensao' [Wilma Lemes Ferreira]

Existe um consenso em educacao: apontar a matematica como uma
das disciplinas em que os alunos mais apresentam dificuldades. Sendo
assim, “o ensino da matematica é considerado o grande responsavel pelo
fracasso escolar e consequentemente vem atuando como gerador da ex-
clusdo de significativa parte do alunado, conferindo a escola um papel
elitista e discriminatério” (MINAS GERAIS, 1997, p. 7). Mais do que no ensi-
no “regular”, ha que se ter uma preocupacao com a formacao e/ou trans-
formacao dos conceitos matematicos, ou seja, com a aprendizagem da
populacéo jovem e adulta que procura a escola, a fim de que nao seja
excluida mais uma vez.

Os conhecimentos mateméticos estao em constante evolucdo para
atender as necessidades do mundo moderno. “Saber matematica torna-se
cada vez mais necessario no mundo atual, em que se generalizam
tecnologias e meios de informacao baseados em dados quantitativos e
espaciais em representacoes” (BRASIL, 1997, p. 99).

Teorias de aprendizagem, como a de Vigotski (1988), demonstram-nos
que os individuos precisam de outras pessoas para aprender. O ser huma-
no se faz em contato com o outro, e também necessita do aporte de outra
pessoa para desenvolver-se intelectualmente. O conhecimento, para esse
autor, se da na relacao do individuo com o objeto de estudo, pela media-
cao com um terceiro, que pode ser um colega ou o professor. No caso de
essa mediacao ocorrer por um colega, o ganho se da no envolvimento dos

' Os dados fornecidos a professora Wilma Lemes Ferreira pelos alunos foram obtidos mediante um
processo de entrevistas orais e por escrito em que eram solicitados a reformular o proprio discurso
apos as reunioes feitas com o grupo. Péde-se identificar, por essa via, como os estudantes construiam
o entendimento do discurso préprio e do alheio.
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mesmos, fazendo com que o ensino tenha também um carater cooperati-
vo. Sendo assim, o estimulo a cooperagao, ao debate e ao trabalho coleti-
vo, possibilita um clima de companheirismo entre os mesmos e contribui
para a consolidacao da democracia no interior da escola.

Essa experiéncia é vivenciada pelos alunos do Proeja, por meio da
monitoria, como podemos observar na fala do aluno:

Nao é facil trabalhar e estudar, mas quando o grupo da sala de aula é unido,
e temos o monitor de sala para nos orientar nas matérias que temos dificul-
dades ficamos mais animados. As vezes pensamos até em desistir, mas os
monitores e professores nos incentivam. Mas campedes mesmo Sao 0S pro-
fessores em despertar em nés o interesse pelo aprendizado, pois o trabalho
do dia-a-dia nos desgasta demais; as vezes é preciso que os professores
coloquem-se em nossos lugares e entendam nossas dificuldades. Sou muito
realizado em poder estudar novamente, ter o apoio em casa, no trabalho e
saber que na sala de aula tenho colegas e professores que posso contar.
Nossa turma é grande, comecamos no primeiro semestre de 2008 com 40
alunos, desistiram trés por problemas pessoais; ndo penso nunca em parar
de estudar. Minha vida mudou muito, ndo sou uma pessoa que tem facilidade
nos estudos, mas no trabalho pretendo subir de cargo, por isso tenho que
estudar bastante. Gosto muito do que faco, mas a cada dia quero aprender
mais e obter mais conhecimento. (Carlos Antonio Ferreira da Silva, aluno do
terceiro ano do Proeja campus Rio Verde, 2009).

As camadas populares — no caso de jovens e adultos, na sua grande
maioria trabalhadores — ndo podem prescindir do dominio dessa ferra-
menta cultural. Sendo assim, adotamos a técnica da aprendizagem coope-
rativa ou da monitoria, que sao importantes circunstéancias em que os alu-
nos podem ajudar uns aos outros com suas tarefas de aprendizagem. No
caso especifico desse auxilio entre colegas, ha duas contribuicées particu-
larmente importantes que o professor deve assegurar:

1°) colegas tendem a usar uma linguagem mais simples e préxima do
aluno, frequentemente completando ou reforcando aspectos que o profes-
sor nao conseguiu exprimir com clareza e adequacao;

2°) colegas sdo um excelente veiculo de metacognicio ao explora-
rem, uns com os outros, as formas como estao raciocinando, falando alto,
da mesma forma como brincam.

A cooperacéo beneficia tanto os alunos que tém maior facilidade quanto
os que apresentam dificuldade. Ao monitor torna-se possivel uma
reapropriacdo do conhecimento, para que dessa forma ele possa organi-
zar o conhecimento que internalizou para explica-lo aos demais. Aos que
apresentam dificuldades em determinado momento do aprendizado pos-



157

AS PARTICULARIDADES DO ENSINO DE ADULTOS: EXPERIENCIAS NA ARTE E NA MATEMATICA

sibilita-se uma nova explicacao dos contetidos, agora com uma linguagem
mais préxima de sua prépria linguagem, muitas vezes utilizando exemplos
de sua vida real para a explicacao, possibilitando uma assimilacdo mais
adequada do contetido ministrado.

A monitoria surge de forma natural para ser uma ponte entre o aluno e o
professor. A troca de experiéncia com a maioria dos alunos faz com que
passamos participar e colaborar mais, ajudando e auxiliando os colegas a
entender e aprender de forma mais clara e natural suas duvidas, fazendo
com que as davidas dos que tém mais dificuldades sejam bem esclarecidas.
Dessa forma, de troca, os monitores sao os que tém mais a ganhar, em ajudar
e explorar sua capacidade, ampliando o raciocinio e um alargamento dos
horizontes.

E sempre colocando em frente que nao somos professores, que temos difi-
culdades e limitacoes, como todos tém, e enfim, é uma forma de socializar,
trabalhar em grupo, troca de ideias. Quando o aluno falta, o monitor procura
passar o contetido e outros recados a ele.

Um ponto positivo € o simples ato de ajudar e fazer com que eles se sintam
bem. (Felipe Santa Cruz Borges Dias Junior, monitor de turma do Proeja campus
Rio Verde, 2009)

No ano de 2008, ministrava aulas de matematica no primeiro e segun-
do periodos das turmas do Proeja no IF Goiano campus Rio Verde. Essa
disciplina dispunha de uma carga horaria total de 180 horas, distribuidas
entre os quatro primeiros periodos do curso. O principal objetivo da mate-
matica, proposto na ementa do curso, era o de construir, com a participa-
cao dos alunos, estratégias variadas para a resolucao de problemas, apli-
cando os conceitos e conhecimentos construidos coletivamente em sala,
por meio do didlogo entre professor e alunos (INSTITUTO FEDERAL GOIANO,
2009, p. 67).

A monitoria nas aulas de matematica surgiu da necessidade de acom-
panhamento individualizado que alguns alunos da sala precisam para rea-
lizar alguns exercicios propostos. Visto que a turma do primeiro periodo
(no ano de 2008) tinha quarenta alunos em sala, eu ndo conseguia atender
a todos individualmente na carteira. Percebi que essa mesma dificuldade
se repetia com os alunos do segundo periodo do referido ano. Depois de
explicacédo e debate coletivo sobre o contetiddo ministrado, propunha ativi-
dades para os alunos realizarem individualmente. Como os alunos que
tinham mais facilidade acabavam primeiro que os outros, eu solicitava
que eles me ajudassem atendendo os alunos que ainda ndo estavam con-
seguindo entender como resolver os exercicios.
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Podemos ilustrar bem como o processo de monitoria foi algo natural
na sala, com a fala da aluna abaixo. Nés percebemos que esse sistema
daria certo na turma, e naturalmente os alunos integraram essa rotina nas
aulas de matematica, sem que eu precisasse impor nenhum procedimen-
to especifico a eles:

A monitoria surgiu sem que me desse conta. Alguns colegas mais proximos
de mim e que se sentiam envergonhados de perguntar ao professor, acaba-
vam me perguntando e pedindo ajuda.

Assim comecei a ajudar aqueles colegas que tinham certa dificuldade. Geral-
mente estes alunos que tém uma dificuldade, que recorrem ao colega
(monitor), sdo alunos timidos que nao gostam de se expor e ficam intimida-
dos em perguntar porque tém medo de ser motivo de chacota entre os cole-
gas, entao preferem se calar. E onde se mostra eficaz a monitoria.

O que faco é: as atividades sao desenvolvidas em grupo e na sala de aula;
assim observo qual é a dificuldade do colega e ali ajudo a superéa-las.

Com o colega, o aluno que sente dificuldade em aprender se abre mais, e eles
sentem seguranca de pedir ajuda onde necessitam resultando assim numa
parceria onde o monitor ajuda e tira suas davidas.

O ganho do monitor também é grande, pois ele descobre ali mesmo seus
erros e ja procura imediatamente o professor para poder passar com segu-
ranca o que sabe para os colegas. Acaba sendo uma boa parceria: alunos
monitores, e os professores. (Suely Nascimento de Souza, monitora do Proeja
campus Rio Verde, 2009)

Quando algum aluno monitor tinha alguma dificuldade para explicar
aos outros alunos alguma passagem do exercicio, vinha até a minha mesa
e eu explicava para ele o que deveria passar para o colega. Conforme o
semestre foi passando, fui percebendo que esse tipo de trabalho estava
tendo bons resultados, pois os alunos podiam contar com a ajuda e a expli-
cagao dos colegas, e os alunos que antes ficavam ociosos esperando a
turma concluir o exercicio passaram a auxiliar-me com os alunos que apre-
sentavam mais dificuldades.

E importante ressaltar que, mesmo durante o sistema de monitoria, eu
acompanhava o desenvolvimento das explica¢gées dos monitores e do apren-
dizado dos outros alunos, para garantir que o processo ensino-aprendiza-
gem nao tivesse perdas.

Depois de refletir sobre a pratica da monitoria em sala de aula, siste-
matizamos a aula da seguinte forma: a turma desenvolveria as atividades
em dois grupos formados pelos préprios alunos, por critério de afinidade, e
cada monitor trabalharia com um grupo. Dessa forma, sempre que propu-
nha um exercicio para fixacao do conteiido ministrado, os alunos tinham a
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possibilidade de debater os melhores caminhos para resolver a atividade,
e o0 monitor supervisionava os grupos, propondo também algumas solu-
coes. Eu observava essa discussao, e quando era conveniente lancava al-
gumas questdes para o grupo, ou problematizava os pontos levantados por
eles a fim de que pudessem construir uma visao mais critica das ativida-
des que faziam em sala.

Outro ganho fundamental nesse trabalho é que a monitoria nao se
restringe a sala de aula. Muitas vezes, os grupos formados na sala reinem-
se na casa de algum aluno para o estudo em conjunto antes de uma prova,
ou quando ha um contetido que suscite muita dificuldade no grupo. Tam-
bém combinam de chegar mais cedo na escola, para o monitor explicar o
conteddo para o grupo todo usando os recursos que a escola disponibiliza
(quadro, datashow, retroprojetor, etc.).

Carlos, um dos alunos que tém dificuldades em matemaética, relatou
que, quando comecou a cursar o Proeja, disse a professora que nao conse-
guiria, pois tinha muita dificuldade e chegava atrasado devido ao trabalho.
Todavia, ele foi incentivado pela professora e, com a colaboracao dos
monitores, estd indo bem e disse que vai até o término. Ou seja, os alunos
aprendem melhor quando tém oportunidade de trocar idéias entre si, pois
sao obrigados a pensar sob ponto de vista do outro e, em condicoes mais
igualitarias, exercitam sua argumentacao, aprendem com trabalhos coo-
perativos, exercitam relagdes sociais, arriscam-se mais, podem errar com
menos receio.

Além de observarmos a apropriacao do conhecimento cientifico, per-
cebemos que o ensino com auxilio de monitores proporcionou possibilida-
des de interacao, motivagcao para aprender e interesse coletivo dos alu-
nos. Pude observar que, além de facilitar a aprendizagem, possibilitar a
discussao na sala de aula e atribuir sentido ao aprendizado cientifico, a
monitoria também fortaleceu os lacos de amizades entre os alunos da
turma, pois eles se encontram frequentemente para jogar futebol, ou rea-
lizar atividades de lazer fora do horéario escolar. A sala ficou tao unida que
passaram a fazer um lanche coletivo algumas vezes por més no horério de
intervalo das aulas. Nessa atividade, todos decidem o cardapio e dividem
as despesas de acordo com a quantidade de alunos. Eles arrecadam di-
nheiro, preveem os gastos e, dessa forma, utilizam a matematica em ques-
tdes do dia-a-dia, sem que ela seja a vila do aprendizado dos alunos. Sem-
pre que percebo essas movimentacoes, faco questao de lembrar-lhes que
estao usando a matematica e os conhecimentos que construiram em sala
de aula.
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Os principais objetivos do trabalho com monitoria sao:

* Levar os alunos a sentirem-se seguros da propria capacidade de
construir conhecimento, desenvolvendo a autoestima e a perseveranga na
busca de solugoes.

* Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coleti-
vamente na busca de solucdes para problemas propostos, identificando
aspectos consensuais ou nao na discussao de um assunto, respeitando o
modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Para Azevedo (2005), o papel do educador é colocar-se junto ao aluno,
problematizando o mundo real e imaginéario, contribuindo para que se possa
compreendé-lo e reinventa-lo, crescendo e aprendendo junto com o alu-
no, tentando vivenciar juntamente com ele seus conflitos, invencées, curi-
osidades e desejos, respeitando a sua individualidade e seus limites.

Para tanto, pensamos que o papel do professor é fundamental para
assegurar que as atividades dessas pessoas sejam compativeis com os
objetivos, as estratégias e os processos de ensino. Cabe ao professor orien-
tar adequadamente a atividade dos grupos a fim de contemplar os objeti-
vos e propositos. Educar, numa sociedade em mudangcas rapidas e profun-
das, numa perspectiva de inclusdo social, implica organizar ac6es de pes-
quisa e de comunicagcao que permitam a professores e alunos continua-
rem aprendendo.

A matematica faz parte da vida de todas as pessoas, desde as experi-
éncias mais simples, como contar, comparar e operar sobre quantidades.
Nos calculos relativos a salarios, pagamentos e consumo bem como na
organizagao de atividades como agricultura e pesca, a matematica se apre-
senta como um conhecimento de aplicabilidade. Também é um instru-
mento importante para diferentes areas do conhecimento, por ser utiliza-
da em estudos ligados tanto as ciéncias da natureza como as ciéncias soci-
ais e por estar presente na composicao musical, na coreografia, na arte e
nos esportes.

Os adultos que chegam a escola muitas vezes ja tém esse conhecimen-
to empirico, sabem fazer “contas de cabeca”, mas, quando s&ao solicitados a
que representem o que fazem mentalmente, ndo conseguem obter éxito.
Esses alunos vém para a aula de matematica procurando o elo entre o que
eles conhecem e o que lhes falta. E o que lhes falta é a sistematizacdo do
conhecimento matematico, uma vez que essa sistematizacao tem uso soci-
al imediato e explicito (GIROTTO; MIGUEL; MILLER, 2004, p. 12).

Sem fazer a ligacdo entre a base que trazem e o conhecimento que
vao adquirir, é impossivel que a mateméatica desempenhe, equilibrada-
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mente e indiscutivelmente, seu papel na formacao de capacidades intelec-
tuais, na estruturacao do pensamento, na agilizacao do raciocinio deduti-
vo do aluno, na sua aplicacao a problemas em situacdes da vida cotidiana
e em atividades do mundo do trabalho e no apoio a construcao de conhe-
cimentos em outras areas curriculares. Para exercer a cidadania, é neces-
sario saber calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informacoes es-
tatisticamente. Novas competéncias demandam novos conhecimentos; a
sociedade requer pessoas preparadas para utilizar diferentes tecnologias e
linguagens (que vao além de comunicacao oral e escrita), instalando no-
vos ritmos de producao, de assimilacao rapida de informagoes, resolven-
do e propondo problemas em equipe.

Somente de posse desses conhecimentos o aluno poderé fazer uso de
seu conhecimento para aprimoramento de sua cidadania e aprimoramen-
to do seu trabalho.

Sendo assim, o ensino da matematica postara sua contribuicao a me-
dida que forem exploradas e priorizadas a criagao de estratégias, a com-
provacgao, a justificativa, a argumentacao, o espirito critico, o favorecimento
da criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e, por fim, a auto-
nomia advinda do desenvolvimento de confiar na prépria capacidade de
conhecer e enfrentar desafios.

Nessa turma, nao houve reprovacao nem desisténcia por dificuldades
na disciplina de matematica. A turma é unida, muitos alunos chegam an-
tes da aula, pois vém diretamente do servico, e estdo sempre incentivan-
do os que faltam por problemas pessoais ou de trabalho. Atualmente, os
alunos que iniciaram no primeiro semestre de 2008, no qual comecamos a
monitoria, estao no quarto periodo, e continuamos a metodologia ja que o
resultado tem-se mostrado eficaz, pois estamos com cerca de 35 alunos,
sendo a maior turma de Proeja que temos no campus. Os alunos que cur-
savam o segundo periodo no primeiro semestre de 2008 j& estao no ensino
profissional. Um desses alunos passou em quinto lugar para o curso de
direito, e outro para o curso de farmacia.

Precisamos estar preparados para acolher nossos educandos, para po-
dermos auxilid-los em sua trajetéria de vida. Para tanto, é necesséario anali-
sarmos nossa pratica educativa a fim de diagnosticar e renegociar perma-
nentemente o melhor caminho para o desenvolvimento integral dos edu-
candos, orientando-os permanentemente para o seu desenvolvimento, ten-
do em vista tornar-se um ser humano melhor, sempre!

Em consonancia com nosso projeto de curso (INSTITUTO FEDERAL
GOIANO, 2009, p. 11), esta experiéncia relata a importancia da participa-



162

A FORMAGAO INTEGRADA DO TRABALHADOR: DESAFIOS DE UM CAMPO EM CONSTRUGAO

cao do homem como sujeito na sociedade, na cultura e na histéria, sendo
possibilitada na medida do seu esclarecimento, implicando, portanto, a
superacao dos preconceitos, a compreensao da condi¢cao inacabada do
ser humano e, por isso, a necessidade da educacéao para toda a vida.

A monitoria nas aulas de mateméatica tem-se mostrado eficaz no que
tange aspectos puramente matematicos, mas acredito que, mais impor-
tante do que isso, mostra-se eficaz também na formagao do aluno como
ser humano capaz de se relacionar e aprender com o outro, garantindo
assim que os objetivos explicitados em nosso plano de curso tenham a
possibilidade de ser atingidos. Dentre esses objetivos, destaco os elencados
abaixo (INSTITUTO FEDERAL GOIANO, 2009, p. 12):

Descobrir progressivamente o outro e participar de projetos comuns.

Estar apto a exercer as atividades inerentes ao técnico da area e a desenvol-
ver competéncias que o tornem apto a enfrentar variadas situagoes e traba-
lho em equipe.

Pesquisar o objeto de estudo.

Compreender e desenvolver uma visao sistémica do ambiente em que atua.
Interagir e se comunicar com profissionais da &rea e desenvolver criatividade,
autonomia, pré-atividade, visao critica.

Consideracoes finais: garantir o direito do aluno nao é oferecer
somente uma vaga

E fundamental que se conceba a EJA como uma modalidade de ensi-
no particular e especifica, que haja uma melhor formac¢ao dos profissio-
nais que trabalham com esse publico, para que, dessa forma, as praticas
de ensino sejam voltadas para a distinta realidade de quem foi cerceado
de seu direito constitucional de aprender. Isso porque sabemos que a garan-
tia de vaga para esses alunos nao possibilita, em absoluto, que eles te-
nham o seu direito de aprender garantido e respeitado.

Contudo, vamos um pouco mais além. E necessario que os saberes
desenvolvidos durante a sua permanéncia na escola sejam saberes Uteis,
préprios. Sejam saberes que possam propiciar ao trabalhador uma condi-
cao mais digna de vida e de trabalho, uma vez que, assim como analisa-
mos no documento base, os brasileiros que enfrentam o mundo do traba-
lho possuem baixa escolaridade (BRASIL, 2006, p. 13). E necessério que se
garanta que a educacao que esses alunos terao na escola seja uma ferra-
menta para que eles possam fazer do trabalho uma condicao melhor de
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vida, para que produzam para si e para a sociedade o que a eles cabe, e
que facam isso da forma mais humana possivel.

Diante da exposicao feita durante o texto, sabemos que € necessaria
uma melhor formag¢ao dos professores que trabalham com esse publico,
para que dessa forma seja cada vez mais possivel a producao de um co-
nhecimento que beneficie a prética. E complicado para nés, que sempre
fomos educados a partir da concepcao de trabalho como uma finalidade
da educacao, invertermos esse processo e fazermos com que o trabalho
seja um principio, seja o norte da navegada. Contudo, trabalhamos com
adultos muitas vezes ja inseridos no mercado de trabalho, por isso torna-se
fundamental que o conceito de trabalho como producao humana permeie
de modo efetivo o curriculo dos cursos de Proeja, para que assim consiga-
mos fazer o que tanto “pregamos” neste texto: trazer significado aos con-
tetdos basicos, trazer fundamentacéo e reflexdo sobre a préatica dos con-
tetidos profissionalizantes.
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Releitura do contexto da sala de aula do
Proeja do IF Goiano campus Urutai: experién-
cias em Matematica e Inglés
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Sandra Zago Falone; Maria Divina Moreira dos Santos Silva

A Educacéo de Jovens e Adultos no campus Urutai do Instituto Federal
Goiano, doravante campus Urutai, tem sido um campo de préaticas e refle-
x0es que busca ultrapassar os limites da escolarizacdo em sentido restrito.

Considerando que os requisitos formativos para o exercicio da cidada-
nia plena sao cada vez mais complexos e as exigéncias por formacéao profis-
sional sao crescentes no excludente e seletivo mundo do trabalho, o cam-
pus Urutal busca replanejar a pratica pedagdgica e tracar novos caminhos.
Por isso, o processo de ensino-aprendizagem da Educacao de Jovens e
Adultos objetiva criar condi¢bes para o aluno desenvolver a consciéncia
reflexiva, estabelecer relagoes entre as diferentes ideias e elaborar, assimi-
lar ou socializar conhecimentos significativos para a vida cotidiana.

Para contemplar o direito da cidadania, de modo a atender a necessi-
dades formativas tao diversas, as experiéncias indicam que um dos cami-
nhos é trabalhar com metodologias que promovam a aprendizagem signi-
ficativa. Rocha (2001) lembra que nao se trata apenas de repensar as ativi-
dades pedagdgicas tornando-as mais criativas, mas de repensar a pratica
pedagdgica. E, para que os professores construam experiéncias significati-
vas de aprendizagem com seus alunos, é preciso que os professores
vivenciem, em seu processo de formacéao, situacées equivalentes de ensi-
no e aprendizagem (BRASIL, 2006). Sendo assim, é preciso que a forma-
cao do professor esteja realmente embasada em fundamentos tedéricos e
praticos, visando melhorar o desenvolvimento do fazer pedagdgico, per-
mitindo ao aluno a apropriacdo do conhecimento.

Os professores que atuam na Educacéo de Jovens Adultos, ao assumi-
rem o papel de mediadores e articuladores da producao coletiva do co-
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nhecimento e se comprometerem com essa proposta, atuam acolhendo
as demandas e as exigéncias dos sujeitos alunos (BRASIL, 2006) e do pro-
jeto pedagégico do campus Urutai (CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO
TECNOLOGICA DE URUTAI, 2007). Nessas experiéncias relatadas, um dos
primeiros passos foi superar a concepc¢ao de que a idade adequada para
aprender seja a infancia ou a adolescéncia e de que a funcao prioritaria ou
exclusiva da educacdo de pessoas jovens e adultos seja a reposicao de
escolaridade perdida na “idade adequada” (OLIVEIRA, 1999). Reconhe-
cendo, de um lado, que jovens e adultos sdo cognitivamente capazes de
aprender ao longo de toda a vida e, de outro, que as mudangas econdmi-
cas, tecnoldgicas e socioculturais em curso impéem a aquisicao e atuali-
zacao constantes de conhecimentos pelos individuos de todas as idades,
propugna-se conceber todos os sistemas formativos nos marcos da educa-
cao continuada.

Nessa perspectiva, o campus Urutal tem-se preocupado em formar alu-
nos criticos, autbnomos e protagonistas da acdo pedagdgica. A proposta
curricular para a educacéo de jovens e adultos desse campus privilegia o
trabalho com projetos, o que representa uma excelente estratégia para
propiciar a construcao coletiva do conhecimento e a problematizacao do
cotidiano do aluno. Neste trabalho sao relatadas duas experiéncias desen-
volvidas em sala de aula do Proeja. A primeira diz respeito ao ensino da
matematica, envolvendo o ensino de histéria e quimica em uma turma de
quarto periodo, no segundo semestre de 2008. A segunda diz respeito ao
ensino de inglés em uma turma de primeiro periodo, no primeiro semes-
tre de 2009. Ambas as turmas sao do periodo noturno.

Metodologia desenvolvida no ensino de matematica envolvendo
histéria e quimica numa perspectiva interdisciplinar

Neste primeiro momento, apresentamos o processo de construcao e
contextualizacao do projeto “Caixa d’Agua”, desenvolvido numa perspecti-
va interdisciplinar, envolvendo as disciplinas de matemética, histéria e qui-
mica. Apresentamos também a metodologia utilizada e a discussao dos
resultados obtidos. Os objetivos nesta experiéncia foram: associar o ensi-
no de matematica a situagoes reais; favorecer a melhor compreensao dos
sélidos geométricos pelo aluno; identificar novas maneiras de trabalhar os
conceitos matematicos relacionados a sélidos geométricos; explorar a his-
téria da utilizacao da agua pelo homem; compreender o ciclo da 4gua no
meio ambiente.
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Essa primeira experiéncia foi trabalhada numa turma de quarto perio-
do do curso Proeja, noturno, (segundo semestre de 2008). Turma de oito
alunos (sete homens e uma mulher), na faixa etaria de 18 a 20 anos. O
material utilizado: caixa d’agua; teodolito; fita métrica; cartolina; garrafa
descartavel de 1 litro; quadro-giz; giz colorido; maquina digital; laboratério
de internet; textos variados; documentos; painéis, filmes.

O trabalho comecou com uma avaliagcao para diagnosticar o que de
fato os alunos jovens e adultos sabiam sobre sélidos geométricos; depois
de avaliados, foram escolhidos os modelos mais simples (cubo, paralele-
pipedo, esfera, cilindro e cone). Para abordar o contetido, primeiramente
fizemos uma visita a caixa d’agua do campus, como forma de contextua-
lizagdo do contetido (Anexo A).

Como a caixa é muito alta, foi necessario usar um teodolito para en-
contrar a medida da altura. Para o manuseio correto do aparelho, solicita-
mos a ajuda de um professor do curso de Tecnologia de Irrigacao e Drena-
gem (TID). O aparelho foi colocado a uma distancia de 15,40m da caixa
d’4gua, os alunos observaram a sua linha reta posicionada sobre o angulo
de 22°, 58, 20”; esse angulo foi aproximado para 23°. O comprimento da
circunferéncia do cilindro atingida foi de 12m.

Apés tomar notas das medidas do cilindro correspondente a caixa
d’agua, voltamos para a sala de aula e juntos, calculamos o volume de
agua existente dentro do recipiente. Para encontrar a altura da caixa foi
necessario recordar relagbes métricas do triangulo retangulo. Feitos os
devidos célculos, a altura do cilindro encontrada foi de 6,54m, conforme a
tabela em anexo (Anexo B).

Para encontrar o raio da circunferéncia foi preciso utilizar a medida do
comprimento da circunferéncia, recorrendo a férmula da circunferéncia
(Anexo C). Com todas as medidas necessérias em maos, foi possivel cal-
cular o volume da caixa d’agua. Para isso calculou-se a medida da super-
ficie da base do cilindro, multiplicado pela altura (Anexo D).

Chegou-se entao a medida em metros cubicos. Para demonstrar que
1dm?® é igual a 1 litro, fizemos uma experiéncia confeccionando um cubo
de cartolina de 1dm de aresta e forramos com plastico. Usando uma garra-
fa descartavel de 1 litro com agua, transferimos o contetido desta para o
cubo confeccionado. Feitas as devidas observagoes, ficou demonstrado
que 1.000 litros é igual a 1m?.

Durante as atividades os alunos mediram, confeccionaram soélidos
geométricos, fizeram varias perguntas relativas a volumes, e de forma lidica
explicitamos determinados conceitos matematicos. Segundo Vigotski
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(1998), a experiéncia pratica demonstra que apenas o ensino expositivo
de conceitos € infrutifero, por excluir a participacao do estudante na cons-
trucao do conhecimento.

Ap6s realizar todos os célculos, verificamos que nossa instituicao neces-
sita de um volume muito grande de agua, e com isso discutimos questoes
relacionadas a agua, tais como: Qual seria a histéria do uso racional da
agua? Desde quando o homem teve a preocupacao de preservar a agua? De
onde vem a agua da escola? Qual o consumo médio de agua na escola?
Quais os problemas que existem hoje no pais, em relacao a agua (poluicéao,
desperdicio, racionamento)? Como se d4 o ciclo da 4gua na natureza?

Os alunos entao foram buscar respostas em outras disciplinas: Histéria
e Quimica. A sala de aula mostrou-se como um espaco de relagdes e apren-
dizagens significativas para todos os envolvidos, alunos e professoras, pois
puderam interagir sobre os contetudos. A participacao dos alunos nas dis-
cussoes ativa os conhecimentos prévios e pressupoe a producao de conhe-
cimentos processuais e sistémicos.

Na visdo de Rocha (2001), o insucesso do professor de Histéria, na
maioria das vezes, ndo deriva propriamente da falta de dominio do con-
tetdo, mas sim de uma postura conservadora na utilizacao desse conteu-
do, na nao dinamizacao do processo de ensino que envolva o aluno e o
estimule a participar ativamente nas aulas. Outro enfoque que o projeto
de curso do Proeja do campus Urutal recomenda é que haja “diagnéstico
das necessidades de aprendizagem dos estudantes a partir do levantamento
dos seus conhecimentos prévios” (CENTRO FEDERAL DE EDUCAQAO
TECNOLOGICA DE URUTAI, 2007, p. 6).

Os alunos do campus Urutal, por serem de familias de agricultores,
possuem presente no cotidiano o conhecimento da importancia da agua;
cabe, portando, a escola valorizar essa bagagem cultural que esses estu-
dantes trazem consigo. Depois da construcao dos conceitos relativos a s6-
lidos geométricos, os alunos mostraram-se interessados também em des-
cobrir como o homem ao longo dos processos de desenvolvimento fez uso
da agua e como se da o ciclo da 4gua na natureza.

Na disciplina de Histéria promoveu-se a leitura de diversas fontes de
informacao sobre a 4gua, com o uso da internet, de fontes impressas (jor-
nais, revistas e documentos oficiais) e de fontes visuais (documentarios
em video e fotografias). Inicialmente, os alunos pesquisaram na internet
imagens e informaco6es que exemplificam os processos de desenvolvimento
do homem na terra, o uso que ele fez da agua e os fatores que tém provo-
cado a destruicao ambiental em larga escala nas ultimas décadas. A partir
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dessas leituras, os alunos construiram painel exemplificando a necessida-
de da preservacao das aguas e do meio ambiente, para a continuacao da
vida; observaram e registraram exemplos de degradacao e reconheceram
a necessidade e a dependéncia que a humanidade tem dos recursos natu-
rais, a comecar de sua prépria realidade, como filhos de pequenos agricul-
tores. Em conclusao dessa atividade fizeram exposi¢cao dos painéis.

No decurso das diversas atividades, tanto de leituras como de exibicao
de documentarios, os alunos exploraram o assunto de outra perspectiva —
o ciclo na natureza - dentro da disciplina de Quimica. Para isso, alunos e
professora fizeram uma visita & Estacio de Tratamento de Agua do Campus
Urutai (ETA) na qual verificaram que a quantidade de 4gua que se usa é
muito maior do que parece a primeira vista, principalmente considerando
a dgua que se gasta sem perceber.

Essa visita ainda lhes permitiu ver que, na estacao de tratamento de
agua, faz-se quase a mesma coisa que na filtracao natural, em que a agua
da chuva é filtrada pelo solo formando os len¢dis subterraneos. Na estacao,
as impurezas sao também decantadas e depois separadas por filtracao. O
tratamento de 4gua € um bom exemplo de como se controlam as condi¢oes
para se obter, artificialmente, 4gua para consumo. Para isso, sao adiciona-
das substancias quimicas em determinada etapa do tratamento da agua;
essas substancias (sulfato de aluminio e cal) provocam a aglutinagao da
sujeira presente na agua, formando flocos gelatinosos (hidréxido de alumi-
nio). Todas as impurezas que fazem a agua ficar turva e lhe conferem cor,
cheiro e sabor grudam-se nesses flocos. No decantador, esses flocos descem
para o fundo, e a 4gua passa para a etapa seguinte, que € um filtro de areia
que segura tudo aquilo que nao foi separado no tanque anterior.

A seguir, a 4gua passa para o tanque de desinfecc¢ao, onde recebe o
cloro para eliminar os micrébios. O cloro é colocado em excesso para
matar também os micrébios nas tubulacées e pontos de recepcao. Em
seguida, é adicionada mais cal para corrigir a acidez da agua. Em muitas
cidades coloca-se na 4gua uma substéncia que contém flGor. Isso faz com
que haja menor incidéncia de céries dentérias. O tratamento de agua é
complicado e caro (RICHTER; AZEVEDO NETTO, 1991). Os alunos, encan-
tados com o processo de tratamento da agua, chegaram a conclusao de
que é preciso economizar agua tratada.

Na aula seguinte, a discussao girou em torno da reutilizacao das aguas
do esgoto urbano. Dessa vez foi realizada uma visita técnica ao aterro sani-
tério e também a Estacao de Tratamento de Esgoto (ETE), ambos situados
em Goiénia.
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O aterro sanitario € uma forma de disposicao final do lixo. Ele tem o
fundo da trincheira forrada com uma manta de plastico de alta densidade e
permite que os liquidos produzidos por residuos sejam coletados, para evi-
tar a contaminacéo do lencol subterraneo. A professora explicou aos alunos
o processo de formacao de metais pesados e os danos que eles causam a
natureza se nao forem devidamente recolhidos. Nessa estacao os alunos
observaram o grande volume de 4gua poluida receptada como esgoto bem
como os processos de tratamento que recebe antes de ser devolvida a natu-
reza. A professora explicou que a quantidade de 4gua no planeta sempre foi
amesma e que a agua que se bebe hoje foi a mesma agua que os farads e
seus escravos utilizaram para fazer seus diques para irrigacao. Explicou tam-
bém o processo da evaporacao, passagem da dgua do estado liquido para o
gasoso, que forma as nuvens e volta a terra em forma de chuvas.

A conclusdo dos estudantes foi que os conteiidos de quimica estao
realmente interligados a histéria do homem, e descobriram isso partindo
do estudo de soélidos geométricos.

A avaliacdo foi continua, recolhida durante as diferentes etapas do
projeto por meio da observacao, da tomada de nota por todas as professo-
ras envolvidas e pela participacéo e assiduidade dos alunos. Além disso,
outros instrumentos utilizados foram: o seminario, a confeccao e a apre-
sentacao de painéis.

Os alunos trabalharam casos distintos referentes a acdo do homem no
ambiente e apresentaram os trabalhos em painéis relacionados aos se-
guintes temas: como as civilizac6es antigas aproveitavam as aguas; Urutai:
suas preciosidades naturais ameacadas pelas ac6es antrdpicas, com énfa-
se na degradacéo do cerrado; o desmatamento da Floresta Amazoénica
para formacao de pastagens e plantio de soja; a rapida evolucao do
desflorestamento; a possibilidade de uso de microrganismos para limpeza
de 4gua poluida.

O projeto “Caixa d’Agua” propiciou uma préatica dialogada entre algu-
mas disciplinas que normalmente ndo sdo ou nao estdo integradas no cur-
riculo e provou ser possivel, sim, estabelecer essa integracao, que é pro-
veitosa ao estudante e enriquece a pratica do professor.

O uso do curta-metragem como instrumento facilitador de
aprendizagem da leitura em lingua inglesa em turma de Proeja

Outra forma de abordagem em sala de aula que destacamos aqui é a
nao fragmentacao do contetido dentro de uma disciplina, conforme relata-
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mos a seguir nessa experiéncia em aulas de inglés, numa outra turma de
Proeja. Dessa vez, primeiro periodo do noturno, inicialmente com oito alu-
nos, quatro homens e quatro mulheres, com idade entre 18 e 35 anos.

A compreensao do texto na aula de lingua estrangeira, neste caso, in-
glés, foi trabalhada seguindo o modelo interacionista de leitura, segundo o
qual é possivel o desenvolvimento da consciéncia critica do leitor por meio
da linguagem, porque nela se refletem as relacées de poder na sociedade,
sendo que, ao negociar o significado do texto, o leitor marca sua passagem
pelo mundo, seu lugar social (MOITA LOPES, 2002). De acordo com Bolivar
(2000), a leitura critica envolve trés aspectos, a saber, a interacéo, dois par-
ticipantes e o texto. Ainda de acordo com a autora, o leitor negocia nao s6
informacao, mas também avalia, num plano macro, por meio da lingua-
gem, a visdo de mundo, as crencas, os sentimentos e os valores expressos e,
num plano micro, a constituicao do texto pelas escolhas linguisticas utiliza-
das pelo autor. Para a autora, a leitura deve implicar a compreensao dos
seguintes fatores: para que se 1é um texto, por que se lé, e quais sao os
efeitos da leitura na formacao da identidade individual e social.

Para nortear a leitura, foram estabelecidos os seguintes objetivos: pro-
piciar oportunidade de experiéncia estética da linguagem do cinema (foto-
grafia, musica); apreciar o documentério Nelson Sargento; observar os re-
gistros da vida de um grupo social (costumes, crencas, expressoes de ami-
zade - a cultura) presentes no documentario; aproximar-se do sentido do
texto a partir da identificacao de cognatos, do tema, do género textual e da
situagao de producao discursiva; identificar e atribuir sentido aos elemen-
tos do texto informativo; relacionar o contetido da imagem (fotos) do curta
com o tema do texto; identificar e compreender, no texto, o uso dos verbos
no presente como forma de enunciar o sentido de rotina; refletir sobre o
contraste entre o documentério e o show apresentado no carnaval.

Nessas aulas utilizamos TV e computador para exibi¢ao do video; sala
de TV com internet; texto escrito; quadro branco e pincel; laboratério de
internet. O tempo previsto para essa experiéncia foi de duas aulas de 90
minutos cada.

O primeiro momento dessa experiéncia foi o da apreciacao do
documentério; para isso explicamos aos alunos que iriam assistir ao
documentéario Nelson Sargento, filme de Estévao Pantoja, de 22 minutos, e
pedimos que observassem um roteiro estipulado (Anexo E).

Apds a exibicdo e os devidos comentarios sobre o video, passamos
para a leitura e a compreensao do texto; explicamos como seria feita essa
leitura e em seguida a atividade de compreensao. Esse segundo momento
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foi dividido em trés etapas distintas: antes, durante e depois da leitura
(Anexos F e G).

O terceiro momento dessa unidade didatica estava previsto, desde o
inicio, para a aula do dia 26 de fevereiro de 2009, no Laboratério de In-
forméatica, porém, como tivemos problemas de ordem técnica que nos
impediram a conclusao das atividades programadas, tivemos que retornar
ao laboratério também na aula subsequente, mesmo assim sem alcancar-
mos todos os objetivos propostos (Anexo H).

Essa unidade didatica pretendeu trabalhar as habilidades de leitura a
partir da exploracdo combinada do video e do texto informativo, fazendo
da aula um lugar em que os alunos pudessem falar espontaneamente,
dialogar, opinar, ouvir em inglés (leitura do texto feita por mim) e em
portugués a fala do video e dos colegas. Fazer uso da linguagem de manei-
ra significativa, real, para responder aos questionamentos e as reflexoes
propostas. Além disso, usar o laboratério de internet para o emprego dos
conhecimentos de informética béasica.

No dia-a-dia, os estudantes utilizam a lingua de maneira efetiva, leem,
escutam, falam tomam nota sem preocupacao com erros e acertos. Nessa
unidade procuramos reproduzir o0 mesmo processo: ouvir, falar, ler e to-
mar nota. A respeito do video, por exemplo, os alunos comentaram o que
viram, o que observaram, seguindo as orientacoes iniciais; argumentaram
sobre o que mais lhes chamou a atencdo - no inicio mais timidamente,
depois mais animadamente, falando ao mesmo tempo, de acordo com a
experiéncia de mundo de cada um.

No inicio da exibicao do filme, observamos uma espécie de esfria-
mento dos animos. Penso que esperavam um filme mais animado e diver-
tido, embora tivessem sido informados de que o video se tratava de um
documentério, que exigia que observassem bem, devido a riqueza de de-
talhes que se pode abstrair dessa linguagem cinematografica.

O filme retrata um trecho da vida de um sambista do Morro da Man-
gueira, no Rio, seu envolvimento com a escola de samba e com amigos
também sambistas e o modo de vida da comunidade. Aproveitamos o video
para atividades de compreensao, interacao, e exposicao em torno da
tematica e também para o contato com diversas linguagens artisticas (NO-
GUEIRA, 2008). Os alunos se viram envolvidos por como se caracteriza a
vida no Morro, em alguns aspectos tao semelhantes ao préprio modus
vivendi, devido as condicoes sociais caracteristicas do lugar, as expressoes
culturais e as tendéncias politicas (ADORNO, 1995).
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Creio que isso estimulou a participacao oral e a troca de informago6es
no momento de alcancar uma resposta considerada ideal para as pergun-
tas, no caso da anélise instrumental do texto, item B (Anexo F). Observa-
mos a avaliacao pelos préprios alunos das respostas uns dos outros e o
modo como estabeleciam a troca de turno, bem a vontade: algumas ve-
zes, falando dois ou trés ao mesmo tempo; outras, apenas um aluno infe-
ria a resposta e a citava em voz alta pedindo aquiescéncia dos colegas.
Um aluno, ao sentir que nao acompanhava tao rapidamente o raciocinio
dos colegas na anédlise, disse-me: “S6 ruim em inglés, fessora do céu”;
“tem que estudar demaaais...”

Nao posso desconsiderar o fato de que o video apresenta algumas
vantagens sobre o texto escrito. Ao avaliarmos a participacao do grupo no
debate que se seguiu a exibi¢cao e quando solicitados a responderem as
questoes de andlise do texto, itens A e B, depois da leitura, consideramos
que o video motivou positivamente a participagdo, uma vez que introduziu
a narrativa de forma audiovisual. Essas vantagens sao: propiciar maior
disposicao dos alunos diante do visual; retratar uma realidade; permitir
exercitar a compreensao oral enquanto assistem: ouvir elementos verbais
e observar elementos nao-verbais; provocar reacoes afetivas; pelo visual e
pelo auditivo, facilitar a compreensao.

No terceiro momento dessa experiéncia, que foi a execucao das ativida-
des no laboratério de Internet, encontramos varios obstaculos: a queda de
energia e consequentemente a interrupcao do acesso a infernet. Por esse
motivo, retornamos a sala de aula e al fizemos as seguintes atividades: in-
centivei-os a que definissem o carnaval com uma palavra, a palavra que
melhor exprime a ideia de carnaval (em portugués). Registradas todas as
ideias, indagamos: Como €, em inglés, essa mesma palavra? E possivel tra-
duzir tal palavra para o inglés? A atividade inicial seria acessarmos um site
em inglés e observarmos que palavras eram usadas por repdrteres e jorna-
listas para expressar a riqueza do carnaval no Rio.

Depois das tradugoes possiveis, sugeri a producao de frases (em portu-
gués) e as registramos também em inglés com a colaboracao de todos.
Nessa atividade enfatizamos a ideia de rotina e para isso empregamos o
tempo presente. Mesmo tendo sido modificada a metodologia, considero
que a pratica pedagdgica foi positiva. No inicio dessa atividade, foi preciso
motivar os estudantes a produzirem frases mais bem elaboradas. Sinaliza-
mos com a ideia de competéncia: se fosse uma turma do ensino funda-
mental, por exemplo, poderiamos construir frases do tipo “O carnaval do
Rio é lindo!”, porém, como se trata de nivel médio, precisamos de um
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grau maior de dificuldade, o que foi prontamente atendido pela maioria
dos alunos. No entanto, dois alunos se mostraram desmotivados e apenas
copiaram as frases criadas pelos colegas.

Outro dado que deve ser considerado nessa avaliacao foi a ida ao
laboratério de internet, que sé aconteceu na aula do dia 26 de fevereiro de
2009. Sugerimos que os alunos acessassem um site em inglés (sugerimos o
ipanema.com) e observassem o modo como tal meio retratava o carnaval
no Rio; se havia alguma das palavras empregadas pelos estudantes na
aula anterior, quando produziram as frases referentes ao carnaval no Rio.
Porém, encontramos certa dificuldade técnica: algumas maquinas nao
permitiam acesso a internet, outras perdiam o acesso ao segundo ou ter-
ceiro comando; o numero de alunos das duas primeiras aulas (dias 12 e 19
de fevereiro) havia subido de 8 para 18, por isso ndo havia maquinas sufi-
cientes; e ainda, o grau de dificuldade de alguns usuérios impediu a con-
clusao da tarefa. Embora inicialmente os alunos tenham gostado da ideia
de finalmente terem aula no laboratdrio, essa atividade no laboratério,
devido as dificuldades acima, so6 foi realizada com sucesso por cinco alu-
nos. Nessa aula contei com a ajuda do monitor do laboratério, sem a qual
nao terfamos tido sucesso algum.

Como explicitado no plano de curso, os principios pedagdgicos que
subsidiam o ensino no Proeja enfatizam a relacao teoria-pratica como prin-
cipio fundamental. Associado a estrutura curricular do curso e estando de
acordo com as Orientac¢ées curriculares para o ensino médio (BRASIL, 2008),
o ensino de lingua estrangeira deve antes de tudo priorizar a formagao do
ser humano. Desse modo, entendemos que toda contribuicao de carater
politizante no ensino de lingua estrangeira é importante e atende a essas
orientacoes.

Retomando as Orientacées... (BRASIL, 2008, p.111): “[...] um dos im-
portantes aspectos da contribuicdo educacional do ensino de Linguas Es-
trangeiras esta em capacitar o aprendiz a vivenciar e a lidar com &reas da
experiéncia humana nas quais atuam dinamicas semelhantes entre uma
sistematicidade parcial e uma mutabilidade social e historicamente deter-
minada.”

Ainda segundo as Orientac¢ées... (BRASIL, 2008), o ensino deve privile-
giar a contextualizacdo dos contetidos em oposicao a fragmentacdo. Ha
uma preocupacao com a construcao de saberes na escola, cujo alcance
tem sido impossibilitado pela fragmentacéo. Essa ruptura ocorre pela falta
de relagbes conceituais significativas entre os contetidos néo sé entre as
disciplinas como também no interior de uma mesma disciplina, como ar-
gumenta Fumagalli (1993).
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As orientac6es para o ensino de arte sugerem um grafico circular como
exigéncias didaticas nas diversas linguagens que muito bem descreve a
articulacao dos fatores que comp6em o processo comunicativo e a interfe-
réncia que tem cada um nesse processo. Nesse grafico, o texto, verbal ou
ndo, a producéo e a interpretacédo formam o centro, cercados pelo(s)
cédigo(s) e respectivo(s) canal(is) de enunciacao, tudo circundado pelo
contexto, cuja disposicdo em circulo projeta a ideia de movimento. Ao
referir-se ao contexto como uma multiplicidade de fatores que circundam
os demais fatores que compdem a comunicacao, as orientacoes represen-
tam muito bem a dindmica imposta pelo contexto na construcao de senti-
dos de um texto. O leitor nao é apenas receptor, e sim um coautor, porque
os sentidos sdo construidos dentro do contexto social, histérico e politico
em que esse leitor esta inserido. Conforme Geraldi (1988, p. 84):

E entre formar “leitores” e formar “leitores-autores”, insinua-se na sala de
aula (perigosamente) uma outra concepcao de leitura, ndo mais um ato soli-
tario, muito menos um ato de repeticdo do j& dito. Mas um ato de producao,
que leva em conta todos os nossos conhecimentos anteriores da lingua e
nossa experiéncia de vida.

E ainda, de acordo com o plano pedagégico do Proeja, no campus
Urutai,

[...] todas as disciplinas e seus respectivos conhecimentos e atividades teéri-
co-préticas integrantes de cada semestre deverao ser trabalhadas a partir de
experiéncias do cotidiano do aluno, materializadas em gradativos desafios e
tarefas articuladas. [...] instigar permanentemente a curiosidade do aluno,
para que ele se torne “sujeito e arquiteto de sua prépria pratica cognoscitiva”.
(CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE URUTAL, 2007, p. 7)

Portanto, entendemos que as atividades de aula devem favorecer ac6es
colaborativas entre os estudantes para que possam aplicar o que ja sa-
bem, vivenciar suas experiéncias de mundo, refletir, avaliar e escolher
uma forma adequada ao contexto de realizacao da tarefa. A interacao, no
caso de lingua estrangeira, favorece as negociacoes do significado e da
forma (CELANI, 2003).

Ao me inscrever para registrar a experiéncia de sala de aula no Proeja
do campus Urutai, tomei como consideracdo o fato de essa experiéncia,
em particular, enquadrar-se nos principios norteadores da educacao Proeja,
pela tentativa de superar a segmentacao ao considerar os saberes sociais
e extraescolares dos estudantes, ao estabelecer conexées com a realidade
da regido, ao incentivar a participacdo dos estudantes como sujeitos do
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processo e, enfim, por incluir temas efetivamente transdisciplinares como
€ o caso da apreciagao artistica, leitura da linguagem visual, cinematografica
e musical, conforme Nogueira (2008) e Adorno (1995). Nao exploramos
toda a riqueza de detalhes que ha no video, porém foi um comeco profi-
Ccuo e uma experiéncia rica para todos.

Experiéncias e praticas no Proeja em Urutai: algumas reflexoes

O projeto de curso do Proeja, ensino médio integrado a informética,
foi elaborado com o objetivo de oportunizar a reincorporacao ao sistema
educacional de jovens e adultos, na busca de um pafs mais justo e uma
sociedade mais igualitéria.

Os Paradmetros Curriculares Nacionais (PCNs) definem a interdisciplina-
ridade como sendo uma dimenséo que “[...] questiona a segmentacéo en-
tre os diferentes campos do conhecimento produzida por uma abordagem
que nao leva em conta a inter-relagao e a influéncia entre eles, questiona a
visdo compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal
como é conhecida, historicamente se constituiu.” (BRASIL, 1998, p. 30)

Se tomadas as afirmagoes de Japiassu (1976) como referéncia, cons-
tata-se que a interdisciplinaridade consiste em um trabalho comum, tendo
em vista a interacao de disciplinas cientificas, de conceitos basicos, de
dados e metodologias, com base na organizacao cooperativa e coordena-
da do ensino. Trata-se do redimensionamento epistemolégico das discipli-
nas cientificas e da reformulacao total das estruturas pedagégicas de ensi-
no, de forma a possibilitar que as diferentes disciplinas interajam entre si
em um processo de intensa reflexao.

Portanto, a interdisciplinaridade, para ser exercida coletivamente, re-
quer o didlogo aberto por meio do qual cada um reconhece o que lhe falta
e o que deve receber dos demais (JAPIASSU, 1976). A interdisciplinaridade
questiona a segmentacao entre os diferentes campos do conhecimento,
produzida por uma abordagem que néo leva em conta a inter-relacdo e a
influéncia entre eles, bem como a visdo compartimentada (disciplinar) da
realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se
constitui.

Buscando atender a jovens e adultos em nossa regiao, foi criado o
projeto de curso pensando em um ensino com “diferencial”, considerando
as caracteristicas especificas desse aluno, suas condicoes de vida e traba-
lho, além de observar os conhecimentos prévios, orientando-os na recons-
trucao dos conhecimentos escolares; portanto, fez-se necessario a adocao
de procedimentos didatico-pedagdgicos que auxiliassem os alunos na cons-
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trucdo desses conhecimentos. Dentre esses procedimentos, pode-se citar:
“problematizar o conhecimento, procurando confirmacées em diferentes
fontes; articular e integrar os conhecimentos das distintas areas sem
sobreposicao de saberes; adotar atitude inter e transdisciplinar nas prati-
cas educativas” (CENTRO FEDERAL DE EDUCA(;AO TECNOLOGICA DE
URUTAI, 2007, p. 4).

Diante disso, foi um desafio superar a excessiva fragmentacao do co-
nhecimento no processo de ensino-aprendizagem. Ao trabalhar volume, a
professora de matematica, trabalhou questées pertinentes relacionadas a
tematica da agua, tais como: uso racional, poluicao, tratamento. Entretan-
to, dada a fragmentacao atual em que se encontra o conhecimento, disci-
plinas isoladas em diferentes especialidades, os professores tiveram difi-
culdade de fazer a integracao. Do ponto de vista da aprendizagem € inte-
ressante observar que os alunos foram mais instigados por essa nova for-
ma de abordagem do conhecimento.

Discutindo a organizacao fragmentada do conhecimento nas escolas,
Manacorda (1991) e Almeida Filho (1997) discutem que ela se encontra em
consondancia com a organizacao do trabalho industrial, que coloca o individuo
como objeto da acao parcial, dividido, alienado e desumanizado. A realida-
de social e cientifica da modernidade € marcada pela fragmentacao.

As experiéncias pedagdgicas desenvolvidas no Proeja, no entanto, pro-
puseram um estudo de um objeto (caixa d’agua) e a leitura de um texto
em inglés, ambos enriquecidos por um fecundo aporte pluridisciplinar. Essa
proposta pedagdgica estruturou e enriqueceu as disciplinas estudadas por
meio de uma real cooperacao e troca de informacoes na sala de aula,
aberta ao didlogo e ao planejamento.

Frigotto (1995) defende a interdisciplinaridade como uma necessida-
de relacionada ao contexto real, histérico. Segundo ele, ela se constitui
num problema que assume dimensées que vao da ética a epistemologia.
Essa proposta de ensino contextualizada, ndo fragmentada e interdisciplinar,
vé os alunos como sujeitos ativos do processo de ensino-aprendizagem,
pois os conceitos foram organizados de forma global, de modo que ao
aluno coube sintetizar, reelaborar os temas trabalhados e, a partir desses
conhecimentos adquiridos, aplica-los em seu cotidiano. A histéria de cada
um, suas experiéncias e o contexto cultural no qual estao inseridos sao
itens que participam na construcao desse conhecimento.

D’Ambrésio (2001) afirma que a dignidade do individuo é violentada
pela exclusao social, que se da muitas vezes por ele nao passar pelas
barreiras discriminatérias estabelecidas pela sociedade dominante, prin-
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cipalmente na escola. Por isso, a EJA possibilita e requer um olhar diferen-
ciado em relacdo ao que se poderia chamar “conhecimento prévio” dos
alunos, devido as oportunidades de vivéncias e relacbes que esses alunos
adquiriram ao longo de suas vidas. A excluséo escolar na infancia ou na
adolescéncia e a inser¢ao precoce no mundo do trabalho definem modos
diferenciados de relacao com o mundo escolar bem como com as pers-
pectivas, os critérios e as estratégias de producao do conhecimento.

A educacéo deve ser transformadora, de forma a promover a ressig-
nificacdo dos contetidos conferindo a devida relevancia aos conhecimen-
tos que os alunos adquirem ou constroem ao longo de suas experiéncias
de vida. Deve promover a superacao da segmentacao ao aproveitar os
conhecimentos prévios dos estudantes e ao contextualizar esses conheci-
mentos para a aquisicao do novo.

Independente da forma de organizacéo e das estratégias adotadas, ao
se construir um curriculo integrado, torna-se imperativo o didlogo entre as
experiéncias que estdo em andamento; a atencéo ao diagndstico das rea-
lidades, as demandas locais e ao planejamento construido e executado de
maneira coletiva e democréatica, que implica a necessidade de encontros
pedagdgicos periddicos de todos os sujeitos envolvidos no projeto: profes-
sores, alunos, gestores, servidores e comunidade, conforme o documento
base do Proeja (BRASIL, 2006).

Consideragoes finais

A interdisciplinaridade tem sido perseguida constantemente, criando
espaco de interlocucao entre os docentes. Embora nao seja uma préatica
constante, alguns professores tém trabalhado na construcdo de projetos
envolvendo disciplinas inter-relacionadas e interdependentes, como foi a
criacao do projeto “Caixa d’Agua”, e também no rompimento da segmen-
tacao de contetidos dentro de uma mesma disciplina, como o que ocorreu
na apreciacao do video realizada na aula de inglés.

A interdisciplinaridade e a contextualizagao do contetdo trabalhadas
nessas duas experiéncias tiveram como vantagem retirar o aluno da con-
dicéo de expectador passivo fazendo com que ele se tornasse um protago-
nista do processo ensino-aprendizagem. Este é o objetivo do ensino por
projetos: criar condi¢oes para que o aluno aprenda a propor o encaminha-
mento e o desenvolvimento de determinada situag¢ao; ajuda-lo a relacio-
nar a teoria com a préatica; a relacionar as disciplinas entre si num exerci-
cio de integracdo dos conhecimentos das diferentes areas.
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Nesse desafio, a acao interdisciplinar na educacéo de jovens adultos
adquiriu um significado politico, pois reuniu contribuicoes de todas as are-
as do conhecimento, num processo de elaboracao do saber voltado para a
compreensao da realidade, para a descoberta de potencialidades e alter-
nativas de se atuar sobre ela, visando transforma-la. Assim, descobriu-se o
sujeito da EJA, um ser capaz de um pensar histérico, que ultrapassa o
plano tedrico-explicativo, rumo a pratica empenhada em romper com o
pré-estabelecido e em descobrir alternativas para o futuro.

Para superar as dificuldades foi essencial ter clareza dos principios
béasicos que se colocam como referéncia para o trabalho interdisciplinar. A
escola sé abrird caminhos para que a acao interdisciplinar avance no pla-
no tedrico-pratico ao definir os fins a serem alcancados, ao discernir o que
é fundamental para atingi-los e ao fazer o planejamento de sua pratica
pedagdgica. Por essa via, o processo de ensino-aprendizagem da educa-
cao de jovens adultos pode ser direcionado a criar condi¢c6es para o aluno
desenvolver a consciéncia reflexiva e aprimorar a habilidade de estabele-
cer relacbes entre ideias e de elaborar, assimilar e socializar conhecimen-
tos significativos para a vida real.
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ANEXO A - Caixa d’agua e cilindro

e e "
llustracdo 1: Foto da caixa d'agua llustracdo 2: Desenho de um cilindro
ANEXO B - Tridngulo retangulo

X
tg23° =
g2 15,40
X 042447 =
15,40
: X =0,42447 .15.,40
ol = X =6,54m

15,40 m

llustragdo 3: Desenho de um tridngulo retangulo

ANEXO C - Célculo de circunferéncia
C=2x.r
12=2314r

12
r’ = —
6,28
r=191m
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ANEXO D - Cdlculo do volume de 4gua

¥ =314.(191).6,54

F=35.h
z F=314360481.654
V=mnr.h

1 i r
V=7492m" por litros de agua

ANEXO E - Roteiro para apreciacao do filme e temas transversais

Roteiro para apreciacdo do filme.

1) descricéo das personagens (caracteristicas fisicas e psicoldgicas);

2) descricao da paisagem; da musica;

3) tramas que circundam as relagbes entre as personagens (quais sao
os temas retratados, vividos pelo protagonista e demais personagens);

4) vocabulério: palavras, girias empregadas pelas personagens ao se
comunicarem.

Temas transversais discutidos a partir do audiovisual:

1) do ponto de vista global: as questbes sociais, culturais (ex. amizade,
relacionamento familiar, vida de artista, contraste entre a vida real e o
sonho da avenida, pobreza, turismo );

2) do ponto de vista cultural: a linguagem informal, a vida no morro, a
vida no interior; o carnaval no Brasil; o samba, o chorinho, os ritmos do
carnaval.

ANEXO F - Texto e roteiro para compreensao da leitura
Report from Rio (by Michael Davis)

Carnaval in Rio de Janeiro is famous all over the world. (The word
carnaval is Portuguese, the language of Brazil. In English the word is
“carnival”). Carnival is a noisy, exciting festival of music, dances, and
parades. For four hot days and four warm nights the samba, the music and
dance of Brazil, is everywhere.

The Cariocas, the people of Rio, plan for Carnival for many months.
They make expensive and colorful costumes for the dances. Samba bands,
with their instruments, practice for the parades. The festival begins on a
Friday evening in February or March. There are dances in big hotels, and
parades with colorful floats in the streets. The big parade begins Sunday
evening and ends Monday afternoon. The bands play samba music, with its
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exciting beat and people dance the samba in the streets. They dance for
fun and prizes. At the end of Carnival, people are tired, but then they begin
to plan for the next year’s Carnival.

A. Comprehension:

1) Na sua cidade hé desfiles de carnaval? Descreva.

2) Na sua familia alguém costuma viajar para brincar o carnaval (ou
outra festa) em algum ponto turistico brasileiro? Onde? Qual a impressao
da festa?

3) No Brasil, quem costuma fazer esse tipo de programa? E comum na
sua cidade?

4) Por que nem todos viajam em época de feriados?

5) Se pudesse fazer uma viagem, para onde iria? Por que motivos?

6) Depois de ler o texto, procure frases que exemplifiquem o emprego
do tempo presente: sublinhe no texto.

7) Exemplifique o emprego desse tempo verbal na sua rotina.

8) Identifique as semelhancas do contexto entre as frases do texto e as
frases criadas.

B. Understanding. Answer the following questions:
1) Is Carnival a festival or a dance?

2) How long does Carnival last?

3) Who are the Cariocas?

4) How long do they plan for Carnival?

5) What do they make?

6) When does the festival begin?

7) When is the big parade?

8) What kind of music do the bands play?

9) How are people at the end of the festival?
10) Who is Michael Davis?

ANEXO G - Trabalhando o texto

Antes da leitura:

1) escrevemos o titulo no quadro e pedimos que os alunos levantas-
sem algumas hipéteses sobre o tema do texto;

2) sugerimos algumas ideias para levantar o conhecimento prévio so-
bre o tema carnaval no Rio;
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3) contextualizamos a situacdo de producéo discursiva (quem produ-
ziu o texto, com que intencéo e a quem se destina).

Durante a leitura:

1) o texto escrito foi distribuido e pedimos que os alunos identificas-
sem os elementos que o compdem (titulo, imagem, texto verbal, autor, de
onde esté escrevendo, para quem esté escrevendo) e explorar as relagbes
entre esses elementos; chamamos a atencao a respeito do texto informati-
vo no jornal, mostrando as semelhancas;

2) verificamos se as hipéteses levantadas anteriormente (item 2 da
pré-leitura) foram ou nao confirmadas;

3) localizamos as duas ocorréncias de falsos cognatos e inferimos o
sentido que elas conotam nesse texto.

Depois da leitura:

1) identificamos as palavras que modificam outras, os adjetivos; es-
crevemos tais palavras no quadro;

2) propusemos a elaboracdo de frases com as palavras levantadas;
primeiro em portugués depois em inglés.

3) sistematizamos o uso dos verbos no presente, relacionando-os com
as caracteristicas do texto informativo e expressoes rotineiras;

4) propusemos a criacdo de um titulo para o texto;

5) promovemos uma discussdo sobre a temética do curta-metragem
relacionando-a aos contrastes expostos no carnaval (comerciavel) para
turistas.

6) pedimos que respondessem oralmente as propostas no item A (com
excecao do item 7) da seguinte maneira: eu propunha as questbes e em
seguida todos se manifestavam; a seguir, pedimos que respondessem por
escrito as questées de entendimento, propostas no item B.

ANEXO H - Atividades

A atividade proposta, inicialmente, foi:

1) abrir o programa Word; criar uma pasta com o proprio nome;

2) acessar a internet; acessar site de busca google; digitar carnival in
brazil; buscar texto e fotos; levantar palavras empregadas pela midia para
referir-se ao carnaval; palavras traduzidas, palavras nao traduzidas (obs.:
sugeri que escolhessem o sife www.ipanema.com);
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3) selecionar um trecho dos vérios textos encontrados, copiar e colar
no Word; depois, salvar na pasta criada.

4) acessar o e-mail; enviar mensagem para meu e-mail,
mariadmora@gmail.com;

5) sair.
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