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Resumo

O presente trabalho de conclusdo de curso foi elaborado como requisito parcial a obtencdo do
titulo de Licenciatura Plena em Pedagogia do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Goiés e investiga a Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores no Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo da mesma Instituicdo de Ensino Superior (PPGE/UFG). Teve como
metodologia de pesquisa a construcdo do estado da arte e como objetivo de estudo o
levantamento da producdo cientifica relacionada a Educacdo de Jovens e Adultos
Trabalhadores dentro do Programa no periodo de 1986 a 2015: sua localizacao, identificacdo e
classificacdo. Foram selecionadas e analisadas 21 dissertacdes. Como resultado da pesquisa,
foi possivel conhecer o perfil dos sujeitos da EJA, as tensdes entre trabalho e educacdo que
perpassam toda a histéria dessa educacao, as politicas educacionais e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas para essa modalidade de ensino e que foram temas de reflexdo de algumas
pesquisas. O mapeamento e identificacdo das pesquisas revelou o panorama sobre o que vém
sendo pesquisado e debatido em ambito académico, relacionados a Educacdo de Jovens e
Adultos Trabalhadores no PPGE/UFG. A pesquisa possibilitou ainda conhecer o que foi
pesquisado no passado e o que vem sendo debatido na atualidade no Programa, com a
intencdo de se estabelecer novos pontos de vistas, novos debates e novas possibilidades de
pesquisa sobre esse tema, que carece ainda de muitos estudos para a sua real efetivacdo

enquanto educacdo publica de qualidade e gratuita para todos.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo de Jovens e Adultos, Trabalho, Dissertagcdes, Programa de
Pds-Graduacao em Educacéo, UFG.
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Introducéo

O presente Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) propds um levantamento da
producdo cientifica no campo de estudo da tematica Educacdo de Jovens e Adultos
Trabalhadores1, dentro do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
de Goids — PPGE/UFG, com o objetivo de mapear, classificar e analisar as dissertacdes
produzidas no Programa desde a sua fundacao.

A problemética proposta por este TCC tornou-se pertinente e a0 mesmo tempo
desafiadora em razdo de uma serie de motivos: por ter participado, como aluno de iniciacao
cientifica em um grupo que tém como tema da pesquisa: CENTRO MEMORIA VIVA:
DOCUMENTAGCAO E REFERENCIA EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS,
EDUCA(;AO POPULAR E MOVIMENTOS SOCIAIS DO ESTADO DE GOIAS (CMV2);
Aluno do curso de Pedagogia da UFG; Realizacdo de Estagio na EJA em Escola Estadual e no
SENAC. Por isso, quis dar continuidade a pesquisa que vinha estudando, dentro do grupo de
pesquisa, ou seja, 0 que vinha sendo produzido no Programa de Pés-Graduacdo da UFG, na
qual estou concluindo meus estudos, sobre a Educacéo de Jovens e Adultos Trabalhadores.

Na atividade de localizar, identificar, classificar o que se produziu até 0 momento no
PPGE/UFG sobre Educacdo de Jovens e Adultos, procurei identificar nessas pesquisas, quem
s80 0s sujeitos dessa modalidade de ensino, a relacdo entre educacéo e trabalho abordados nas
pesquisas, as politicas educacionais e as praticas pedagogicas encontradas.

Ao propor produzir conhecimento, como um trabalho cientifico de concluséo de curso,
algumas problematicas sobre a sua organizacdo, especificidade, escrita, foram aparecendo
como itens importantes para uma reflexdo de fundamental relevancia na elaboracéo,

organizacéo e escrita deste TCC.

1 Convém informar ao leitor que nem todas dissertacdes selecionadas para a elaboracdo deste TCC tratam
exclusivamente da Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores, mas que, em algum ponto, tornam-se
interessantes por abordarem algum aspécto relevante que envolve a tematica pesquisada, como é o caso, por
exemplo, da pesquisa sobre 0 MEB, o PROEP ou ainda sobre a pedagogia da competéncia.

2Este centro busca reunir os resultados de projetos de pesquisa e extensdo, coordenados pelas Instituicdes de
Ensino Superior (IES) publicas da Regido Centro Oeste: Universidade Federal de Goiés (UFG), Universidade de
Brasilia (UNB), Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) e Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS), envolvendo uma rede de parceiros em cada Estado e no Distrito Federal, que vdo desde os Féruns de
EJA estaduais, o distrital e os regionais, as secretarias municipais e estaduais de educagao, os conselhos estaduais,
0s municipais e o distrital de educacdo, os movimentos sociais que atuam nos campos da EJA, da educagdo
popular e dos movimentos sociais, em especial 0s que estdo envolvidos com jovens, comunidades indigenas,
quilombolas, populagdes do campo, estratégias de economia solidaria e outras.
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O primeiro desafio ao se propor produzir conhecimento esta na defini¢do e capacidade
de distinguir entre conhecimento popular (ou informal) de conhecimento cientifico (ou
formal). Para Marconi e Lakatos (2003, p.75) o conhecimento popular é transmitido
geralmente de geracdo em geracdo por meio de uma educacdo informal, que na sua grande
maioria é repassada por meio da comunicacao oral, imitacGes pessoais, experiéncias vividas e
passadas de pai para filho. J& o conhecimento cientifico para as autoras,

[...] é transmitido por intermédio de treinamento apropriado, sendo um
conhecimento obtido de modo racional, conduzido por meio de procedimentos
cientificos. Visa explicar ‘por que’ e ‘como’ os fendmenos ocorrem, na tentativa de

evidenciar os fatos que estdo correlacionados, numa visdo mais globalizante do que
a relacionada com um simples fato. (MARCONI E LAKATOS. p. 75)

E o caminho do conhecimento cientifico, com todas as suas especificidades que
utilizarei para falar da Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores dentro do PPGE/UFG.
Guimardes e Nepomuceno (2009, p. 4) destacam que a palavra conhecimento (episteme) foi
utilizada pela primeira vez pelo fildsofo Aristételes visando distinguir os sentidos da razdo. O
homem, para ele, ao permanecer preso nos sentidos ndo consegue romper com a aparéncia das
coisas e ndo atinge sua esséncia.

Assim, ha distincdo entre doxa e episteme, o primeiro refere-se a opinido e o segundo
ao verdadeiro conhecimento. Para produzir o conhecimento € necessario superar o mundo das
aparéncias para atingir a esséncia das coisas. Também, o conhecimento é resultado da
interacdo entre 0 sujeito que observa e 0 objeto que se faz conhecer. Portanto, somente o
homem produz conhecimento ao longo da historia e 0 objeto do conhecimento sdo todos os
fatos da natureza, da sociedade: bioldgico, psicoldgico, cultural, etc. Existem diferentes meios
para se conhecer e 0 homem ndo usa apenas suas experiéncias, mas também as dos outros,
seja de contemporaneos ou de antepassados.

O conhecimento é cumulativo, cada geracdo contribui para o enriquecimento do
conhecimento, isso € possivel principalmente por meio da abstracdo, sendo condicdo
preliminar e indispensavel de qualquer pesquisa. Por fim, o conhecimento cientifico é
constituido de fatos, teorias e métodos. Parte de um conhecimento ja existente e recria novas
possibilidades, em outro patamar. Nas investigacdes surge um problema novo, uma nova
visdo, novos métodos e possibilidades.

Seguindo o pensamento de Marconi e Lakatos (2003, p. 83) o método a ser seguido na
elaboracdo de um trabalho cientifico deve seguir uma metodologia cientifica, que se

caracteriza por um conjunto de atividades: “sistematicas e racionais que, com maior seguranca
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e economia, permitem alcangar o objetivo — conhecimentos validos e verdadeiros, tracando o
caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes do cientista”. Para as autoras,
o0 conhecimento se torna cientifico, quando se propde a seguir um método claro e organizado
em etapas, capaz de registrar uma sequéncia logica que transmite o caminho percorrido nas
varias etapas do processo de construcdo do conhecimento.

Algumas etapas de fundamental importancia para as autoras sao: o descobrimento do
problema; sua colocacao precisa; a procura de conhecimento ou instrumentos relevantes que
ajudem na compreensdo do problema; uma tentativa inicial de solucionar o problema a partir
dos meios identificados; elaboragdo de novas possibilidades ou producdo de novos dados
empiricos; conquista de novas soluc@es para o problema; analise das consequéncias das novas
solugdes; comprovacdo da solucdo ou experimentacdo para se comprovar os resultados;
correcdes nescessarias para a validagdo dos resultados.

O aspecto de maior relevancia para Marconi e Lakatos (2003. p. 97) é que: “toda
investigacao nasce de algum problema tedrico/ préatico sentido. Este dird o que é relevante ou
irrelevante observar, os dados que devem ser selecionados”. Por sua prépria natureza a teoria
cientifica é critica, exigente, busca a universalidade do conhecimento, por isso estd em
constante mutacdo. Cabe ao pesquisador indagar sobre a validade do seu trabalho, seu destino,
sua serventia para a sociedade. Parte do pesquisador a colocacdo de um problema e o caminho
a ser percorrido para a compreensdo do mesmo.

Corroborando com esse pensamento, Guimardes e Nepomuceno (2009) reinem em um
estudo, apontamentos importantes que nos ajudam a refletir sobre alguns aspectos que
permeiam a questdo da producdo do conhecimento no campo das Ciéncias Humanas, e por
inferéncia, no campo da educagdo. Estas autoras, indagam mais especificamente sobre a
natureza das Ciéncias Humanas e os principais desafios com os quais elas se defrontam.
Buscam esclarecer quem sdo 0s sujeitos e 0s objetos do conhecimento; as tematicas
fundamentais sobre as Ciéncias Humanas; as relacGes entre conhecimento e poder; do
processo de pesquisa e da importancia da leitura dos classicos para a formagéo do pesquisador.

Afirmam Guimaraes e Nepomuceno (2009) gue o conceito de conhecimento cientifico
é recente na historia da humanidade, nasce com o capitalismo e o redimensionamento do
pensamento racional, resultantes de um processo de dessacraliza¢do do conhecimento, em que
0 homem passa a questionar e duvidar do conhecimento transcendental e do poder da Igreja.
Passando a valorizar a razdo como instrumento de busca, explicacdo e interpretacdo da
natureza e das relagdes humanas.

As autoras destacam a necessidade em compreender o conhecimento cientifico como
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formas de construcdo da realidade. E o homem quem produz, conceitua, organiza e
transforma a realidade. Nesse sentido o conhecimento cientifico se caracteriza:
Pela capacidade de analisar, compreender, interpretar e predizer os fatos de natureza
fisica e social. E prdprio de especialistas, é sistematico, critico, rigoroso, nasce da
divida e dos processos de comprovacao. Contém métodos que prope um projeto de
desvendamento dos fendmenos, ou seja, dos objetos de estudos e compreende

atividades antecipadas, visando apreendé-los para além das manifestacdes aparentes.
(GUIMARAES E NEPOMUCENO, 2009, p. 2)

De fundamental importancia para nos é entendermos que o conhecimento produzido
pela ciéncia é constituido de fatos, teorias e métodos que se desdobram, provenientes da
interacdo entre sujeitos e objetos. Os objetos das ciéncias humanas sdo constituidos por
simbolos, por meio deles 0 homem percebe, interpreta e constrdi a realidade. O homem é
diferente dos outros animais exatamente por poder construir social e culturalmente o0 mundo
por meio dos simbolos. Os demais animais agem por instinto, ndo se aperfeicoam.

Segundo Guimardes e Nepomuceno (2009, p. 3) O homem, é capaz de construir sua
historia, de construir instrumentos capazes de aperfeicoar e desvendar o0 mundo em que esta
a0 seu redor, criar e registrar sua propria historia. E o unico animal capaz de mudar a
realidade fisica e social, transformar um objeto em outro, aprimorar as coisas que estdo na
natureza em seu favor, capaz de criar simbolos arbitrarios para expressar e transmitir a
realidade que o cerca. Nesse sentido, considero importante um estudo sistematizado sobre a
producdo do conhecimento, dentro do PPGE/UFG sobre a Educagdo de Jovens e Adultos
Trabalhadores, no intuito de aprofundar meus conhecimentos sobre a tematica proposta.

Seguindo essa ldgica de raciocinio, FAZENDA (1989, p. 16) pontua que:

Um pesquisador familiarizado com o tema teria menores dificuldades em enunciar o
seu problema de pesquisa. O interesse pelo tema pode ser préximo, visando

solucionar questdes presentes no cotidiano do seu trabalho, ou remoto, quando o
objetivo é pesquisar um assunto polémico ou pouco discutido em Educacao.

Por isso, pesquisar algo que faz parte do nosso cotidiano, que nos inquieta engquanto
estudantes ou pesquisadores torna-se mais agradavel e desafiador, podendo aumentar o
interesse pelo tema na busca por novas possibilidades de solucionar o problema levantado ou

criando novas possibilidades de interpretacdo. A autora ressalta ainda que:

Outra dificuldade ao desenvolvimento da pesquisa é 0 medo de ndo ter o problema
delimitado no projeto de pesquisa inicial. Nesse caso, é interessante lembrar que o
projeto primeiro acaba passando por inUmeras transformacfes, e varios
pesquisadores s6 conseguem definir seu problema com maior clareza ao final da
pesquisa. FAZENDA (1989, p. 17)
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Ulhda (1998) em seus apontamentos para reflexdo sobre o conceito de problema e sua
aplicacdo em trabalhos académicos, procura esclarecer o conceito de problema, sua
importancia, o uso correto, sua aplicacdo em trabalhos académicos afirmando que uma
pesquisa inicia quando, tratando de algum assunto, identificamos algum problema. A ideia de
problema, para o autor, sempre implicard uma dificuldade que incomoda ou que se tenha a
necessidade de se ficar livre, um obstaculo a ser superado.

O autor orienta que é preciso ter cautela na utilizacdo do termo para ndo confundir
questdo com problema. Uma questdo nédo é necessariamente um problema. A formulacéo clara
do problema favorecerd a producdo cientifica. Um ponto importantissimo em relagcdo ao
problema é a posicdo em que o pesquisador se coloca na identificacdo dos fatos. O que se
coloca como problema para uma pessoa pode nao sé-lo para outra. Um problema é sempre um
problema PARA, ou seja:

E problema do ponto de vista DE, ou, ainda em outras palavras, é problema
relativamente a uma perspectiva, o problema é sempre relativo. A perspectiva,

portanto, tem que estar bem clara se se quer tratar com rigor e corre¢do um dado
problema. (ULHOA, 1998, p.2)

Nesse sentido a delimitacdo clara do tema e do problema favorece enormemente a
producdo de um conhecimento cientifico que seja importante para a resolucdo do problema e
avanco da humanidade no entendimento do assunto proposto. No campo das ciéncias
humanas e em particular dos que pesquisam Educacdo, Fazenda (1989, p. 13) nos lembra
ainda que, existem muitas dificuldades, ndo apenas em relacdo a clareza do conceito de
conhecimento cientifico ou de problema nos trabalhos cientificos, que acompanham os
académicos desde sua formacdo de 1° e 2° graus. Muitos concluem alguns cursos de
graduac¢do sem maiores dificuldades, pois, segundo a autora a “contribui¢do pessoal ndo ¢
muito solicitada”.

Segundo os estudos da autora, as dificuldades mais frequentes entre 0s que pesquisam
Educacao, estdo relacionadas ao ato de escrever, pois muitos académicos nao possuem uma
apropriacéo significativa do objeto da escrita; apropriando se de discurso alheio e muitas
vezes desconectados e incoerentes entre si. Para Fazenda (1989, p. 15) a expressdo oral é
outra dificuldade notoriamente observada entre os alunos da area, consequéncias de uma
educagdao mal trabalhada: “[...] a expressdo oral também requer continuo exercicio. Somos
produtos da ‘escola do siléncio’, em que um grande nimero de alunos aparentemente fica
sentado diante do professor, esperando receber dele todo o conhecimento”.

Fazenda (1989) afirma que uma das formas eficientes para a superagdo destas
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dificuldades esta na formacédo de grupos de estudo, onde o académico esteja disposto a ouvir
criticas, em reescrever suas producgdes e fazer as correcdes quantas vezes forem necessarias e
solicitadas pelo grupo. A autora trata em seus estudos sobre a importancia da revisao
bibliografica do tema escolhido, essa revisdo ajudara o pesquisador a identificar o volume de
obras sobre o tema escolhido, se 0 mesmo possui ou ndo um grande nimero de obras sobre
ele, se seu trabalho sera oportuno ou ndo, se tera relevancia ou sera redundante, concluindo
que em Educacdo um tema muito estudado pode ser relevante para a Educacgéo, no sentido de
abrir novas formas de investigacédo e relevando aspectos importantes ainda ndo desvendados.
Que no caso deste Projeto de TCC tem como foco a identificacdo e andlise das pesquisas
sobre a Educacéo de Jovens e Adultos Trabalhadores dentro do PPGE/UFG em seus quase 30
anos de fundacéo.

Segundo Severino (2014) a pratica da revisdo bibliografica € de fundamental
importancia na elaboragdo de um trabalho cientifico, sua relevancia estd na forma de se
registrar os conteudos, os conceitos, os fatos, ideias e opinides acerca de um determinado
tema. Servindo de suporte e referencial tedrico na escrita construcdo da pesquisa:

Assim sendo, a pose de informacfes completa de sua area de especializagdo é
razodvel nas areas afins, assim como certa cultura geral ¢ uma exigéncia para

qualquer estudante universitario cujos objetivos signifiqguem algo mais que um
diploma. (SEVERINO, 2014, p. 67)

Nas reflex6es do autor, um dos temas mais relevantes €, sem duvidas, o que trata no
Capitulo III do livro a “Metodologia do Trabalho Cientifico” sobre a Teoria e Pratica
Cientifica, tratando da fundamentacdo epistemoldgica do conhecimento cientifico. Severino
(2014, p.100) deixa claro que os métodos de pesquisa da era moderna evidenciam uma
“atividade de carater operacional técnico”, capaz de fornecer aos homens recursos reais para a
sustentacdo de sua existéncia material. E completa:

Mas todo esse sofisticado arsenal de técnicas ndo é usado aleatoriamente. Ao
contrario, ele segue um cuidadoso plano de utilizagdo, ou seja, ele cumpre um

roteiro preciso, ele se da em decorréncia de um processo metodoldgico, da pratica
método de pesquisa que esta sendo usado. (Severino, 2014, p. 100)

Severino (2014) afirma que nédo é suficiente seguir um método e aplicar determinadas
técnicas na elaboragdo de um conhecimento cientifico, 0 mesmo, precisa de um fundamento
epistemoldgico capaz de sustentar e justificar a metodologia praticada.

Para o autor, o conhecimento cientifico se utiliza de um método que lhe € proprio, “o

método cientifico”, componente fundamental no processo de constru¢do do conhecimento
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cientifico o que o diferencia do conhecimento do senso comum ou de outras expressdes da
subjetividade humana.

Severino (2014) nos orienta que o método do conhecimento cientifico esta ligado a um
conjunto de atividades e procedimentos 16gicos que permitem o estudo e analise das causas e
efeitos dos fendmenos observados.

Ao trabalhar com seu método, a primeira atividade do cientista é a observagdo de
fatos. Inicialmente, essa observacdo pode ser casual e espontdnea, como, por
exemplo: todos nds vemos cotidianamente os objetos largados a si mesmos cairem
no chdo. Mas posso comecar a joga-los no chdo de maneira sistematica, planejada,

organizada. O que interessa é que sejam 0s mesmos fatos, eventualmente em
circunstancias variadas. (SEVERINO. 2014, p. 102)

Assim sendo, o conhecimento cientifico necessita de um conjunto de fatores légicos e
sistematicos para a sua construcdo, se constitui na aplicacdo de técnicas precisas e seguindo
um método especifico, além de apoiar-se em fundamentos tedricos validos pela comunidade
cientifica.

OLIVEIRA (1989) orienta:

A elaboracdo de um projeto de pesquisa no campo educacional exige alguns
procedimentos metodoldgicos, cujas regras e informacdes estdo contidas em
diversos livros sobre métodos e técnicas de pesquisa, que explicam passo a passo,

como desenvolver uma pesquisa bibliografica ou de campo. (OLIVEIRA. 1989, p.
301)

E completa:

Outro n6 na cabega dos orientandos € a elaboracdo da metodologia, que é vista
reduzida as técnicas e aos procedimentos da investigacdo. Percebe-se a auséncia de
leitura epistemolégica e de conhecimento teérico sobre 0 método de pesquisa. O que
é pesquisa? Que tipo de pesquisa é necessario para determinado objeto de estudo? O
que é método?. (OLIVEIRA. 1989, p. 303)

A autora explica que, 0 método, nos trabalhos cientificos € um ato concreto, capaz de
revelar todo o processo empreendido na organizacdo do trabalho investigativo, na descri¢ao
minuciosa de como enxergamos as coisas do mundo. Que quando se fala em método estamos
falando na “forma de construir conhecimento”.

Seguindo o raciocinio da autora, o0 dominio metodologico, torna-se indispensavel para
se entender que os valores e as habilidades desenvolvidas e adquiridas no decorrer das
atividades académicas “atuam no estudo da realidade e que ndo ha pesquisa sem reflexdo e
auto - reflexdo sobre o ato de conhecer, as formas de ver, colocar problemas e aborda-los.”
(OLIVEIRA. 1989. p. 304)

Como a pesquisa direcionou-se para a investigacdo das problemaéticas propostas nas
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producdes cientificas do PPGE/UFG relacionadas a Educagdo de Jovens e Adultos
Trabalhadores, este TCC enquadra-se no tipo de pesquisa denominada estado da arte ou
estado do conhecimento.

A partir desta premissa, este TCC tem como proposta e técnica de pesquisa 0
levantamento bibliografico de todas as dissertacbes produzidas no Programa de Pos-
Graduacgdo em Educacdo da UFG, referentes a Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores,
em seus quase 30 anos.

Ferreira (2002) define as pesquisas e produgdes cientificas denominadas “Estado da
Arte” ou “Estado do Conhecimento”, como sendo de carater bibliografico e cujo desafio ¢
mapear e discutir certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder quais 0s aspectos e dimensdes vém sendo trabalhados, destacados ou ainda
privilegiados nas diferentes épocas e lugares, as formas e condi¢des em que foram produzidas
as dissertagdes de mestrado, teses de doutorado, publicacfes em periddicos e comunicacbes
em anais de congressos e de seminario.

As pesquisas denominadas, “Estado da Arte” ou Estado do Conhecimento”, também
sdo reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da
producdo académica e cientifica a respeito do assunto/tema ao qual se pretende investigar. Os
pesquisadores utilizam como fontes béasicas de referéncia nesse tipo de trabalho, no intuito de
levantar dados e analisa-los, os Catalogos de Faculdades, Institutos, Universidades,
Associaces Nacionais, Foruns e Orgdos de fomento & pesquisa. Desse modo, uma tendéncia
na escolha do material que podera constituir-se como referencial teérico de estudo nos estados
da arte ou estado do conhecimento, séo os estudos convalidados, como teses e dissertacoes,
resultado de pesquisas avaliadas por bancas, publicacdes em periddicos de referéncia nacional
e trabalhos apresentados em congressos.

Este tipo de procedimento assume uma relevada importancia na medida em que
contribuem para indicar as tendéncias das pesquisas de uma determinada area do
conhecimento. Alguns resultados dos estudos do tipo “estado da arte” indicam a atengdo que
0s pesquisadores dao a tematica, além de apontar para quais aspectos mais relevantes e atuais
estdo sendo abordados pela comunidade académica e cientifica.

O estado da arte tem como objetivo apontar os temas, subtemas e conteludos
trabalhados em pesquisas e mostrando a necessidade e caréncia de algumas pesquisas, ou seja,
mostram como alguns temas sdo quase que totalmente silenciados. Os estudos de estado da
arte evocam aspectos pontuais como um curso ou uma &rea de formagdo com sua proposta

especifica. Mostram, ainda, os temas que tém provocado o interesse dos pesquisadores.
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Outro aspecto que esses estudos apontam sdo os tipos de pesquisa abordadas nas
investigacOes, ou seja, se as pesquisas estdo apoiadas na anélise de depoimento, nos estudos
de caso, em estudos de caso do tipo etnografico, nos estudos descritivos exploratérios, nos
estudos de pesquisa-acdo, pesquisa acdo-colaborativa, nos estudos que fazem a anélise da
pratica pedagogica, a histéria de vida, a autobiografia, andlise das praticas discursivas,
pesquisa teorica, pesquisa bibliografica. Um outro aspecto que deriva desses estudos é a
identificacdo das técnicas mais utilizadas no conjunto das pesquisas: entrevistas, analise de
documentos, observacdo, questionario, diario, etc.

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, antes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, era tratada como Campanhas, Programas com foco no Ensino
Supletivo. Com a — LDB n° 9394/96 a EJA passa a se tornar uma modalidade da educacéo
basica destinada aqueles que nao tiveram a oportunidade ou acesso aos estudos no ensino
fundamental e médio na idade adequada. Nesse contexto, a EJA constitui-se uma tentativa de
reparagdo social para com os jovens e adultos privados de estudar devido a fatores externos
como o trabalho, falta de escolas publicas, auséncia de transportes, questdes familiares entre
outras.

Segundo o Documento Nacional Preparatério a VI Conferéncia Internacional de
Educacao de Adultos — CONFINTEA (BRASIL, 2009, p. 13) “o Marco Legal e Financeiro da
EJA acontece a partir do fim da ditadura militar até a aprovacao da LDB 9394/96”, periodo de
grande mobilizacdo dos movimentos sociais visando a inclusdo e a garantia do direito a uma
educacdo publica de qualidade para criancas, jovens e adultos.

A partir de 1996 a EJA passa a se constituir em uma modalidade da Educacdo Basica,
conforme estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/96,
em seu artigo 37: “A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”.
Constituindo-se um avango na legitimacdo da EJA enquanto modalidade que requer uma
atencdo especifica, com vista a atender as particularidades e singularidades dos alunos
trabalhadores.

A EJA também é citada no atual Plano Nacional de Educacdo — PNE, Projeto de Lei n°
155/98 com direito a um capitulo proprio. Nesse sentido, a fungdo reparadora da EJA se
concretiza, ndo apenas no acesso de Jovens Adultos a escola que lhes fora historicamente
negada, mas pelo reconhecimento da igualdade ontoldgica de todo ser humano.

De acordo com BRASIL (2009, p. 14):
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[...] nesse mesmo periodo, o movimento ainda timido de mobilizag¢do de educandos
e educadores, gestores e pesquisadores de EJA organizados para 0s eventos
preparatérios a VI CONFINTEA deixou um saldo positivo, fermentando a fundacéo
do Férum de EJA do Rio de Janeiro, em 1996, e em seguida espalhando por todo o
Brasil.

O documento preparatério a Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos
(CONFINTEA) aponta:

O programa oferecia um supletivo de qualidade, oferecendo apoio financeiro aos
governos estaduais e municipais integrantes do Projeto Alvorada das regides Norte e
Nordeste e a outros 390 municipios localizados em nove estados, onde o indice de
desenvolvimento humano era menor ou igual a 0,500. (BRASIL, 2009. p. 21)

Nos anos seguintes o Documento informa que varios outros programas foram sendo
agregados com a finalidade de complementar ou criar novas estratégias no combate ao
analfabetismo. Um que merece destaque foi o PROEJA que procurava a integracdo da
educacao profissional a educacdo baésica, tornando obrigatéria a oferta de EJA na rede de
escolas técnicas e que incentivava as redes estaduais a também oferecerem essa modalidade.

A revogacdo do Decreto n® 5.478/05 e a promulgacdo do Decreto n° 5.840/06,
substituido no periodo do Governo Lula, constituiu um ajuste ao Programa, articulando de
forma mais sélida a formag&o geral e a profissional desenvolvidas nos institutos federais e em
outras esferas, sistemas e institui¢ces que oferecem educacgdo basica. Em conformidade com o
Decreto n° 5.840/2006:

Poderdo adotar cursos, no &mbito do PROEJA, instituicBes publicas dos sistemas de
ensino federal, estaduais e municipais, entidades privadas nacionais de servico social,
aprendizagem e formacdo profissional vinculadas ao sistema sindical e entidades
vinculadas ao Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac), Servico Social da Industria (Sesi),
Servigo Social do Comércio (Sesc), Servico Social do Transporte (Sest), Servico

Nacional de Aprendizagem Rural (Senar) e Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e
Pequenas Empresas (Sebrae). (BRASIL, 2009, p. 57).

O destaque aqui dado ao PROEJA, nos ajudara, mais a diante a entender a relacdo
entre educacdo e trabalho na realidade dos Jovens e Adultos trabalhadores. No presente
contexto, a dindmica da EJA, vem ganhando forcas, principalmente pelo envolvimento dos
movimentos sociais que, nas Ultimas decadas, disseminaram a consciéncia sobre os direitos
humanos, sociais, culturais e ambientais apontando a EJA como um campo especifico de
direitos e de responsabilidade politico/educacional.

Compreender esse panorama histérico sobre a Educagdo de Jovens e Adultos, é de
fundamental importancia para podemos identificar e analisar o que foi e esta sendo produzido

pela sociedade civil e cientifica, em particular, a académica, do Programa de Pos-Graduacgéo
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em Educagéo da UFG.

Sobre a temaética, torna-se pertinente ainda, entendermos o contexto Regional e até
Nacional sobre a realidade e os desafios enfrentados pelos alunos trabalhadores da EJA na
luta por uma participacéo ativa e critica na sociedade, que interfira ndo apenas na qualidade e
melhoria de vida desses sujeitos que ndo tiveram a oportunidade de estudar no periodo correto,
mas, que possa influenciar diretamente na cultura de toda uma sociedade.

Mais do que um mapeamento e levantamento bibliografico das producbes sobre os
jovens e adultos trabalhadores no PPGE/UFG, a pertinéncia deste trabalho esta no desafio de
analisar as produgdes de maneira coletiva, evidenciando a problematica de cada uma e ao
mesmo tempo confrontando e enriquecendo-as com informacg0es de outras pesquisas.

Busquei apontar para a necessidade de se conhecer alguns aspectos da EJA como: a
identificacdo dos sujeitos dessa modalidade de ensino, a importancia do trabalho na vida
dessas pessoas, as politicas educacionais e as praticas pedagdgicas, na tentativa de incentivar
novos questionamentos para buscas futuras, ou seja, favorecer a compreensao sobre o que ja
foi problematizado e pesquisado sobre a tematica e novas aberturas para estudos futuros.

A pesquisa estd organizada em dois capitulos: o primeiro apresenta o Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Goids (PPGE/UFG), as linhas de
pesquisa e a relacdo das dissertacGes defendidas ao longo do Programa, em seguida, relaciono
as pesquisas que tratam especificamente da Educacao de Jovens e Adultos Trabalhadores. No
segundo capitulo, apresento as pesquisas que abordam a tematica da Educacdo de Jovens e
Adultos Trabalhadores, sua distribuicdo dentro das linhas de pesquisa e as agrupo na tentativa
de identificar o perfil dos sujeitos da EJA, as tensdes existentes entre educacao e trabalho, as
politicas educacionais e as praticas pedagogicas desenvolvidas para a modalidade.
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CAPITULO 1
O Programa de P6s-Graduacao em Educacdo da UFG e as Pesquisas sobre a Educacdo

de Jovens e Adultos Trabalhadores

As Pesquisas que tém como metodologia 0 estado da arte nos permitem, em um
determinado espaco de tempo, fazer um levantamento mais preciso sobre o que se produziu
em relacdo a uma determinada tematica: os assuntos abordados, os avangos, as lacunas e
possiveis temas a serem explorados em pesquisas futuras sobre o assunto investigado.

O objetivo do presente capitulo, foi o de apresentar o PPGE/UFG, campo de pesquisa
no qual nos dedicamos a identificar sua producdo académica relacionada a Educacdo de
Jovens e Adultos Trabalhadores, tendo como fonte de pesquisa as dissertagdes de Mestrado do
referido Programa.

Neste contexto, se torna relevante, a principio, apresentar a histéria do PPGE/UFG,
sua importancia no contexto educacional e social no qual esta inserido e 0 que representam as
pesquisas sobre a EJA dentro deste Programa. Em seguida, apresentarei as pesquisas
desenvolvidas no Mestrado do PPGE/UFG, fazendo agrupamentos de acordo com as linhas de
pesquisas as quais estdo inseridas. E por ultimo e de fundamental importancia para o
desenvolvimento deste estudo, apresentarei as dissertaces que abordam a temaética da

Educacao de Jovens e Adultos Trabalhadores dentro do Programa.

1.1 - Origem e producéo do PPGE/UFG de 1986 a 2015

O PPGE/UFG foi criado em 1985, pela Resolucdo n° 05/85 do Conselho Universitario
da UFG. O Programa foi pioneiro no Estado de Goias, iniciando suas atividades em 1986 com
a primeira turma de Mestrado. Em 2002 teve inicio as atividades da primeira turma do curso
de Doutorado, sendo o primeiro Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da Regido Centro-
Oeste com o curso de Doutorado. Com a avaliagcdo da CAPES, teve sempre nota quatro e nos
ultimos triénios com nota cinco.

O Programa, destina-se a formacdo de professores do ensino superior, de
pesquisadores da area educacional e ao aprimoramento cientifico-profissional de graduados

nesta area de conhecimento. A principio, o Programa estava dividido em 4 linhas de pesquisa:
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01. Educacéo, Trabalho e Movimentos Sociais —

[...] Que estudava a relagdo da Educacdo com o mundo do trabalho e com os
movimentos sociais, explicitando a dimensdo educativa dos movimentos sociais e
destacando o trabalho como elemento constitutivo da sociabilidade.

02. Estado e Politicas Educacionais —

[...] Tem por eixo central a analise do Estado, as transformac@es decorrentes de suas
acles, 0s impactos e desdobramentos efetivos destas acfes na formulacdo de
politicas sociais, particularmente das politicas educacionais

03. Cultura e Processos Educacionais —

[...] Discute os processos educacionais a partir de seus fundamentos tedricos e
metodolégicos e de suas implicagbes na pratica pedagdgica, orientando-se pela
concepcao de que esses processos constituem-se no &mbito da sociedade e da cultura,
partindo-se da contribuicdo de diferentes &areas do conhecimento: filosofia,
psicologia, biologia, sociologia e linguistica

04. Formacao e profissionalizacédo docente —

[...] Investiga a formacdo e profissionalizacdo docente nos diversos niveis e
modalidades de ensino, explicitando o carater politico-pedagdgico das politicas de
formac&o inicial e continuada, e as relagBes do trabalho docente [...]. (BRASIL,
2005. p. 40)

Atualmente o PPGE/UFG conta com 5 linhas de pesquisas voltadas para a area
educacional: Educacdo, Trabalho e Movimentos Sociaiss; Estado, Politicas e Histéria da
Educacdo; Cultura e Processos Educacionais; Formacdo, Profissionalizacdo Docente e
Trabalho Educativo e Fundamentos dos Processos Educativos.

As mudangas ocorridas nas linhas de pesquisa em relacdo a sua criagdo, estdo
relacionadas a segunda linha de pesquisa, que teve o incremento de pesquisas relacionadas a
Histdria da Educacdo e a introducdo da quinta linha de pesquisa que estuda os Fundamentos
dos Processos Educacionais, que a principio, estava inserido na terceira linha de pesquisa que
tratava da Cultura e dos Processos Educacionais.

Durante seus quase 30 anos de fundagdo, o Programa se tornou referéncia nacional,
principalmente pela producédo bibliografica e por meio do trabalho ativo de insercdo de seus
docentes nas varias esferas educacionais. Ateé o dia 31/10/2015, o Programa contava com uma
bibliografia estimada em 469 dissertacdes de Mestrado e 114 teses de Doutorado defendidas.

No interior da UFG o Programa se destaca ainda, devido a atuacdo de seus egressos
nas varias faculdades da instituicdo, promovendo, como descrito na apresentacdo do Programa:
“uma politica de qualificagdo docente, sobretudo em nivel de doutorado e de formacdo
continuada”.

Atualmente, sua estrutura curricular esta organizada da seguinte forma:

a) Cada disciplina corresponde a 8 créditos. Cada crédito corresponde a 15

horas de atividades em disciplinas ou a 45 horas de atividades complementares.
b) O curriculo do curso de mestrado compfe-se de disciplinas e atividades

3Nessa linha de Pesquisa se encontram a maioria das dissertagdes sobre EJA as quais tivemos acesso para o
presente estudo.
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complementares, totalizando 32 créditos.

c) O curriculo do curso de doutorado compde-se de disciplinas e atividades
complementares, totalizando 48 créditos.

d) O aluno regular do Programa podera cumprir, com aprovacdo da
Coordenadoria, oito créditos como atividade complementar. H4 uma Resolucédo
especifica para regulamentar essas atividades (Cf. http://www.ppge.fe.ufg.br/).

e) O aluno do Programa pode cursar, em acordo com o orientador, disciplinas
em outros programas de pds-graduacdo na UFG ou em programas de outras IES
recomendados pela CAPES. No caso dos alunos do curso de doutorado, isso s6 sera
possivel quando se tratar de programas que tenham o curso de doutorado.

f) Antes da defesa publica da dissertacdo ou da tese e apds ter concluido os
créditos previstos, o aluno deve submeter-se a Exame de Qualificagdo, por
solicitacdo do professor orientador. (BRASIL, ppge.fe.ufg.br/p/4979-proposta-e-
estrutura)

A iniciativa pela oferta de disciplina, dentro de PPGE é de responsabilidade do
professor e de acordo com sua linha de pesquisa sendo aprovado pela Coordenagdo do
Programaas. As Pesquisas defendidas dentro do Programa, podem ser assim apresentadas: entre
0s anos de 1986 até o presente momento, dia 31 de Outubro de 2015, foram defendidas 469
dissertagdes de Mestrado, ficando assim agrupadas de acordo com a classificacdo atual das

linhas de pesquisa do Programa:

Quadro 1 — As dissertac6es defendidas no PPGE/UFG

Bites (1992); Almeida (1992); Campos (1994); Yoshida (1994); Pietrafesa (1995); Brasil
(1995); Coelho (1997); Machado (1997); Almeida (1998); Silva (1998); Cruz (2000); Filho

Educacéo,
Trab Igh (2000); Rodrigues (2000); Vieira (2000); Silva (2002); Ferreira (2002); Bertti (2002); Tavares
rabalho e
Movi (2002); Moreyra (2002); Muta (2002); Oliveira (2002); Santos (2003); Mendonga (2003); Silva
ovimentos
Sociai (2004); Calixto (2004); Conceigdo (2004); Brasil (2004); Oliveira (2004); Silva (2005); Araujo
ociais

(2005); Silva (2006); Rodrigues (2006); Costa (2007); Gomes (2007); Lobo (2009); Almeida
(2009); Albuquerque (2009); Magalhdes (2010); Carloni (2010); Garcia (2011); Morais (2011);
Filho (2013); Araujo (2014); Noronha (2014); Alves (2015).

4As dissertacOes de Mestrado, defendidas no Programa, podem ser consultadas em relacéo a sua tematica, autor

e data de defesa, no apéndice | deste trabalho.
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Estado,
Politicas e
Historia da

Educacao

Dourado (1990); Damasceno (1991); Menezes (1992); Lima (1992); Barros (1994); Guimaraes
(1996); Abreu (1997); Leivas (1997); Rezende (1997); Pires (1997); Gongalves (1998); Lagares
(1998); Viana (1999); Souza (1999); Ronchi (2000); Ramos (2000); Oliveira (2000); Rodrigues
(2000); Silva (2000); Siqueira (2000); Alves (2000); Rodrigues (2001); Guedes (2001); Martins
(2001); Lima (2001); Silva (2001); Vieira (2001); Faria (2002); Gomes (2002); Mundim
(2002); Viana (2002); Bringel (2002); Sohn (2002); Ribeiro (2002); Santos (2002). Moraes
(2002); Rocha (2002); Santana (2002); Maia (2002); Lima (2003); Gomes (2003); Duarte
(2003); Carvalho (2004); Oliveira (2004); Silva (2004); Martins (2004); Vieira (2004); Rotta
(2004); Jesus (2004); Terra (2004); Barcelos (2004); Silva (2005); Costa (2005); Soares (2005);
Lima (2005); Silva (2006); Marquez (2006); Ferreira (2006); Janior (2006); Zaratim (2006);
Oliveira (2006); Makhoul (2007); Moreira (2007); Gundim (2007); Lisita (2008); Borges
(2008); Nascimento (2008). Goulart (2008); Costa (2008); Lopes (2008); Silva (2008); Rezende
(2008); Assis (2008); Moreira (2008); Cruvinel (2008); Cabral (2008); Santos (2009); Araujo
(2009); Buzaim (2009); Matta (2009); Magalhdes (2009); Silva (2009); Silva (2009); Campos
(2010); Carvalho (2010); Queiroz (2010); Martins (2010); Alves (2011); Silva (2011);
Nascimento (2011); Vieira (2011); Souza (2012); Carvalho (2013); Alves (2013); Gonzaga
(2013); Rigo (2013); Dutra (2014); Aradjo (2014); Pereira M. (2014); Pereira M.R. (2014);
Silva (2015).

Culturae
Processos

Educacionais

Cardoso (1991); Baldino (1991); Silva (1991); Mendonga (1992); Sa (1993); Toschi (1993);
Guimarées (1993); Nogueira (1994); Monego (1995); Caldas (1995); Gomes (1995); Pasquali
(1995); Carmo (1995); Foerste (1996); Borges (1996); Teixeira (1996); Nascimento (1996);
Real (1997); Queiroz (1997); Rocha (1997); Peres (1997); Queiroz (1997); Resende (1997);
Leitdo (1998); Menezes (1998); Zacariotti (1998); Cardoso (1998); Pereira (1999); Ribeiro
(1999); Kreutz (1999); Santos (1999); Duarte (1999); Campos (2000); Ribeiro (2000);
Damascena (2000); Souza (2000); Pinheiro (2000); Magalhdes (2000); Janior (2000); Borges
(2000); Machado (2000); Pinheiro (2000); Faria (2001); Baptista (2001); Castro (2001); Lima
(2001); Neves (2001); Branco (2001); Silva (2001); Bandeira (2001); Rodrigues (2001); Silva
(2001); Borges (2002); Nascimento (2002); Marcassa (2002); Almeida (2002); Almeida (2002);
Santos (2002); Vianna (2002); Cérceres (2002); Pinto (2002); Santos (2003); Ferreira (2003);
Oliveira (2003); Pinto (2003); Junqueira (2003); Oliveira (2004); Carvalho (2004); Bernardes
(2004); Mendes (2004); Café (2004); Agricola (2005); Soares (2005); Campanholi (2005); Cruz
(2005); Oliveira (2006); Masson (2006); Cunha (2006); Oliveira (2007); Silva (2007); Almeida
(2007); Piccelli (2007); Teles (2007); Bastos (2007); Oliveira (2007); Lima (2007); Costa
(2007); Santos (2007); Silva (2008); Silva (2008); Neta (2008); Polia (2008); Bandeira (2008);
Junior (2008); Ribeiro (2008); Pereira (2008); Gongalves (2008); Silva (2009); Neto (2009);
Sousa (2009); Silva (2009); Almeida (2009); Souza (2009); Borges (2009); Alves (2009);
Moura (2010); Almeida (2010); Cirqueira (2011); Monteiro (2011); Gonzaga (2011); Mendanha
(2011); Rosa (2012); Junior (2012); Silva (2012); Franco (2012); Lima (2013); Parada (2013);
Nascimento (2013); Teixeira (2015); Sylvio (2015); Dias (2015).
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Formagdo,
Profissionaliza
¢do Docente e

Trabalho

Educativo

Varizo (1990); Lima (1992); Barreto (1992); Guimarées (1992); Oliveira (1992); Silva (1993);
Macedo (1994); Oliveira (1995); Queiroz (1995); Lima (1995); Carmo (1996); Costa (1996);
Vieira (1997); Freitas (1997); Lima (1998); Silva (1998); Goncalves (1998); Paz (1998);
Pereira (1998); Aires (1998); Freitas (2000); Queiroz (2000); Leite (2000); Faria (2000); Moura
(2001); Ferreira (2001); Lypovetsky (2001); Nascimento (2001); Fonseca (2001); Silva (2001);
Bueno (2001); Souza (2002); Alves (2002); Guimardes (2002); Barros (2002); Freire (2002);
Oliveira (2002); Freire (2002); Firmino (2003); Rodrigues (2003); Marquez (2003); Moraes
(2003); Padilha (2003); Santos (2003); Sousa (2004); Silva (2004); Campos (2005); Lima
(2005); Oliveira (2005); Ribeiro (2005); Noléto (2005); Silva (2005); Sousa (2005); Peixoto
(2006); Irigon (2006); Silva (2006); Silva (2006); Santos (2007); Paz (2007); Bezerra (2007);
Rezende (2007); Silva (2007); Furtado (2007); Ludovico (2007); Carvalho (2008); Viana
(2008); Sobral (2008); Ledo (2008); Moreira (2008); Scartezini (2008); Sousa (2008); Macédo
(2008); Adorno (2008); Bianco (2009); Oliveira (2010); Chagas (2010); Barreto (2010); Valente
(2010); Matos (2010); Machado (2010); Ferreira (2011); Borges (2011); Pereira (2011);
Rodrigues (2011); Bites (2012); Sobrinha (2012); Teixeira (2012); Anes (2013); Bernardes
(2013); Junior (2013); Ferreira (2013); Amaral (2013); Carniello (2014); Feitosa (2014); Carmo
(2014); Machado (2014); Edir (2014); Francisco (2015); Morais (2015); Damasceno (2015);
Oliveira (2015).

Fundamentos
dos Processos

Educativos

Cavalcanti (1991); Alvares (1991); Barbosa (1991); Peixoto (1991); Ferreira (1991); Silva
(1992); Rocha (1992); Junior (1993); Cunha (1993); Silveira (1993); Chaves (1993); Rosa
(1993); Oliveira (1994); Souza (1995); Sousa (1995); Silva (1995); Soares (1995); Gebrim
(1996); Lisita (1996); Aradjo (1996); Zanatta (1996); Chaveiro (1996); Rodrigues (1997);
Vieira (1997); Costa (1997); Paes (1997); Castro (1998); Moura (1998); Rodrigues (1999);
Carvalho (2000); Silva (2000); Furtado (2000); Santos (2000); Moraes (2000); Carlos (2000);
Silva (2000); Roure (2000); Silva (2001); Santos (2001); Rocha (2001); Sousa (2001); Oliveira
(2002); Resende (2002); Reis (2002); Mota (2002); Machado (2002); Amaral (2002); Piccolo
(2002); Silva (2002); Campos (2003); Oliveira (2003); Barbosa (2004); Safadi (2004); Aguiar
(2004); Ribeiro (2004); Leme (2004); Silva (2004); Faria (2005); Silva (2005); Medrado
(2005); Almeida (2005); Borges (2006); Bastos (2006); Almeida (2006); Corbiniano (2006);
Guimardes (2006); Souza (2006); Moraes (2007); Costa (2007); Oliveira (2007); Miranda
(2007); Neto (2008); Moraes (2008); Vilela (2008); Ledo (2008); Lima (2008); Almeida (2009);
Resende (2010); Coelho (2010); Oliveira (2011); Santos (2011); Alves (2013); Almeida (2013);
Marquez (2013); Santos (2013); Linhares (2013); Braga (2014); Maciel (2014); Silva (2014);
Albernaz (2014); Santana (2014); Sousa (2014); Ferreira (2015); Curado (2015); Castro (2015);
Silva (2015); Rincon (2015).

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir do site do PPGE/UFG: https://ppge.fe.ufg.br/p/34-dissertacoes-
defendidas-até 2012.
* As pesquisas de 2013 a 2015 foram acessadas na prépria secretaria do PPGE/UFG.
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A Somatdria das Pesquisas de acordo com o levantamento feito pode ser assim
apresentada: Educacéo, Trabalho e Movimentos Sociais - 45 pesquisas; Estado, Politicas e
Histdria da Educagdo - 100 pesquisas; Cultura e Processos Educacionais - 123 pesquisas;
Formacdo, Profissionalizacdo Docente e Trabalho Educativo - 103 pesquisas; Fundamentos
dos Processos Educativos - 98 pesquisas.

Essas 469 dissertacfes, formam juntas, o acervo cientifico e cultural do PPGE/UFG ao
longo dos seus quase 30 anos de fundacdo, que estdo disponibilizadas no apéndice | deste
trabalho, com 0s seus respectivos temas, autores e data de defesa. Patriménio cientifico que
entre 0s seus VArios assuntos abordados e pesquisados, identificamos 21 dissertagdes que
tratam da temética dos Jovens e Adultos Trabalhadores.

1.2 - As pesquisas sobre a Educacao de Jovens e Adultos Trabalhadores

Podemos dizer que, no campo cultural e educacional, a dindmica da EJA, vem
ganhando forcas, principalmente pelo envolvimento dos movimentos sociais e culturais que,
nas Ultimas décadas, disseminaram a consciéncia sobre os direitos humanos, sociais culturais
e ambientais, apontando a EJA como um campo especifico de direitos e de responsabilidade
politico-educacional.

A temdtica da Educagdo de Jovens e Adultos como consciéncia de direitos e de
responsabilidade politico-educacional ndo poderia, a partir deste principio, deixar de despertar
0 interesse dos pesquisadores, corpo docente e mestrandos do PPGE/UFG, que teve a sua
primeira pesquisa sobre a escolarizagdo de Jovens e Adultos Trabalhadores defendida em
1992, na época denominado de Ensino Noturnos, em Goiania. Dando inicio a varias
problematizacdes e pesquisas relacionadas a essa modalidade de ensino.

No trabalho de identificar as pesquisas do PPGE/UFG, que tratam da Educacdo de
Jovens e Adultos Trabalhadores, conseguimos identificar 21 dissertacdes relacionadas ao tema.
Que apresento seguindo sua ordem de defesa:

50 temo Ensino Noturno se refere a Educagdo de Jovens e Adultos, na sua Grande maioria trabalhadores, que
ndo tiveram a oportunidade de estudar na idade certa. A denominacdo de EJA aparece a partir de 1996 com a
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
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Quadro 2 - As Pesquisas Relacionadas a Educacao de Jovens e Adultos Trabalhadores

N° | ANO TITULO DA DISSERTACAO AUTOR (A) DEFESA
01 |1992 | O ensino noturno em Goiania: um diagnéstico Maria Francisca de | 18/12/92
Souza Carvalho Bites

02 | 1997 | Politica Educacional para Jovens e Adultos: a Experiéncia | Maria Margarida | 03/09/97
do Projeto AJA (1993/1996). Machado

03 | 2000 | Trabalho e Educacdo: a educacdo profissional e 0 PROEP | Renato Gomes Vieira | 29/05/00
em Goiés nos anos 90.

04 | 2000 | A Pratica do professor na educagdo de adolescentes, | Maria Emilia  de | 05/10/00
jovens e adultos: a experiéncia do projeto AJA de Goiania- | Castro Rodrigues
Go.

05 | 2002 | Politicas para o meio rural — o PRONERA no Tocantins. Dilsilene Maria Ayres | 19/12/02

de Santana

06 | 2003 | Educacdo, Trabalho e a Formacdo do Trabalhador: o | Celma Concesso | 04/07/03
significado da reforma da educacdo profissional dos anos | Mendonca
90.

07 2004 “OU TRABALHA E COME OU FICA COM FOME E | Ivonete Maria da | 29/04/04
ESTUDA” o trabalho e a nf3o permanéncia de | Silva
adolescentes, jovens e adultos na escola em Goiania.

08 |2004 | Temas Geradores: uma pratica em construcdo na | Dilma Terezinha | 09/08/04
Secretaria Municipal de Educacdo de Goiénia. Rodrigues Calixto

09 | 2004 | Educacdo, trabalho e juventude: realidade e contradicdo no | Neusa  Maria  da | 17/09/04
cotidiano de jovens de uma instituicdo filantrépica de | Conceicdo
Goiénia.

10 | 2005 | Educacdo de jovens e adultos: implicacbes da | Suely dos Santos | 11/09/05
escolarizag¢do basica noturna e tardia. Silva

11 | 2006 | Educagdo Popular e Sindicalismo — o Movimento de | Leusa Alves de Moura | 01/08/06
Educacgdo de Base (MEB) e o Sindicato dos trabalhadores | Silva
Rurais de ltaugu / Go.

12 | 2007 | O fetiche da Pedagogia da Competéncia na educacdo | Hélica Silva Carmo | 30/08/07
profissional. Gomes

13 | 2009 | “Néo estudou, fica na roga e vai pro cabo da enxada” | Rosivaldo Pereira de | 17/08/09
sentidos e significados atribuidos a escola pelos | Almeida
trabalhadores rurais em Goias.

14 | 2009 | Nas trilhas do fazer e do saber a possibilidade de ser — os | Luciana Maria de | 21/08/09
caminhos do trabalho e da educacéo na priséo. Almeida

15 | 2010 | O desafio do curriculo integrado no PROEJA em Rio | Camila Aparecida | 07/05/10
Verde — Go. Campos

16 | 2011 | A Politica de Educacdo de Jovens e Adultos e Educagdo | Lénin Tomazett | 03/03/11
Profissional em Goias: trangas desencadeadas com o | Garcia
PROEJA.

17* | 2013 | Contrariando a sina — da Educacao de Jovens e Adultos ao | Rubem Teixeira de | 28/09/13
Ensino Superior: escolaridades exitosas de alunas | Jesus Filho
trabalhadoras.

18 | 2014 | O Retorno a escola: O significado da escolarizagdo para | Nayara Cristina | 09/05/14
trabalhadores adultos. Carneiro de Aradjo

19 | 2015 | Formagdo continuada de Professores na Educacdo de | Maria Aldina Gomes | 01/07/15
adolescentes, jovens e adultos: uma experiéncia da | da Silva Francisco
Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania em 2013-
2014,

20 | 2015 | Pratica Pedagogica e Formacdo dos Professores da | Ariadiny Céndido | 08/07/15
Educagdo Profissional na relacdo com concepgBes e | Morais
principios do PROEJA.

21 | 2015 | Saberes do trabalho e dos trabalhadores da Educacdo de | Maria Jaqueline Dias | 24/08/15
Jovens e Adultos: e préaticas pedagogicas de professores. Alves

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir do site do PPGE/UFG: https://ppge.fe.ufg.br/p/34-dissertacoes-
defendidas até 2012
* As pesquisas de 2013 a 2015 foram acessadas na propria secretaria do PPGE/UFG.
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O Conjunto das 21 DissertagOes de Mestrado do PPGE/UFG que abordam a Educacéo
dos Jovens e Adultos Trabalhadores, 12 estdo inseridas na linha de pesquisa relacionada a
Educacdo, Trabalho e Movimentos Sociais e nove relacionadas a linha de pesquisa, Estado,
Politicas e Histdria da Educacéo.

As pesquisas sobre a Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores que se inserem na
linha de pesquisa Educacdo, Trabalho e Movimentos Sociais do PPGE/UFG estdo assim
enumerados de acordo com a data de suas defesas: Bites (1992); Rodrigues (2000); Santana
(2002); Mendonca (2003); Silva (2004); Conceicdo (2004); Silva (2005); Gomes (2007);
Almeida (2009); Araujo (2014); Morais (2015) e Alves (2015).

As temdticas abordadas e relacionadas a essa linha de pesquisa perpassam pela
realidade dos alunos da EJA abordadas nas pesquisas de: Silva (2004); Conceicao (2004);
Silva (2005); Almeida (2009); ou da Educacdo Noturna como tratado por Bites (1992).
Passam pelas praticas dos professores que atuam na EJA como identificadas por Rodrigues
(2000); Gomes (2007); Morais (2015); Alves (2015), ou ainda, sobre o significado da escola e
as consequéncias do retorno a escola para esses Jovens e Adultos como estudados por:
Santana (2002); Mendonca (2003); Araajo (2014).

Os trabalhos inseridos na linha de pesquisa Estado, Politicas e Historia da Educacgéo
somam um total de nove dissertacbes assim classificadas: Machado (1997); Vieira (2000);
Calixto (2004); Silva (2006); Almeida (2009); Campos (2010); Garcia (2011); Jesus, Filho
(2013) e Francisco (2015).

Os temas pesquisados sdo: o projeto AJA pesquisado por Machado (1997); que
investiga a proposta do referido projeto, implementado pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Goiania (SME) no periodo de 1993 a 1996. A relagdo entre Educacao e Trabalho
analisados nas dissertaces de Vieira (2000); Almeida (2009); Filho (2013); que buscam
entender a importancia do trabalho na vida desses estudantes, que tém o trabalho como bem
indispensavel para a sua sobrevivéncia e a de suas familias, mas que ao mesmo tempo, tém a
escola como instrumento de realizagdo de um sonho e meio para melhorar de vida.

Foram identificadas ainda, pesquisas relacionadas a Politicas Educacionais para a EJA
como 0 PROEJA: Campos (2010); Garcia (2011) e outras experiéncias envolvendo as praticas
dos professores e sindicatos: Calixto (2004); Silva (2006); Francisco (2015).

A Partir da identificacdo feita, o trabalho agora € o de agrupar essas dissertagdes por
temaética e buscar compreender quem sdo os sujeitos da EJA, qual a relagdo entre educacao e
trabalho para essa modalidade de ensino, quais as politicas educacionais e propostas

pedagdgicas mais relevantes e que foram temas de discussdo em algumas pesquisas.
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CAPITULO 2
As Pesquisas que Tratam dos Jovens e Adultos Trabalhadores no PPGE/UFG

As 21 dissertagBes que abordam a tematica da EJA, em particular dos Jovens e
Adultos trabalhadores, apresentam uma certa similaridade na estrutura com que foram
elaboradas e quanto aos referenciais tedricos e documentais utilizados. Essas dissertacfes, na
sua grande totalidade, apresentam um panorama histérico da EJA no Brasil, em Goiéas ou
como em alguns estudos de caso, na cidade onde a pesquisa foi desenvolvida.

A particularidade das pesquisas esta na abordagem do tema central que orientou 0s
estudos de cada pesquisador, que podem assim ser classificadas quanto a sua tematica: nas
que se voltam aos Sujeitos da EJA: alunos, professores e demais funcionarios das escolas ou
sindicatos; nas que abordam a relacdo entre Educacéo e Trabalho na vida desses sujeitos e nas
gue concentram seus trabalhos ao estudo das Politicas Educacionais e as Praticas Pedagogicas
que orientam a Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores.

Nesse sentido, a classificacdo dessas dissertacGes quanto ao tema central de cada
trabalho busca responder as seguintes indagacgdes que fiz: quem sdo os sujeitos da EJA; qual a
relacdo Educacdo/Trabalho nessa modalidade de ensino; quais as Politicas Educacionais para
a Educacdo de Jovens e Adultos e quais praticas pedagogicas sdo analisadas nas pesquisas.

E importante esclarecer ao leitor que, das 21 dissertagdes selecionadas, algumas n&o
tratam especificamente da EJA, mas, foram consideradas importantes por, em algum

momento nos ajudar a entender alguma das indagacdes levantadas.

2.1 - Quem séo os sujeitos da EJA

Trés dissertacdes em particular nos apresentam o perfil do sujeito da EJA. Quem sdo, a
que classe social pertencem, como vivem e como estdo inseridos na sociedade, quais 0S
motivos que os afastaram da escola e que os fizeram retornar: Bites (1992); Silva (2005);
Jesus Filho (2013).

Bites (1992) foi a primeira mestranda, dentro do PPGE/UFG a pesquisar sobre o
atendimento ofertado pelo Municipio de Goiania na Educacdo Noturna, na época, chamado de

Ensino Regular Noturno. A autora faz um diagndstico do perfil dos alunos e das
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circunstancias como o mesmo foi desenvolvido, que, como afirma, estava relacionada a “uma

categoria de ensino regular que se dé a noite com uma clientela especifica em circunstancias

também especificas”.

E acrescenta:

[...] os alunos frequentadores destes cursos sdo trabalhadores, estdo em idade escolar
fora dos parametros estabelecidos por lei para escolarizagdo, apresentam-se mais
amadurecidos que seus colegas da mesma idade que estudam no periodo diurno,
apresentam maiores caréncias econémico-sociais e apresentam histdria de evasdo e
repeténcia mais acentuadas do que os que estudam durante o dia. (BITES. 1992, p.
36)

[..] trabalhador em tempo integral, idade avangada para a série que cursa,
apresentando histéria de vida até intensa de evasdo e repeténcia, mais maduro que o0s
outros colegas da mesma idade do diurno, interessados/desinteressados, baguncentos,
desempenho pior que o aluno do diurno, etc. Ou seja, é possivel afirmar que o
estudante goianiense do ensino noturno tem caracteristicas que o integram no
universo do ensino noturno no pais. (BITES. 1992, p. 37)

Para Bites (1992) “o surgimento dessas escolas representa a possibilidade de

escolarizacdo de trabalhadores analfabetos que ndo puderam frequentar a escola no tempo

certo”. A autora conclui que, tanto o Estado quanto a comunidade escolar no todo, precisam

pesquisar e investigar mais sobre as particularidades do Ensino Noturno, em como se

configura, quem s&o o0s sujeitos, os profissionais, suas exigéncias, 0s custos econémico/social

e a acdo politica destinada a essa Educacao.

Treze anos depois, uma outra autora, Silva (2005), em sua pesquisa sobre o programa

de EJA, nivel médio do Colégio Estadual Emilia Ferreira de Carvalho em Jatai-Go, ao

abordar a temética da Educacdo de Jovens e Adultos e as implicacdes da escolarizacdo basica,

noturna e tardia, ao apresentar o perfil desses alunos em seu campo de estudo, muito parecido

com a realidade encontrada por Bites (1992) e que reflete o panorama de todo o pais, aponta:

Os grupos sociais, que compdem a EJA em Jatai-Go, sdo formados por homens e
mulheres com idade variando de 21 a 66 anos, porém a maioria esta entre 25 a 37
anos entre 0s homens e de 21 a 48 entre as mulheres. Com relagdo ao género, 63,7%
sdo do feminino e 36,3%, do masculino, a0 menos na EJA, as mulheres estdo se
escolarizando mais. Os homens sdo 0s que mais interromperam os estudos — cerca
de trés vezes em média — As precarias condi¢cBes financeiras da familia os
obrigaram a essas constantes interrupcdes. A trajetdria de privacdes que se perpetua
por geragdes é continuamente acentuada - muitos deles relataram a trajetoria de
éxodo rural vivenciado pelos seus antepassados, avos e pais — e ampliada. Os
vencimentos sdo irregulares visto que, seguidamente, ficam desempregados, 70%
trabalhavam na informalidade — vendendo algo ou executando servigos por conta
prépria (manicure, depiladora, doméstica, entregador temporario, serralheiro, moto
taxista, etc.) — ou nas ocupagdes mais comuns. As questdes ligadas as condicGes
econdmicas sdo, alids, a principal preocupacgdo dos estudantes da EJA; durante as
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aulas, esse assunto é recorrente. (SILVA. 2005, p. 83-84)

Para a autora, essa busca tardia pela escolarizacdo se deu, principalmente pelo
processo de industrializacdo, pela necessidade da industria em obter méo de obra qualificada,

e pela necessidade, por parte dos trabalhadores em se manterem no trabalho:

[...] é somente ap6s o inicio da industrializacdo no Brasil e do requerimento de
novas demandas ocupacionais que a classe trabalhadora passa a buscar escolaridade
quase que exclusivamente, para se ajustar ao novo e cada vez mais exigente mercado
de trabalho industrial. Entretanto, como estavam em desvantagem em nimero de
anos de escolaridade, continuaram a ocupar cargos de menos status. (SILVA. 2005, p.
26)

A autora afirma que o perfil desses sujeitos esta diretamente ligado a classe
trabalhadora e pobre da sociedade, na qual, os sujeitos que a compdem, vém na escola um
meio para se inserirem na sociedade capitalista, e que, por parte do Estado, o Unico objetivo
de ofertar a escolarizacdo para os Jovens e Adultos que ndo frequentaram a escola na idade

certa era a de formar méo de obra qualificada para o processo de industrializacdo do pais.

A mao de obra escolarizada era condicdo para que se implantasse a industrializagéo,
nesse contexto, criou-se através de decretos, o chamado “Sistema S”. A implantagio
da industria esteve associada ao tecnicismo e, com ele, a nogdo de preparacao
aligeirada de médo da obra da classe trabalhadora. Como a superproducdo da
indastria estava dando ‘certo’, passa a haver uma similitude como se, com a
formacdo de pessoas, também fosse possivel essa mesma légica. O pensamento de
que a escola € como uma empresa passou a ser largamente difundido. Estava em
curso a crenca de que a légica econbmica editada para obter producdo em larga
escala, visando maior lucro, poderia ser também utilizada pelas escolas. O que se
verificou foi um gradativo abandono da formacdo, para a adogdo da simples
instrucdo. (SILVA, 2005. p. 31)

Um outro perfil muito particular relacionado aos sujeitos da EJA e ndo menos
importante, encontra-se na dissertacdo de Silva (2006), que ao pesquisar sobre a “Educagao
Popular e Sindicalismo, o Movimento de Educacdo de Base (MEB) e o Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Itaugu - Go”, nos apresenta, o perfil do Jovem ou Adulto Trabalhador
Rural, vindos do campo, da zona rural, que migraram do litoral, com o sonho de povoar o
interior do pais e terem na agricultura, 0 meio para sua acesséao social.

O avanco da fronteira, a partir dos anos 1950, expandiu o0 espaco produtivo,
contribuindo para a formacdo de um novo processo de producgdo, ligado
principalmente a tecnificacdo da agricultura, as grandes areas de monoculturas e a
formacdo das grandes propriedades, implantando as bases capitalistas no campo.
Trata-se de um periodo em que a expansdo da fronteira significava a ampliacdo do

mercado, atraindo capital estrangeiro, tendo, portanto, um significado mais
econdmico que politico. (SILVA. 2006, p. 17)
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Para Jesus Filho (2013) em sua pesquisa intitulada “Contrariando a sina — Da Educagdo de
Jovens e Adultos ao Ensino Superior: escolaridades exitosas de Alunas Trabalhadoras”, o
autor nos apresenta um outro perfil muito particular, o de alunas trabalhadoras que cursaram
em alguma etapa de sua vida escolar, a EJA e que conseguiram ingressar “em algum curso
superior de graduagdo presencial na UFG”. A relevancia desta pesquisa estd no fato de que,
aponta para o grande numero de mulheres que retornam a escola e que:
[...] para estas trajetorias exitosas académicas, € necessaria uma base de estruturas
que consideramos como fundamentais que vao apoiar este estudante na superagéo
das dificuldades que se apresentam na sua caminhada ao ensino superior, entre elas,
0 apoio da familia, um suporte econdmico, geralmente advindo do trabalho, as
relagbes interpessoais e uma disposicdo em relacdo & importancia de sua

escolarizacdo e em relacdo ao seu tempo proprio necessario para conquistar seus
objetivos. (JESUS FILHO. 2013, p. 10)

Para o autor, a EJA é formada por:

[...] uma parcela da populacdo que se encontra, em geral, & margens da cultura
formal, com baixa capacitagdo profissional, nos grupos sociais com menores
rendimentos e consequentemente, excluidos de uma melhor mobilidade social. S&o
cidaddos jovens, adultos ou idosos que tiveram acesso a educacdo formal de forma
fragmentada, e por diversos motivos retornam aos bancos escolares. (JESUS FILHO.
2013, p. 12)

Os trés autores citados: Bites (1992); Silva (2005) e Jesus Filho (2013); que
selecionamos para nos ajudar a identificar o perfil dos sujeitos da EJA nas dissertacfes do
PPGE/UFG, sdo unanimes em descrever o perfil dos alunos dessa modalidade de ensino,
como sendo jovens, adultos ou idosos, na sua grande maioria trabalhadores, pobres,
provenientes das camadas mais excluidas da sociedade e que ndo tiveram ou puderam
frequentar a escola na idade certa.

S&o pessoas que pelas dificuldades da vida, precisaram abandonar os estudos para se
dedicarem a familia ou ao trabalho. Sdo pessoas que tiveram seus direitos negados e que, por
motivos peculiares, pessoais ou profissionais, retornam a escola para se reinserirem na
sociedade em que vivem. Esses sujeitos, quando retornam a escola, precisam enfrentar
batalhas diarias, na familia, no trabalho ou na prépria sala de aula, que muitas vezes o fazem

desistir, ou entdo, ao supera-las, se sentem sujeitos de direitos e vencedores.

2.2 — A Relacédo Educacéo e Trabalho Apontadas pelas Pesquisas

Jesus Filho (2013. pag. 40) afirma que “a Educacdo de Jovens e Adultos estd



33

diretamente ligada ao trabalho, pois 0 mesmo representa importancia primordial na vida do
aluno da EJA”. No PPGE/UFG, foram selecionadas sete dissertacbes que nos ajudaréo a
compreender essa relacdo: Vieira (2000); Mendonca (2003); Silva (2004); Conceicédo (2004);
Almeida, Luciana (2009); Almeida, Rosivaldo (2009); Aradjo (2014).

Na dissertacdo de Vieira (2000) que trata da relacdo “Trabalho e Educagdo: a
Educacdo Profissional e 0 PROEP em Goids nos anos 90”, o autor observa que, a partir da
industrializacdo a educacdo no Brasil passa a ter uma funcdo tecnicista, promovendo a
qualificacdo da massa trabalhadora, frente as novas exigéncias do mundo capitalista. Analisa a
expansdo da Educacdo Profissional por meio de alguns programas como o Programa de
Expansdo da Educagdo Profissional (PROEP) como instrumentos para a reestruturacao
produtiva e ao mesmo tempo formativa da classe pobre e analfabeta da sociedade, com o
unico intuito de profissionalizacao.

Dessa forma, vieram a luz, em 1996, as primeiras iniciativas que buscavam uma
combinagéo entre o mercado de trabalho e a educagdo profissional, com o Decreto
2208/97 e 0o PROEP — Programa de Expanséo da Educacgéo Profissional, que trouxe,
como medida principal, a separacdo da educacdo em duas redes: a regular e a

profissional, retomando assim a cena a velha dualidade estrutural na educac&o.
(VIEIRA. 2000, p. 17)

Para o autor,

Os projetos educacionais vinculados e englobados pela dupla reestruturacéo
produtiva/neoliberalismo requerem uma educacdo (centrada na educagdo bésica,
principalmente nos paises periféricos) baseada no desenvolvimento de habilidades
basicas e competéncias (atitudes, conhecimentos, valores e gestdes de qualidade)
voltadas para a produtividade e competitividade exigidas pelo mercado de trabalho
no mundo atual. O necessario do ponto de vista empresarial, como insistentemente
vem sendo salientado, é a adequagéo da escola e da méao de obra com base formativa
solida e seu posterior aprofundamento, ao sistema produtivo perpassado por um viés
ideoldgico em que o individuo “educado” esteja livre de compromissos politicos,
sociais e éticos e porte apenas algumas habilidades para venda no mercado de sua
forca de trabalho. (VIEIRA. 2000, p. 79-80)

Vieira (2000. Pag. 86) afirma que a funcdo social da escola deu espago ao seu papel
utilitarista e tecnicista, sendo “elemento fundamental do desenvolvimento econdmico,
portanto colabora para a gestacdo de uma populacgdo escolarizada e qualificada, aumentando,

assim, a produtividade e a riqueza social”.

Em sua pesquisa “Educagdo, Trabalho e a Formag¢ao do Trabalhador: o significado da

Reforma da Educacéo Profissional dos anos 90”, Mendonga (2003) acrescenta:

Assistimos a completa subordinagdo das necessidades humanas a reproducéo do
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valor de troca, no interesse da autorealizacdo expansiva do capital, ou seja, com o
claro objetivo de converter a produgdo do capital em proposito da humanidade. Para
tanto é preciso separar valor de uso de valor de troca, subordinando o primeiro ao
segundo. (MENDONCA. 2003, p. 11)

A autora aponta que, na relacdo trabalho/educacdo, situa-se a educacédo profissional, e
com essa reflexdo, a mesma classe trabalhadora, que insistentemente luta por uma reducdo na
jornada de trabalho, por melhores condicdes de trabalho ou outros direitos sociais, é a mesma
que busca desesperadamente a inser¢cdo ou manutencdo do emprego. No campo educacional o
papel social da escola perde cada vez mais lugar a sua funcéo tecnicista e empregadora. Nessa

I6gica afirma:

O Ensino Profissional no Brasil, desde sua criacdo, sempre se destinou a dar
respostas a duas questBes que entendemos basicas. Primeiro, atender a demanda
educacional das classes menos favorecidas — “desvalidas da sorte” — uma vez que
esta modalidade de ensino se destina a classe dos que sdo educados para serem
dirigidos, dos que vivem do trabalho e ndo para a elite dirigente, para a qual estdo
reservados 0s niveis superiores de ensino. Segundo, atender aos interesses
especificos da classe dirigente, detentora dos meios de producdo, de forma a
assegurar maior produtividade e lucratividade para os que vivem do trabalho do
outro, do trabalho ndo pago, da mais valia. (MENDONCA, 2003. p. 57-58)

Mendonca (2003) conclui que a Educacdo Profissional no Brasil, para os donos do
capital, sempre foi vista como um investimento, pois, na medida em que se investe na

qualificagéo dos trabalhadores, maiores séo os retornos de lucratividade para as empresas.

A criacdo do SENAI, tanto quanto a do SENAC, sdo resultantes do estimulo do
Governo Federal A institucionalizagdo do sistema nacional de aprendizagem,
custeado pelas empresas “para atender as suas proprias necessidades”. Essas escolas
se caracterizam por uma proposta curricular eminentemente préatica, sua pedagogia
se baseia nas séries metddicas ocupacionais, adequadas ao modelo taylorista/fordista,
no qual os operérios deveriam ser formados apenas e exclusivamente para
executarem tarefas repetitivas, coerentemente com isso, 0s préprios instrutores nada
mais eram que executores de tarefas. (MENDONGCA, 2003. p. 65)

A autora faz uma reflexao sobre as categorias, trabalho e educacgéo, que nos ajudam a
entender essa relacdo no contexto da sociedade atual,

O trabalho, no modo de producéo capitalista dada as condigdes em que se realiza,
assume a forma de mercadoria, tendo duplo carater: como trabalho humano igual ou
abstrato cria o valor das mercadorias — valor de troca; e como trabalho humano Util e
concreto produz valores de uso. (MENDONCA. 2003, p. 36)

[...] nesse sentido, a educagdo ¢ vista como instrumento de ascensdo social, “donde
se conclui que a ascensdo ou descensdo social do individuo estara condicionada a
sua educacdo, ou ao seu nivel de instrugdo e ndo mais ao nascimento ou fortuna que
dispde, como anteriormente. (MENDONCA. 2003, p. 43)
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Mendonca (2003) apropria-se das concepgdes de Marx sobre trabalho e educacéo para
nos explicar os principios que orientaram a reforma da Educacdo no Brasil, e as novas
propostas para a formacdo do trabalhador desenvolvidas principalmente pela Educacéo
Profissional para atenderem as necessidades do mercado de trabalho.

E interessante observar que, enquanto na pesquisa de Vieira (2000) a relacdo entre
educacéo e trabalho era a de compensar a falta de escolarizagdo por meio de uma juncao da
educacdo basica ao ensino técnico de uma profissao, encurtando esse tempo de formacdo do
trabalhador, na pesquisa de Mendonca (2003), trés anos depois, a educacdo € completamente
subordinada a profissionalizacdo desses sujeitos para atenderem as necessidades do
capitalismo. Dois pontos de vista muito valiosos para percebermos os interesses que
perpassam a oferta da educacdo basica para esse grupo de pessoas, que tem no trabalho o seu
meio de sobrevivéncia e que sdo vistos pelos donos do capital como méo de obra que precisa
se qualificar para produzir mais, sdo vistos como mercadorias.

Na pesquisa “Ou Trabalha ¢ come ou fica com fome e estuda: o trabalho ¢ a ndo
permanéncia de adolescentes, jovens e adultos na escola em Goiania”, estudo realizado junto
a alunos ndo permanentes da EAJA de uma Escola da Rede Municipal de Ensino de Goiania,
esse conflito apontado pelos autores acima, € abordado por Silva (2004, p. 8) que nos alerta
sobre a relagédo conflituosa entre trabalho e educacdo, como sendo a causa de maior incidéncia
de o abandono da escola, pois, “depois de um dia de trabalho ou sem trabalho”, o aluno
trabalhador encontra-se desmotivado para a atividade escolar.

Para a autora:

Estamos tratando aqui de sujeitos trabalhadores que vieram na sua grande maioria da
zona rural para Goiania em busca de melhores condic6es de vida, ou seja, o trabalho
os fez sair do meio rural, o trabalho os trouxe para a cidade, o trabalho os levou a
escola e 0 mesmo trabalho ndo permite que eles permanegam na escola. O trabalho é

a questdo central da saida em busca de melhoria, mesmo para os que ja tinham
parentes e amigos aqui. (SILVA. 2004. p. 12)

Silva (2004, p. 97) afirma: “a troca da escola pelo trabalho é pelo fato de viver em
fungédo da primeira necessidade basica a comida. O trabalho é a necessidade primeira para

ficar vivo”. E conclui:

Ao iniciarmos nosso trabalho de pesquisa, o desenraizamento ou 0 nhdo
pertencimento a cidade, era a hipdtese explicativa para a ndo permanéncia dos
adolescentes, jovens e adultos na escola. Qual foi a nossa surpresa, que o
desenraizamento apareceu sutilmente nas entrelinhas nas falas dos nossos
entrevistados, sendo o trabalho o motivo mais forte da ndo permanéncia. (SILVA.
2004, p. 125)
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A autora avalia que a escola precisa levar em consideracdo a centralidade do trabalho
na vida dos alunos da EAJA, trazendo, as vivéncias do trabalhador para dentro da escola e de
suas praticas, sendo a escola o instrumento das transformacfes sociais e pessoais desses
sujeitos.

Em outra pesquisa intitulada, “Nao estudou, fica a roga e vai pro cabo da enxada:
sentidos e significados atribuidos a escola pelos trabalhadores rurais em Goids”, de Almeida,
Rosivaldo (2009) a relacdo trabalho e escola também pode ser facilmente identificada, com a
particularidade de que, para o trabalhador rural, a escola ainda se constitui como uma garantia
de mobilidade social:

Os trabalhadores enviam seus filhos para a escola porque acreditam que ela é
garantia de um futuro diferente do que atualmente eles estdo vivendo no meio rural.
Portanto, a escola é o meio que se tem de se ascender na vida, e muitos defenderam

durante as entrevistas que, se tivessem passado pelo processo de escolarizacdo, ndo
teriam trabalhado na roga. (ALMEIDA, ROSIVALDO. 2009, p. 20)

Para o autor,

A principal finalidade da educagdo rural ndo era sO transformar o camponés
tradicional em trabalhador assalariado, mas também preparé-lo para utilizar novas
tecnologias no processo produtivo. Em outros termos, o objetivo maior dessa
modalidade de ensino era a mudanga na mentalidade, implicando desse modo, por
parte do ruricola, a internalizacdo de novos valores e sentimentos socialmente
construidos com o advento da ampliacdo e do dominio do capital no meio rural.
(ALMEIDA, ROSIVALDO. 2009, p. 35)

Podemos perceber que a relacdo educacdo e trabalho continua inalterada, mesmo no
meio rural, o trabalho € tido como acdo central da vida dos sujeitos e a educacgdo instrumento
de qualificacdo profissional ou ascensdo social. O autor afirma que, acreditava-se que,
levando a educacdo escolar para o campo, aumentaria o desenvolvimento econémico da
Regido e do Pais, pois, com a escolarizacdo, se contribuiria para 0 bom desempenho dos
trabalhadores da agricultura e de suas atividades. Do ponto de vista do trabalhador:

Os trabalhadores pensam a escola como espaco de profissionalizacdo e de emprego.
Existe uma ligag&o intrinseca entre escola e emprego nas falas dos trabalhadores. Na
concepcao dos mesmos é por meio da escola que as criangas terdo um rumo na vida.
Com a sequéncia dos estudos, terdo a possibilidade de um emprego melhor, mais
reconhecido socialmente, e sairdo do meio rural. (ALMEIDA, ROSIVALDO. 2009.
p. 81-82)

Essa possibilidade de ser alguém, fazer parte da sociedade em que vive, ou até mesmo

se reinserir nela, ¢ tema da pesquisa “Nas trilhas do fazer e do saber a possibilidade de ser: os

caminhos do trabalho e da educacao na prisdo, de Almeida, Luciana (2009), na qual, o sujeito,
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nesse caso, ndo é o trabalhador assalariado da cidade ou do campo, mas, os detentos do
regime fechado da Penitencidria Odenir Guimardes (POG) em Aparecida de Goiania, que
estudam na modalidade EJA, do Ensino Médio, no Colégio Estadual Lourdes Estivalete
Teixeira, na mesma cidade.

A pesquisa busca compreender as concepcoes e relacdes de educacdo e trabalho, para
esse grupo especifico de atores sociais, ndo menos excluidos do sistema capitalista e que, de
alguma forma, precisam ser inseridos na sociedade. Afirma:

Foi possivel perceber que educacdo e trabalho ndo estdo alinhados no sistema
penitenciario, sendo razodvel dizer que os detentos esperam da educacdo e do
trabalho, além de remigcdo da pena, possibilidades de constituicio de suas
subjetividades, ou simplesmente a funcdo de ocupar suas mentes, 0 que na préatica 0s
servigos oferecidos ndo alcangam por completo. Gestores e funcionarios publicos
(agentes e professores) veem educacdo e trabalho como possibilidade de

humanizacéo do espaco carcerario e como instrumentos na socializagdo dos detentos.
(ALMEIDA, LUCIANA. 2009, p. 10)

A autora, por ser escrivd da Policia Civil, observa que, a maioria das pessoas as quais
teve contato, e que, foram privadas da liberdade, ndo sabiam ler e escrever. Nesse contexto,
surge sua inquietacdo em estudar a EJA em presidios e relaciona-la ao mundo do trabalho,
considerando-os instrumentos importantissimos para a reintegracao social dos sujeitos presos.

As atividades de escolarizacdo e trabalho sdo consideradas atividades de
“reintegragdo social, inserem-se no contexto prdprio de funcionamento das prisGes e
estdo ligadas as suas normas, procedimentos internos e determinados valores, que
podem priorizar o dominio e o controle da populagdo carceraria em um primeiro
momento. Nesse contexto, o trabalho e a educagdo podem ser uma via de méo dupla,
servindo para consolidar trabalho e escola como projetos especificos de dominagéo,

mas também podendo contribuir para que a pessoa punida construa uma nova forma
de enxergar o mundo. (ALMEIDA, LUCIANA. 2009, p. 12)

Em suas visitas a penitenciaria, a autora constatou que, o trabalho e a educacdo na
prisdo sdo pesados, concluindo que o motivo possa ser um método para controlar os presos,
questiona ainda, sobre a falta de reflex@o sobre o tema, sobre o real objetivo do trabalho e da
educacdo na ressocializacdo desses sujeitos, aponta que, para os detentos, a escola é um
espaco de socializagdo, de terem contato com outras pessoas, veem nesse espago a
possibilidade de se debater assuntos polémicos e de seus interesses, um local de remicéo.

Em relacdo ao trabalho, a autora afirma que, para os detentos:

[...] o trabalho ¢ extremamente valorizado por eles. Ter uma atividade de trabalho
significa ter o que fazer dentro da penitenciaria, consequentemente ¢ uma forma de
se ocupar com algo e ndo ficar ocioso no pétio ou na cela. E também uma forma de

se manter vivo, como pessoa, de ter esperanca em um futuro diferente, de resgatar
sua dignidade humana, de ajudar a familia, ou mesmo poder adquirir os produtos de
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higiene pessoal que o Estado ndo lhes oferece. (ALMEIDA, LUCIANA. 2009, p.
121)

A autora conclui sua pesquisa, chamando a atencdo para refletirmos sobre a existéncia
da vida de seres humanos entre os muros das penitenciarias, sobre a reinsercdo desses sujeitos
na sociedade e sobre a necessidade de politicas claras e especificas para esse grupo de pessoas.

Finalizando a reflexdo sobre a relacdo entre educacdo e trabalho, nas dissertacdes
sobre a Educagdo de Jovens e Adultos Trabalhadores no PPGE/UFG, podemos utilizar a
reflexdo de Araujo (2014) que diz:

A elevada desigualdade socioecondmica brasileira faz com que milhares de jovens
abandonem os estudos em dire¢do ao mundo do trabalho, buscando complementar a
renda familiar ou, de alguma forma, visando a prépria sobrevivéncia. Geralmente,
trabalharam no mercado informal, e continuam trabalhando, sem carteira assinada e
recebendo em média um salario minimo. Sem qualificagdo profissional, em algum
momento de suas vidas sentem a auséncia da escolarizacéo, retornando a escola em
busca de melhorias na sua qualidade de vida e em seu nivel de empregabilidade.
(ARAUJO. 2014, p. 10)

Acredito que a autora foi muito feliz em afirmar que:

[...] a educagdo formal no Brasil, que esta sendo engolida pela aceleracdo da
qualificacdo profissional com a minima preocupacéo com a formacéo geral, trazendo
a tona uma crise na educacdo brasileira, a mercadorizacdo, que deixa de lado a
cidadania como principio da formag&o escolar.

[...] Os trabalhadores que compdem a educacdo de jovens e adultos sdo homens e
mulheres de cultura e estdo sob o julgo da economia e politica de acumulagdo de
capital sob as diferentes formas que a sociedade vem assumindo ao longo da historia.
A condicdo de precariedade do trabalho com contratos temporérios, parciais e
estagios intensificando a utilizacdo da forca de trabalho ou mesmo propiciando
desemprego em grande escala é parte do contexto da globalizacdo da economia. O
que, desta forma, reafirma a importancia da forga de trabalho para reprodugédo do
capital. A escola passa a ter ainda maior importancia nesse contexto, pois a ela cabe
o papel da formacdo da méo de obra para esse projeto de sociedade que insiste em
conformar o trabalhador as novas configuragdes do mercado. (ARAUJO. 2014, p.
95-96)

E interessante observar que, seja na primeira dissertacio de Vieira (2000) ou na dltima
de Aradjo (2014) que utilizei para compreender a relagéo entre educagéo e trabalho, na EJA, é
facil perceber a centralidade do trabalho na vida dos alunos trabalhadores e a submissdo da
educacédo ao sistema capitalista, o panorama nos faz refletir sobre o trabalho como meio de
sobrevivéncia ou ascensdo social e a educacdo como caminho para essa conquista, como dito
anteriormente por Silva (2004) o mesmo trabalho que os tiram da escola € 0 mesmo que 0s

fazem retornar.
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2.3 - Politicas Educacionais para a EJA no PPGE/UFG

Cinco dissertacdes foram selecionadas para nos ajudar a conhecer algumas Politicas
Educacionais para a EJA que foram tratadas no PPGE/UFG: Machado (1997); Santana (2002);
Silva (2006); Campos (2010) e Garcia (2011). Porém, ndo irei apresenta-las em sua ordem
cronoldgica de defesa, e sim, na temporalidade histérica em que as Politicas foram
desenvolvidas, na tentativa de se estabelecer alguma sequéncia ou ndo entre elas.

Politicas como o Movimento de Educacdo de Base (MEB); a Proposta de
Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (Projeto AJA) iniciado na UFG e implementado
na Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania de 1993 a 1996; o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e o Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA) nos possibilitard compreender as Politicas Educacionais desenvolvidas
para a modalidade EJA, ao longo dos anos e que foram objetos de pesquisa dentro do
PPGA/UFG.

Silva (2006) em “Educa¢do Popular e Sindicalismo: O Movimento de Educacdo de
Base (MEB) e o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Itaugu-Go” afirma que o movimento
foi criado no inicio da década de 1960, pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), com o apoio do Governo Federal, objetivando a escolarizagdo da massa de
trabalhadores rurais. Em Itaucu-Go, em particular, locus onde a pesquisa foi realizada, a
autora nos diz que o MEB implantou um processo pedagdgico democratico, de inclusdo e de
mudangas sociais, exercendo ainda, uma grande influéncia na fundacdo do Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Itaugu (STRI).

A autora ao apontar a importancia do MEB para a Educacdo de Jovens e Adultos,
principalmente no locus onde a pesquisa foi realizada afirma:

A atuagdo do MEB no municipio de Itaugu demonstra como a educacdo, pelo
processo de ensino-aprendizagem, influenciada pelos pensamentos de Paulo Freire

(1921-1997), mudou a maneira de pensar de muitos trabalhadores rurais, tornando-
0s sujeitos criticos e ativos. (SILVA. 2006, p. 12)

Para a autora, a importancia do Movimento foi a de levar:

[...] os trabalhadores a discutirem as suas experiéncias existenciais, sob o estimulo e
orientacdo do monitor, remetendo-os a refletirem sobre seus problemas (por
exemplo, arrendo da terra) para a investigacdo de suas origens no modo de
organizacgdo da sociedade brasileira. (SILVA. 2006, p. 12)
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Silva (2006) apresenta 0 MEB da seguinte forma:

E acrescenta:

[...] o MEB era composto por um Conselho Diretor Nacional (CDN), formado por
bispos e leigos. Nos estados, havia um Conselho Diretor Estadual (CDE),
congregado por bispos das areas onde havia o MEB. O bispo diocesano era
responsavel pela orientagdo do sistema local de sua area. Os leigos contavam com a
orientacdo da Comissdo Executiva Nacional (CEN), que dependia do CDN, que
orientava e coordenava as Equipes Estaduais (EE) que, orientava, por sua vez, as
Equipes Locais (EL). O sistema radio educativo atingia uma determinada area que se
tornava responsabilidade de uma Equipe Local, encarregada de planejar, coordenar e
executar o programa local de educacédo de base. Todas as atividades educativas eram
divulgadas por emissoras, que eram colocadas a disposicdo pelo episcopado e que
transmitiam os programas educativos. (SILVA. 2006, p. 41)

A aprendizagem ocorria em qualquer lugar (casa, escola), e 0 monitor completava o
que ndo podia ser feito pelo radio. Para acompanhar as aulas, o aluno deveria ter
mais de quatorze anos, e aprenderia a ler, a escrever, higiene, agricultura etc. As
aulas eram ministradas a noite. (SILVA. 2006, p. 47)

Para Silva (2006) o objetivo do Programa era:

E conclui:

[...] a formagdo de adultos e adolescentes, dando-lhes a possibilidade de se
conscientizarem de sua dignidade de homens feitos a imagem e semelhanca de Deus,
despertando para seus problemas, buscando “solu¢cdes comunitarias para uma
mudanga de situagao”. (SILVA. 2006, p. 48)

O papel educativo do MEB ndo se resumiu a uma escola, mas a um aprendizado
social gerado pela luta. O MEB foi um movimento que extrapolou o ambito
institucional do sistema formal de educacdo, fazendo uma juncdo entre pratica
pedagdgica e acdo politica. (SILVA. 2006, p. 111)

De acordo com a autora 0 MEB promoveu uma educacdo pautada na troca e na

Projeto Aja.

participacdo, principalmente na formacdo de monitores, que eram o elo de ligacdo entre 0s
programas educativos do radio e as escolas radiofonicas, entre aos alunos e a escola. Essa
troca de experiéncia e participacdo ativa dos educandos da EJA, sua atuacdo politica na
sociedade, também foi motivo de estudo e de elaboracdo de uma outra proposta que promovia

essa integracdo do jovem e adulto analfabeto na sociedade em que estava inserido, ou seja, 0

Machado (1997) na sua pesquisa intitulada “Politica Educacional para Jovens e

Adultos: A Experiéncia do Projeto AJA (93/96) na Secretaria Municipal de Educacdo de
Goiania” nos apresenta o Projeto como uma tentativa de incorporagdo, no espaco da escola

publica, de determinados principios caracteristicos da chamada Educagdo Popular, como o
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MEB, desenvolvidos na sociedade brasileira na década de 60.

Para a autora, o Projeto AJA foi uma “possibilidade de intervencdo nas Politicas
Publicas para a Educacdo de Jovens e Adultos existentes no pais, bem como, na garantia do
direito ao ensino publico, gratuito e de qualidade para todos”. (MACHADO. 1997, p. 07)

A autora explica que, em Goias, e especificamente em Goiénia, até o ano de 1993 a
EJA era atendida apenas na modalidade de Ensino Regular Noturno. E que, a partir de 1993
duas outras experiéncias foram iniciadas: o Projeto AJA - Experiéncia Pedagdgica de 12 a 42
séries do Ensino Fundamental para Adolescentes, Jovens e Adultos e 0 MEB — como ja
citamos, direcionado aos alunos mais idosos e em parceria com os Movimentos Populares.

Quanto ao Projeto AJA explica:

O Projeto AJA é uma experiéncia pedagdgica, realizada na Secretaria Municipal de
Educacdo de Goiania, em nivel de la. a 4a. séries do Ensino Fundamental para
adolescentes, jovens e adultos, que teve seu inicio em agosto de 1993,

permanecendo enquanto experiéncia, oficialmente autorizada pelo Conselho
Estadual de Educacdo, até dezembro de 1997. (MACHADO. 1997, p. 89)

Mesmo sendo uma experiéncia pedagodgica, e ter um tdpico especifico sobre as
praticas pedagdgicas desenvolvidas na EJA, achei conveniente e mais propicio, trabalhar o
projeto AJA, na pesquisa de Machado (1997) como Politica Educacional, pelo fato de ter sido
uma experiéncia trabalhada em carater oficial por uma Rede Municipal de Educacdo. A autora

define o Projeto AJA como sendo:

[...] uma proposta inovadora de atendimento a adolescentes, jovens e adultos, no
interior de uma secretaria municipal de educacdo, do qual se buscou identificar os
principios norteadores, os desafios enfrentados na estrutura da secretaria e as
perspectivas desta experiéncia para outras a serem realizadas em EJA. (MACHADO.
1997, p. 19)

O contexto historico, a origem e a implantacdo do Projeto AJA é assim descrito pela

autora:

A Proposta de Experiéncia Pedagogica de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental para
Adolescentes, Jovens e Adultos - nome oficial do Projeto AJA - tem seu inicio,
enquanto concepc¢do, na Faculdade de Educacdo, através da experiéncia realizada
por esta faculdade, cujo titulo era "Intengdo de Estudos"”, coordenado pela Professora
Maria Helena Barcellos Café. Na efervescéncia do Programa Nacional de
Alfabetizagdo e Cidadania, do Governo Collor, toda sociedade fora convocada a
participar do esforco de "erradicacdo” do analfabetismo no pais. Com a proposta de
liberacdo de verbas pelo MEC a partir de 1991, através do Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania - PNAC, varias Universidades elaboraram projetos nesta
area [...] (MACHADO. 1997, p. 84)

A autora afirma que, com a demora no repasse de verbas pelo Governo Federal para a
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execucdo do Projeto, a Faculdade de Educacdo da UFG buscou parceria com a Secretaria

Municipal de Educacdo de Goiania de disponibilizou dois professores para se iniciar a

proposta na propria Faculdade de Educacao.

E acrescenta:

[...] o publico alvo eram os adolescentes dos quais se objetiva descobrir quem sdo
eles e como se poderia organizar uma escola capaz de lhes ensinar a construir sua
identidade e cidadania, uma preocupacdo muito presente nos professores que
conheciam a dura realidade dos meninos de rua de Goiania [...] MACHADO. 1997,
p. 85)

Mediante as diretrizes propostas pela gestdo 93/96, principalmente no que se refere a
democratizacdo do acesso e permanéncia de TODOS na escola, a experiéncia que
vinha se realizando na Faculdade de Educacdo passou por um processo de
reelaboragdo, a fim de que fosse implantada na rede municipal. A ideia inicial da
"Intencdo de Estudos" foi acrescentada uma estrutura de curso em médulos que
corresponderiam as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental. (MACHADO.
1997, p. 85)

Em relacdo aos principios do Projeto AJA, a autora os apresenta da seguinte forma:

[...] os principios basicos do projeto baseiam-se no conceito de cidadania
"...concebida como igualdade politica, econdmica, juridica, social e cultural.”"; no
conceito de identidade "...definido como (...) metamorfose, como um processo em
que o0s sujeitos sdo autores de sua propria identidade..."; no conceito de
aprendizagem como sendo uma "... constru¢do conjunta do conhecimento, sendo
professores e alunos sujeitos da aprendizagem." e no conceito de linguagem como
"...construcdo coletiva superando a concepcdo de decodificacdo mecénica de sons e
de transcricdo grafica de palavras, que tem norteado o processo de alfabetizagdo."
(MACHADO. 1997, p. 87)

Quanto aos objetivos afirma:

E conclui:

[...] Possibilitar aos alunos o ingresso na 5* série do Ensino Fundamental ¢ sua
permanéncia, com éxito, até o término deste grau de ensino. - Assegurar ensino de
boa qualidade criando formas alternativas que satisfagam as necessidades bésicas de
aprendizagem dos adolescentes, jovens e adultos, superando a evasdo e a “cultura de
repeténcia. - Enriquecer a atividade escolar pela integracdo a centros de difusdo
cultural como bibliotecas e outros espacos de agdo comunitaria. - Desenvolver
estudos e teorizagBes para validacdo e generalizacdo da experiéncia. - Vincular o
processo de aprendizagem as experiéncias e a participacdo de todos na construgdo
do saber enquanto veiculo de desenvolvimento pessoal e social. - Desenvolver
habilidade de comunicacdo e expressao oral e escrita, de calculo e raciocinio l6gico,
estimulando a criatividade, a capacidade deciséria e o saber aprender. - Estabelecer o
dominio da sociabilidade pelo desenvolvimento de atitudes responsaveis, de
autodeterminagdo, e de abertura ao outro. (Projeto AJA. In: MACHADO. 1997, p.
88)

De acordo com a coordenacdo do projeto, a proposta do AJA era a construcdo de
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uma relagdo entre professor e aluno que viabilizasse o processo ensino-
aprendizagem, superando o distanciamento tradicionalmente imposto entre a
"autoridade" daquele que sabe e a "subordinacdo” daqueles que ndo sabem. Da
mesma forma, o projeto sugere uma mudanca nas relacfes entre escola e
comunidade, onde esta passaria a frequentar o estabelecimento de ensino ndo mais
de maneira esporadica e obrigatoria, mas como espaco de encontro com o saber ali
produzido. (MACHADO. 1997, p. 89)

Na pesquisa de Machado (1997), a implantacdo do Projeto AJA, na Secretaria
Municipal de Educacdo de Goiania, nos deixa algumas particularidades que valem a pena
serem mencionadas na intengdo de validar positivamente o Projeto que, se torna uma Politica
Educacional muito valiosa, seja de experiéncia, seja de resultados que nos ajudam a pensar
melhor sobre a EJA.

Para citar alguns pontos positivos do Projeto AJA identificados na pesquisa de
Machado (1997) posso dizer que: foi um projeto proposto e executado em nivel oficial de
ensino; o fato de validar a EJA enquanto direito a educacgdo publica, gratuita e de qualidade;
apresentacdo clara da realidade dos alunos trabalhadores; que a producdo do saber se da a
partir da experimentacdo e da troca de experiéncias; como processo transformador das
condigdes de vida das populacdes pobres e como instrumento de valorizagdo do aluno como
sujeito ativo na construcdo de sua aprendizagem.

Uma outra Politica, ndo menos importante para a nossa reflexdo sobre as Politicas
Educacionais para a EJA abordadas no PPGE/UFG, esta na pesquisa de Santana (2002) com o
tema: “Politicas de Educacao para o meio rural — o PRONERA no Tocantins™.

A pesquisa analisa o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA),
politica publica de educacdo para o meio rural, editado em 1998, e implantado no Estado do
Tocantins, em particular, no pélo de Tocantinopolis - To, locus da pesquisa.
Santana (2002) assim descreve 0 PRONERA:
[...] define-se como uma politica pablica especifica do Governo Federal que visa
coordenar a¢des educativas nos assentamentos da reforma agréria, respondendo ao
desafio de superar os elevados niveis de analfabetismo entre os assentados que,
segundo os dados do Censo da Reforma Agraria, alcangou em 1997 a média
nacional de 47%. Propde-se promover a educacdo nos assentamentos da reforma

agréria, utilizando metodologias de ensino ajustadas a realidade do campo.
(SANTANA. 2002, p. 80)

Para a autora, a criagdo do PRONERA esté ligada ao seguinte objetivo:

[...] o fortalecimento da educacdo nos assentamentos de Reforma Agréria,
estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos na area de
educagdo através da utilizacdo de metodologias especificas para 0 campo, que
contribuam para o desenvolvimento sustentavel no Brasil. (SANTANA. 2002, p. 148)
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Santana (2002) conclui que, o PRONERA, mesmo sendo criado para uma educacéo
rural, atendendo as especificidades do campo, na préatica, se configura como uma politica
compensatéria, de EJA, especialmente como alfabetizacdo de Jovens e Adultos que ndo
frequentaram o ensino regular e que precisam lidar com as novas tecnologias que véo
chegando ao campo para aumentarem a produtividade.

Se no campo a intengdo do PRONERA € o de alfabetizar os jovens e adultos para que
0s mesmos aprendessem a lidar com as novas exigéncias do capitalismo, na cidade, o
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica
(PROEJA), seria implementado como politica educacional da EJA para preparar mao-de-obra
qualificada para esse mesmo sistema, integrando, educacao basica e educagdo profissional.

Campos (2010) e Garcia (2011) nos ajudardao a compreender o PROEJA, a primeira
que fala sobre “Os desafios da implementacdo do curriculo integrado no PROEJA em Rio
Verde — Go”, e a outra, intitulada “A Politica de Educacdo de Jovens e Adultos e Educa¢ao
Profissional em Goids: trangas desencadeadas com o PROEJA”, facilitardo nossa
compreensdo da Politica Educacional do PROEJA.

Para Campos (2010, p. 11):

Um dos principais enfrentamentos no campo da educagéo profissional no Brasil, na
Gltima década, deu-se em torno do cumprimento do Decreto 2.208, de 17 de abril de
1997, que determinava a formacéo técnica em detrimento da geral, o que impedia a
continuidade da oferta de cursos integrados de nivel médio. Quando esse decreto foi
revogado pelo Decreto 5154, de 23 de julho de 2004, a proposta de volta da
integragdo curricular era uma expectativa entre os profissionais/trabalhadores da
educacdo profissional. Essa expectativa péde efetivar-se, entre outras medidas, com
a criacdo do Proeja, em sua primeira versdo no Decreto 5.478, de 24 de junho de
2005, que “institui, no dmbito das institui¢des federais de educagdo tecnoldgica, o

Programa de Integracdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade
de Educagdo de Jovens e Adultos — PROEJA”.

E acrescenta as diretrizes de organizagdo do Programa:

De acordo com o documento oficial do programa, a oferta de Proeja pode ser
organizada na forma articulada, expressa na concomitancia — realizagdo do curriculo
do ensino médio a0 mesmo tempo em que ocorre o curriculo da formag&o técnica —,
podendo ser ofertado em horarios diferentes, mas com matricula Gnica; e na forma
integrada, por meio da constru¢do de um curriculo integrado, caracterizado como
dotado de possibilidade de construgdo de um homem omnilateral, ativo e consciente
de sua atitude transformadora. (CAMPOS. 2010, p. 13)

Para Garcia (2011),

O Programa possui como mote a escolarizagdo dos trabalhadores alijados do direito
a educacgdo, para que possam, com o retorno a escola, ter acesso a formacédo
profissional com garantia de elevagéo de escolaridade. (GARCIA. 2011, p. 14)
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Para as autoras, 0 PROEJA estd diretamente ligado ao encurtamento do periodo
educacional basico, em favorecimento de uma qualificacdo profissional técnica que atenda as
exigéncias do mercado de trabalho, nesse sentido, aprender uma profissao, concluindo o
ensino basico e ao mesmo tempo, numa critica ao sistema, impedir que esses sujeitos tomem
consciéncia de si como sujeitos politicos e criticos capazes de questionar sobre 0 mundo que
0s cercam.

E importante perceber, que em todas as politicas aqui apresentadas, busca-se o
atendimento e a compensacdo aos Jovens e Adultos trabalhadores, que ndo puderam estudar
na idade certa e que precisam ser inseridos no mercado de trabalho, na manutencéo do sistema
capitalista.

Com excecdo do Projeto AJA, que de certa forma buscava a compreensdo do sujeito e
0 seu inserimento politico do mesmo na sociedade, os outros programas, ligados diretamente
a propostas de Governo, buscam atender esses sujeitos ndo com o foco em seu
desenvolvimento humano e social enquanto agente politico, mas quanto a sua forca de
trabalho para garantir os interesses do mercado.

Seja no campo ou na cidade, busca-se com os Programas, uma politica compensatoria
capaz de certificar os sujeitos com a educacdo basica e a0 mesmo tempo ensinar uma
profissdo a essas pessoas para que 0S mesmos movam e se insiram no sistema. Em todas as
pesquisas, € possivel perceber sobre 0 chamamento dos autores para essa crueldade aplicada
aos Jovens e adultos trabalhadores que continuam sendo objetos de manipulacdo e

mantenimento do sistema capitalista.

2.4 — As praticas pedagdgicas identificadas nas pesquisas

Relacionadas as Praticas Pedagdgicas destacamos as seguintes autoras: Rodrigues
(2000); Calixto (2004); Gomes (2007); Campos (2010); Francisco (2015); Morais (2015);
Alves (2015). Essas dissertacdes, abordam, ao longo do PPGE/UFG, algumas praticas
pedagogicas adotadas na EJA e que mereceram uma atencdo especial por parte dos
pesquisadores.

Rodrigues (2000) em sua pesquisa “A pratica do professor na Educacdo de

Adolescentes, Jovens e Adultos: a experiéncia do Projeto AJA de Goiania” nos diz que:

A escola enquanto espaco educacional se constitui em um campo de disputa
hegemdnica e pode servir tanto para a manutengdo quanto para a superagdo das
estruturas de poder da sociedade burguesa em que estamos inseridos. Esta disputa
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estd presente nos curriculos, conteddos e formas de transmissdo dos mesmos, na
estruturagdo fisica, material e organizacional do espago escolar, além das relagoes
que ali se estabelecem entre os sujeitos, seja na instituicdo e/ou sistema em que esta
se insere, incluindo a trajetéria profissional e o processo de formacédo de professores.
(RODRIGUES. 2000, p. 97)

Assim como no conflito entre educacgdo e trabalho, apontados anteriormente, onde a
educacdo na sociedade capitalista, muita das vezes, estd subordinada aos interesses do
mercado de trabalho, torna-se pertinete aqui, como apontado pela autora, destacar a posi¢éo
da escola, enquanto campo de disputa de interesses, capaz de emancipar 0s sujeitos ou
aprisiona-los e aliend-los ao sistema vigente de dominio, tornando-se indispensavel uma
andalise mais profunda sobre as praticas desenvolvidas pela escola e professores que orientardo
0 rumo da educacéo nas instituicdes escolares. E acrescenta:

No processo de ensinar e aprender, € importante que a acdo do professor seja
intencionalizada e como tal, necessita ser planejada, desenvolvida e avaliada.
Considerando-se que, conceber intengdes pedagdgicas e viabiliza-las na escola é
parte do trabalho do professor, o qual ndo apenas “doa” seu saber ao aluno, mas
constréi com ele novos saberes, pois no encontro, no didlogo mediado pela
linguagem educador-educando e educando-educador se eduquem. Fagam, pela

reflexdo sobre a vida e a educagdo, e pela mudanga de postura pedagdgica, uma
construcdo conjunta de conhecimentos. (RODRIGUES. 2000, p. 99)

Rodrigues (2000) afirma que, a acdo do professor é de fundamental importancia para
se definir o tipo de educacdo que se quer desenvolver e o tipo de sujeito que se busca formar.
E na reflexdo de suas acbes e no dialogo com os alunos, no dia a dia da sala de aula, que o
professor vai percebendo a intencionalidade de suas acGes e as espectativas e anceios de seus
educandos.

Para a autora,

No processo de formacdo e atuacdo dos profissionais da educagdo de modo geral, e
mais especificamente os da EJA, numa perspectiva histérico-critica, algumas
caracteristicas parecem ser necessarias: “ter a mentalidade aberta” buscando
respeitar diferentes perspectivas, indagar ao responder, atentar para novas
alternativas e melhorar o que ja existe; “ser responsavel”, com compromisso politico
e ético com a classe a que se vincula, sendo coerente com o que pratica e defende;
“ter entusiasmo” enquanto predisposi¢do para agir com curiosidade, energia,
capacidade de renovacdo e luta; ser um professor que antevé com uma certa clareza
a diferenca entre o ponto de partida e de chegada a fim de organizar (planejar) e
implementar os procedimentos necessarios para transformar a possibilidade em
realidade. (RODRIGUES. 2000, p. 111)

A autora afirma que, quando o professor faz reflexfes periddicas sobre suas préaticas,
realiza estudos teoricos e troca experiéncias, além de adquirirem uma melhor qualificacdo e

conscientizacao no seu trabalho, esses professores atuam de forma positiva e decisiva na vida
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de seus alunos.

No que se refere a natureza politica do ato educativo, a opgdo por um caminho
implica, pelo que se enfocou em outros momentos dessa pesquisa, em definir “para
que” e “para quem”, a “servigo de que ¢ de quem” direciona-se o trabalho, e dessa
opcéo fazer objeto de reflex@o coletiva, inserindo-a num projeto em que o grupo de
professores se empenham em concretizar, num sentido de unidade escolar57. A
partir dai ha a possibilidade dos curriculos serem reestruturados, os temas geradores
e/ou projetos organizados, tentando-se efetivd-los com a participagdo de todos —
alunos, professores e demais funcionarios — e dar corpo a programagdo de cada
professor e das areas, interdisciplinarmente. O que encaminha e desvela 0s primeiros
passos a serem dados, direcionando a crenca e o convencimento do professor em
uma pratica pedagégica com sentido e adequacdo. Essa opgdo é uma forma de
revelar o proprio convencimento e a crenca dos educadores envolvidos.
(RODRIGUES, 2000. p. 172)

Seguindo a légica da natureza politica do ato educativo e na op¢do dos professores em
definir o tipo de educacdo que querem para seus alunos, na pesquisa “Temas Geradores: uma
pratica em constru¢do na Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania” de Calixto (2004), a
autora nos apresenta o trabalho pedagdgico a partir de temas geradores, uma outra pratica
pedag6gica muito valorizada por profissionais que assumem um verdadeiro compromisso
com a EJA, e explica:

Normalmente, os alunos da EAJA séo oriundos de classes sociais economicamente
desfavorecidas, suas experiéncias socioculturais, seus conhecimentos e suas aptiddes
divergem, por vezes, das expectativas que os docentes ttm com relagdo a esses
educandos. Cabe ao educador identificar, conhecer, distinguir e valorizar essas
diferencas. Sua atuacdo pedagdgica, nestes casos, exigira principios formativos e
metodoldgicos adequados as solugdes justas e eficazes. Na EAJA, portanto, o
desenvolvimento dos conteudos curriculares necessita de um olhar especial do
docente, o que sera possivel mediante formacdo especifica do educador, ja que esta

educacdo tem como premissa fundamental para quem est4 nos bancos escolares: a
ascensdo social, melhoria na qualidade de vida, etc. (CALIXTO. 2004, p. 62)

Calixto (2004) nos diz que, as contribui¢cfes de Paulo Freire sdo fundamentais na
construcdo da identidade dos alunos da EAJA, como sujeitos politicos, pois, € com Freire que
se inaugura o método de alfabetizacdo por meio de 'palavras geradoras'. Calixto (2004. péag.
70) afirma: “As ideias freireanas t€ém servido como orientagdo para o processo de formacédo
docente no que se refere a reflexdo critica da pratica pedagogica, que implica saber ouvir e
falar, supde o respeito pelo saber do educando e o reconhecimento da identidade cultural do
outro”. Utilizando os pensamentos de Paulo freire, sobre 0s temas geradores como prética
pedagdgica, a autora explica:

Cada pessoa e cada grupo envolvidos na acdo pedagogica dispdem em si proprios,
ainda que de forma rudimentar, dos contelidos necessarios, dos quais se inicia o

processo educativo. O importante ndo € transmitir conteddos especificos, mas
despertar uma nova forma de relagdo com a experiéncia vivida, isto €, relacionar 0s
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conteldos escolares com o conhecimento que o educando possui, tornando a
aprendizagem significativa. A transmissdo de conteldos estruturados fora do
contexto social do educando é considerada por Freire (1987) invasdo cultural ou
depdsito de informacdes, porque eles ndo emergem do saber popular. Conforme o
pensamento deste educador, antes de qualquer ato educativo, € preciso conhecer o
aluno. Conhecé-lo como individuo inserido num contexto social de onde deverd ser
apreendido o "contedo" a ser trabalhado, e fazer, assim, a passagem do senso
comum para a ciéncia, de forma prazerosa e conscientizadora. (CALIXTO. 2004, p.
87)

Calixto (2004) aponta o trabalho com temas geradores, um método valioso, no
trabalho com os alunos da EAJA, por ser uma metodologia que promove a reflexdo dos
alunos, as relagGes sociais, a natureza, a cultura, o trabalho, ou seja, trabalhar com temas
geradores € uma atitude libertadora onde o professor trabalha com uma metodologia dial6gica.
E como o trabalho com temas geradores € uma busca e construcéo de conhecimentos, exige-se
dos alunos e professores a interpretacdo, analise e julgamento dos problemas, ele vai além do
ato mecanico de apreender algo.

As pesquisas até aqui apresentadas, sobre as préaticas pedagdgicas dos professores, nos
apresentam uma orientacdo ativa e politica do professor, uma capacidade de compreender
seus alunos, por meio da escuta, do diadlogo, da aproximacao a sua realidade, a valorizacao de
suas historias de vida e principalmente sua capacidade de desenvolver um ensino que seja
significativo para esses sujeitos, um aprendizado que tenha como ponto de partida os
conhecimentos de mundo que esses alunos trazem ao chegar a escola e que precisam ser
provocados a interpretacdo, analise e julgamento, como caminho a uma intervencao conciente
e transformadora de suas realidades.

Em “O Fetiche da Pedagogia da Competéncia na Educacdo Profissional” de Gomes
(2007) que realiza em sua pesquisa uma analise da proposta curricular de duas instituigdes de
educacdo profissional, SENAI e SENAC, do ponto de vista de uma outra pratica pedagdgica,
0 da competéncia, que visa atender a0 maximo a demanda do mercado de trabalho e “passa a
adotar para o ensino neologismos como empregabilidade, competéncia, polivaléncia,
competitividade e trabalho em equipe”. Uma pratica oposta ao que vimos anteriormente no

trabalho com temas geradores. Explica:

A nocéo de competéncia é mais recente, surge concomitante ao modelo do toyotismo
e emerge para atender trés propoésitos: 1) o de reordenar conceitualmente a
compreensdo da relacdo trabalho-educacdo; 2) institucionalizar novas formas de
educar/formar os trabalhadores e, por Gltimo, 3) formular padroes de identificacdo
da capacidade real do trabalhador para determinada ocupacéo. Apesar da noc¢do de
competéncia ser posterior ao da qualificacdo, ela ndo substitui ou supera o conceito
de qualificacdo. (GOMES. 2007, p. 40)
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Para a autora, esse modelo de pratica, centrada na nocdo de competéncia, Vvisa,
exclusivamente atender as necessidades do sistema capitalista, assim, a educagdo por
competéncias, tem o objetivo de adequar o trabalhador a uma maior produtividade. Quanto
mais for competente em um determinado trabalho, mais produzira.

E relevante considerar que a nocdo de competéncia esta associada & formagao do
trabalhador, ela se refere as habilidades propicias para determinadas atividades do
setor de producdo. Nesse sentido, ha uma busca por introduzir novas préaticas de
codificacdo do trabalho em termo de competéncias. De fato, as mudancas ocorridas
no trabalho pela reestruturacdo produtiva do capital vém progressivamente
derivando novas exigéncias ao trabalhador. E preciso, agora, incorporar saberes

advindos das novas préaticas do trabalho para inserir-se na vida produtiva. (GOMES.
2007, p. 46)

Segundo Gomes (2007) como uma das conclusbes de sua pesquisa, a pedagogia da
competéncia, na educacdo profissional, € substancialmente, uma acdo de ensinar a fazer,
executar uma técnica. Para a autora, a pedagogia da competéncia, foi implantada no Brasil a
partir da década de 1990 para fornecer ao mercado de trabalho, méo de obra qualificada para a
exigéncias do sistema de producdo. Para a autora, a pedagogia da competéncia é:

[...] um conjunto de metodologias criadas no intuito de instrumentalizar o ensino,
que acontece pela experiéncia e em prol da pratica, onde apenas 0s conhecimentos
uteis ao sistema produtivo sdo reconhecidos. “Assim, todo pensamento deve estar

relacionado a acdo e toda teoria deve priorizar algum fim util”. (GOMES, 2007. p.
103)

Como vimos, a pratica pedagogica da pedagogia da competéncia analisada por Gomes
(2007) é completante oposta ao que vinham apresentando Rodrigues (2000) e Calixto (2004),
enquanto as propostas dessas duas Ultimas autoras estdo voltadas a formacdo integral e
humana do educando, por meio do dialogo, da aproximacdo aos educandos e o trabalho com
temas geradores que os ajudem a ter conciéncia de si e do mundo ao seu redor, na pedagogia
da competéncia, a formacdo humana e politica dos sujeitos ndo tém valor, alias, é deixada de
lando em beneficio da pratica, ou seja, o conhecimento s6 tem valor se puder ser relacionado
com a acao ou execucao de uma tarefa.

No contexto atual em que vivemos, onde as relagGes sociais sdo orientadas pelos
interesses do mercado de trabalho e do sistema capitalista, onde o saber fazer supera o
conhecimento de mundo, Alves (2015) em sua pesquisa “Saberes do trabalho e dos
trabalhadores da educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos: a pratica pedagdgica de
professores” nos ajudara a compreender o papel decisivo da escola e das praticas pedagogicas

dos professores na construgdo da identidade dos sujeitos da EJA, sendo esses sujeitos
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politicos e conscientes do seu lugar na sociedade.

A pesquisa e realizada na Rede Municipal de Educacéo de Goiania e busca entender
como os professores da EJA apreendem e dialogam com os conhecimentos e experiéncias de
trabalho que seus alunos possuem ao retornarem a escola.

[...] enquanto professora compreendi a necessidade de dialogar com os alunos e de
reconhecer os saberes que 0s mesmos trazem para a escola. Porém, reconhecer nao é
o suficiente para efetivar uma préatica pedagdgica que dialogue com os alunos e seus

saberes. Faz-se necessario também politicas e organizacfes préprias que tratem a
EJA conforme determina as bases legais. (ALVES, 2015. p. 11)

Para a autora, essa € a base do trabalho pedagdgico, ou seja, a capacidade do professor
de perceber seu aluno enquanto sujeito de direito, portador de conhecimento, que a educacao
ndo se restringe a sala de aula e que tanto professores como alunos sdo “sujeitos inacabados”
e precisam trocar informacGes para o crescimento de todos. Alves (2015) afima sobre a
necessidade do professor de planejar suas aulas apoiadas no dialogo, na problematizacdo, nas
experiéncias e na busca conjunta das respostas, dos saberes formais ou escolares que
diferenciam o conhecimento escolar do conhecimento de censo comum. Para a autora:

A escuta exige por parte do professor estudo, conhecimento e metodologias, mas
requer, sobretudo, uma postura compromissada, atenciosa, respeitosa de quem quer
realmente escutar, de quem acredita que o outro tem o que dizer, pois isso tem valor
e significado para o processo ensino aprendizagem. Se ndo acredita que os alunos
sdo capazes de aprender, que trazem saberes, expectativas e sonhos para a sala de
aula ndo se percebe neles mais do que jovens e adultos fracassados, que chegam
cansados do trabalho ou que estdo a procura de emprego, sem expectativa de futuro,

entre outros. Portanto, sem disposi¢do para a atividade intelectual. (ALVES, 2015. p.
77)

Alves (2015) afirma que essa € a mais valiosa pratica pedagogica que o professor que
atua na EAJA pode assumir, “deve ter sempre em vista a possibilidade do trabalhador aluno
ser mais”, no qual, o conhecimento parta da realidade concreta do educando com vista a
superacdo das dificuldades e questinamentos lancados por eles.

Nesse sentido, é possivel identificar a importancia dada pela autora, como préatica
pedagdgica dos professores que atuam na EAJA, a escuta, o diadlogo, a importancia do
trabalho na vida de seus alunos, suas histdrias de vidas, e principalmente, suas expectativas
que os fizeram retornar a escola. Para Alves (2015) uma boa préatica pedagdgica, ndo pode
deixar de considerar esses aspectos como ponto de partida para uma pratica dialdgica na
busca pelo conhecimento sistematizado.

Em uma tentativa mais inovadora dentro da EAJA, Francisco (2015) em sua pesquisa

“Formac¢ao Continuada de professores na educagdo de adolescentes, jovens e adultos: uma
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experiéncia da Secretaria Municipal de Educacdo de Goidnia em 2013-2014, que atuam no
Programa Nacional de Integracdo da educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, na Educacdo Inicial e Continuada Integrada
com o Ensino Fundamental (PROEJA-FIC) quanto a pratica pedagogica do professor afirma:
[...] a pratica pedagogica considere os saberes prévios do educando, assim como,
uma articulacdo entre conhecimento cientifico e elementos da realidade desses
sujeitos. Esse movimento apresentou-se como um mosaico de construcdo de fazeres,
pensares e pensares-fazeres, enquanto praxis cotidiana gravida de desejos, sonhos,
acOes, teorias, reflexdes, tomadas de consciéncia, de decisdes, que constituem o

fazer e o pensar do educador, individual e coletivamente. (FRANCISCO, 2015. p.
107)

Para a autora, a formacao continuada do professor que atua na EAJA e que levem em
consideracdo 0s conhecimentos de vida que trazem seus educandos, é de fundamental
importancia para que o mesmo se sinta capaz de atuar concretamente e positivamente com
seus alunos. Nesse sentido, o trabalho interdisciplinar assume uma importancia singular na
construcdo de um curriculo que aborde temas e subtemas relacionados a realidade dos
educandos e que num trabalho coletivo entre todos os professores, 0s questionamentos e
anseios dos alunos possam ser superados nas diversas possibilidades quantas foram as
disciplinas e pontos de observacéo.

Pois é por meio do didlogo com o aluno trabalhador, bem como da compreensao de
suas necessidades que o ato educativo pode oferecer possibilidades de transformacéo
da realidade. Ou seja, desenvolver a pratica pedagégica de maneira que ajude o
aluno trabalhador a compreender-se no mundo, ter consciéncia de seu poder
transformador da realidade econdmica e social em que vive. Essa atitude do

professor em relacdo a pratica docente com o educando, foi tema sempre presente
nas acgbes efetuadas pela formagéo continuada. (FRANCISCO, 2015. p. 126)

E conclui:

Uma das centralidades dessa formacdo é ajudar o professor a compreender as
especificidades do publico da EJA e tentar construir coletivamente, estratégias que
auxiliem numa prética de ensino significativa para o aluno trabalhador, visando sua
formacéo de forma integral. (FRANCISCO, 2015. p. 129)

Portanto, compreende-se que o trabalho do professor bem como a formacéo
continuada, deve sempre partir da reflexdo da pratica, tanto sobre as questdes a
serem trabalhadas (formagdo discente), quanto em relagdo a prépria aprendizagem
(formacéo docente). (FRANCISCO, 2015. p. 138)

N&o podemos deixar de observar que se trata de uma proposta um tanto ousada e
desafiadora da parte da autora, ou seja, por meio da formacdo continuada de professores que

atuam na EJA integrada a formacdo profissional, leva-los a conciéncia da importancia de se
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valorizar os conhecimentos dos alunos, onde o ensino seja significativo para esses sujeitos,
para que 0os mesmos tenham conciéncia de sua acao transformadora no mundo.

Paralela as praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas da Rede Municipal de
Educacdo de Goiania, ou pela Rede Estadual de Educacdo de Goias, na pesquisa de Morais
(2015) intitulada “Pratica pedagogica ¢ formacao dos professores da educagdo profissional na
relacdo com concepgdes e principios do PROEJA”, pesquisa realizada a partir da observacao
de uma turma do curso técnico em alimentos do IFG, o foco das préaticas deixam de ser o
interesse pelo aluno e passa a ser os interesses que o mercado de trabalho exige, como afirma

nessa passagem:

A proposta do Proeja consiste, portanto, em uma oferta educacional diferenciada das
demais que foram ofertadas ao longo da histéria da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), bem como da EP no Brasil, por propor uma formac¢do mais ampla para os
educandos ao aliar as modalidades e ambas as &reas de conhecimento,
prioritariamente na forma de curriculo integrado (EJA e EP), ou ainda,
concomitantemente. No IFG, Idcus desta pesquisa, a proposta formativa consiste em
uma oferta integrada de educacdo a jovens e adultos com mais de dezoito anos de
idade, que ndo concluiram o ensino médio e desejam uma formag&o profissional de
nivel técnico. (MORAIS, 2015. p. 13)

A autora afirma que, na pratica pedagogica é fundamental que o professor perceba a
relacdo dos alunos com o trabalho, e que estabeleca relacBes concretas entre educacdo e
trabalho, pois, todos os seus alunos estao ligados, de alguma forma ao mercado de trabalho. E
levanta uma duvida: serd que, no PROEJA, “apenas o exercicio da pratica docente garante ao

professor saberes necessarios a essa pratica?” (MORALIS, 2015. p. 48), e denuncia:

[...] ha docentes atuantes na formagdo do PROEJA, em especial da EP, que ndo
passaram por um processo formativo pedagégico, tampouco especifico para o
trabalho com a modalidade de EJA capaz de garantir a compreensdo do sujeito da
EJA e o desenvolvimento de suas potencialidades. (MORAIS, 2015. p. 55)

Ainda que o educador deva estar atento aos acontecimentos do cotidiano escolar,
pois tal conduta nos permite superar o que ha de instintivo na avaliagdo e na atitude
que tomamos diante de fatos e acontecimentos em que nos envolvemos, ensinar
exige reconhecimento, respeito e valorizacdo da identidade cultural do educando, de
modo que suas necessidades, condicfes, potencialidades e particularidades sejam
respeitadas. Isso torna o processo de ensino aprendizagem adequado, produtivo e
prazeroso aos educandos e educadores, rompendo com a concepcdo de formacédo
bancaria. Quanto ao aspecto das estratégias metodoldgicas das aulas, elas podem ser
divididas nos dois espagos em que ocorreram. O primeiro se deu em sala de aula
com a utilizacdo de textos e esquemas, exposicOes, didlogos e, em alguns casos,
seminarios. O segundo no Laboratério Gastron6mico de modo préatico pela execucao
de degustacdes receitas feitas e/ou. (MORAIS, 2015. p. 95)

Portanto, no contexto das praticas pedagogicas, 0s autores citados nos apresentaram

um panorama do que esta sendo trabalhado e pesquisado por professores que atuam na EJA e
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que, de alguma maneira tentam superam o pragmatismo de uma educagdo compensatoria e
tecnicista em prol de uma consciéncia politica e humana por parte seus alunos. O trabalho
com temas geradores, o dialogo, a interdisciplinaridade, a formacao continuada e tantas outras
praticas sdo ferramentas valiosas no conjunto de experiéncias que foram desenvolvidas e que
precisam ser aprofundadas para se trabalhar com os jovens e adultos que vém nos professores
um guia para superarem suas dificuldades.

Em uma visdo geral sobre esse capitulo, e quanto a classificacdo que fizemos no
intuito de apresentar os temas mais relevantes encontrados nas dissertacdes de mestrado do
PPGE/UFG, relacionadas a Educagdo de Jovens e Adultos Trabalhadores, ndo podemos deixar
de mencionar a coeréncia dos pesquisadores em apresentar, mesmo gue com maior ou menor
intensidade, os varios aspectos que permeiam a EJA: sua historia, o perfil dos sujeitos, a
relacdo educacdo e trabalho, as politicas educacionais e as praticas pedagogicas que podem
ser percebidas em todas as pesquisas.

Posso dizer que, a producdo tedrica encontrada nas pesquisas do PPGE/UFG é de
grande valor para se entender a Educacdo de Jovens e Adultos em nosso pais, e ndo menos
instigante € a possibilidade de se pensar e buscar novos estudos sobre a tematica, afinal, como
apontam o0s autores, nas 21 dissertacOes analisadas: a Educacdo de Jovens e Adultos
apresenta-se como um campo fétil e pouco explorado que ainda precisa ser amplamente
pesquisado.

Sendo uma modalidade de ensino consideravelmente recente em relacdo a sua
constituicdo enquanto direito, a EJA precisa ser mais divulgada, problematizada pela
sociedade e amplamente estudada, comecando pelas salas das Universidades e nos cursos de
licenciatura, no qual, se formam os professores que, cedo ou tarde terdo que lidar com essa

modalidade de ensino.
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Considerac0es Finais

No cenério da Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores, identificados nas
pesquisas do PPEG/UFG, podemos dizer que muito ainda se pode explorar e problematizar
enquanto possibilidades para a sua efetivacdo enquanto educacdo de direito, ainda pouco
conscientizada sobre a sua importancia legal e social na vida de muitas pessoas que ndo
tiveram seus direitos garantidos, no qual, esses sujeitos, na sua grande maioria, vém a EJA
como uma possibilidade de melhorar suas condi¢des de vida, como uma ajuda do governo, e
ndo como um direito que possuem e que ndo foram garantidos, ou seja, uma educacdo
compensatdria e de ascensdo social.

Ao buscar identificar e analisar as dissertagdes de mestrado, sobre a Educacdo de
Jovens e Adultos Trabalhadores, dentro do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Goias, tive a intencdo de buscar compreender mais sobre a tematica,
tentar perceber o que tinha sido e o que vém sendo produzido e pesquisado sobre a questao.

Ao compreender a historia da EJA, quem sdo os sujeitos que dela fazem parte, qual a
importancia e o lugar do trabalho na vida dessas pessoas, quais as politicas desenvolvidas para
a garantia e manutencdo dessa modalidade de ensino e quais as propostas pedagdgicas
desenvolvidas para a mesma, tive uma visdo mais critica sobre as propostas, os desafios e 0s
enfrentamentos que a modalidade enfrenta até os dias de hoje.

Pude identificar que, no acervo das 469 dissertacGes de mestrado do PPGE/UFG, ao
longo de seus quase 30 anos de fundagédo, 21 pesquisas abordavam, em algum aspecto, a
tematica da Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores, tornando-se assim de fundamental
importancia para o acervo tedrico desta pesquisa. Dessas pesquisas, trés foram utilizadas para
se compreender a identidade dos sujeitos que compdem a EJA, sete para falar da relagéo entre
educacdo e trabalho, cinco para tratar das politicas educacionais e sete para identificar as
praticas pedagogicas mais relevantes trabalhadas na EJA.

Observei que, a grande maioria das dissertagcdes sobre a EJA, no PPGE/UFG, estéo
inseridas na linha de Pesquisa Educacdo, Trabalho e Movimentos Sociais, algumas inseridas
na linha de Pesquisa Estado, Politicas e Historia da Educacéo e algumas a linha de pesquisa
Cultura e Processos Educacionais. Quanto aos referenciais tedricos, documentais e a
temporalidade das pesquisas, que a principio fora mencionado como um dos objetivos deste

TCC, posso dizer que, apenas a primeira pesquisa tratou a EJA como Ensino Regular Noturno,
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e que, por ter sido o primeiro trabalho desenvolvido dentro do Programa sobre essa tematica,
antes da LDB 9.394/96 ndo apresentou uma temporalidade pontual em relagdo as demais
pesquisas.

As demais pesquisas, produzidas a partir de 1997, apds a LDB Lei 9394/96, que
garantia a educacdo basica, como direito de todos e a Educacdo de Jovens e Adultos, como
Modalidade de Ensino, observa-se uma certa sequéncia légica quanto aos referénciais tedricos
e documentais utilizados nas pesquisas.

Ao observar que as pesquisas, abordavam de certa forma e em graus diferentes os
diversos aspectos que permeiam a EJA no Brasil, sua historia, a identidade dos sujeitos, 0s
referenciais teoricos, as politicas educacionais, as propostas pedagogicas e a relacdo educacdo
e trabalho, a opcdo foi de agrupa-las pela tematica especifica de cada producdo e ndo a de
classifica-las quanto ao referencial tedrico, documental e sua periodicidade.

Essa nova opgéo, acredito eu, me ajudou muito na compreensdo do panorama da EJA
até os dias de hoje e que foram tratadas nas pesquisas do PPGE/UFG. Pude identificar o perfil
dos sujeitos, qual a importancia do trabalho na vida dessas pessoas que compdem a EJA,
aprendi sobre algumas politicas que foram criadas para essa modalidade de ensino e algumas
préaticas pedagogicas presentes na acdo dos professores que atuam com Jovens e Adultos
Trabalhadores.

Com relacdo a identidade dos sujeitos da EJA, as pesquisas sd0 unanimes em tracar o
perfil desses sujeitos da seguinte forma: provém das camadas mais pobres da sociedade, séo
adolescentes, jovens e adultos que ndo puderam estudar na idade certa, que muito cedo
tiveram que abandonar a escola para ajudar no sustento de suas familias, a maioria estdo no
mercado informal de trabalho, muitos ndo trabalham e alguns buscam uma realizagé&o pessoal
que Ihes fora negada no passado: aprender a ler e a escrever para serem independentes e se
sentirem pertencentes a sociedade, sdo sujeitos com baixa alto estima, se culpam por ndo
terem estudado, se sentem excluidos e marginalizados.

Quanto a relacdo educacéo e trabalho, na leitura das pesquisas, percebi que, trata-se de
uma relacdo conflituosa e que permeia toda a historia da EJA, observa-se o predominio do
trabalho sobre a educacdo, os interesses do capital sobre o social e politico. As pesquisas
falam de uma educacdo que atenda aos interesses do mercado de trabalho e produza méo de
obra qualificada para a manutencao desse sistema. Falam de uma educacdo compensatoria, de
um trabalho opressor e de uma relacdo de interesses conflituosos onde os sujeitos da EJA
abandonam a escola para trabalharem e poderem garantir sua sobrevivéncia e que, voltam a

escola para permanecerem ou competirem no mercado.
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Compreendi mais a fundo algumas Politicas Educacionais como o0 MEB, o PRONERA,
0 Projeto AJA e o PROEJA, desenvolvidas para essa modalidade de ensino e que, na sua
especificidade apresentam o real objetivo de sua criacao.

As Propostas Pedagogicas identificadas nas pesquisas, foram muito importantes para a
minha formagdo académica, pois, pude perceber que, incessantemente, exigiam uma reflexao
sobre a préxis dos professores, compromisso profissional, metodologias apropriadas ao
publico da EJA e consciéncia politica. Essas propostas me deram uma orientagdo mais
esperangosa sobre o poder transformador com que alguns professores, empenhados e
conscientes de sua responsabilidade formadora, apresentam propostas relevantes para se
trabalhar com adolescentes, jovens e adultos trabalhadores que foram a vida toda excluidos e
marginalizados pela sociedade.

A escuta, o dialogo, a capacidade de ensinar a partir de temas que fazem parte da vida
dos alunos, o levar em consideracdo o que estes alunos ja sabem sobre o mundo, suas
experiéncias e suas expectativas, possibilitou a minha reflexdo sobre como trabalhar com
esses sujeitos, que sdo, especificamente diferentes dos alunos que frequentam o ensino regular.

Acredito que muito se avancou desde a oferta de um Ensino regular Noturno,
apresentado na pesquisa de Bites (1992), como uma oferta de ensino compensatério para 0s
que ndo podiam estudar durante o dia, até uma Educacdo de Jovens e Adultos como direito,
identificado na pesquisa de Alves (2015) pautada nos saberes dos trabalhadores da EJA, desde
uma oferta de educacdo compensatoria e para atender as necessidades do mercado de trabalho,
até experiéncias como o MEB e o Projeto AJA que promoveram a valorizacdo desses sujeitos
como pessoas politicas, sujeitos de direito, que pela educacdo, sdo capazes de se inserirem na
sociedade e transformarem sua realidade.

No conjunto das dissertacdes analisadas, pude perceber, 0 que ndo € novidade em
pesquisas cientificas, a capacidade de influéncia e levantamento de problemas que as mesmas
nos instigam, na identificagdo de novos desafios, no questionamento de novas possibilidades
de estudo e na necessidade de encararmos as demandas da EJA com seriedade, maior
divulgacdo na sociedade e no meio académico.

E preciso cobrar do Governo um maior compromisso com a formulagéo de politicas
publicas e educacionais consistentes e qualificativas para a Educacédo de Jovens e Adultos, um
maior repasse de verba e fiscalizacdo dos mesmos, e principalmente, a meu ver, um maior
comprometimento, por parte de professores e administradores escolares, no respeito aos
alunos dessa modalidade de ensino.

O que comecou como assistencialismo, hoje, é direito de todos, garantido pela
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Constituicdo Federal de 1988 e reconhecido pelo Governo Federal. A partir de 1996 a EJA
passa a se constituir como uma modalidade da Educacdo Bésica, conforme estabelece a LDB
n°® 9.394/96 em seu artigo 37: “A educagao de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria”. Como foi citado por quase todas as dissertagoes.

Enfim, embora ndo tenha sido possivel estender a analise a discussao sobre 0s avangos
e embates apontados nas pesquisas do PPGE/UFG em relacdo ao caminho percorrido pela
Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores, por causa das limitacbes do tempo, e outros
impedimentos que surgiram ao longo do caminho, este estudo ndo chega a um “ponto final”,
no sentido de que tenha alcangado meus objetivos e chegado a uma conclusdo ou resposta
definitiva sobre a problematica proposta pelo trabalho.

Acredito que, para este modesto estudo, fica a esperanca de continuidade e
aprofundamento neste mundo da educacdo, em especifico, da Educacgdo de Jovens e Adultos
Trabalhadores, com pesquisas mais pertinentes em relacdo aos trabalhos analisados, para os
estudos de Mestrado e Doutorado pelos quais pretendo dar continuidade, que, por sua “agdo

educativa” persegue a educagdo como pratica da liberdade.
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