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Serd que alguém me explica o sentido da vida
Me aponta uma saida ou me conta um segredo?

Me ensina a crescer sem olhar pra tras e sentir medo

(Ivo Morzart)

Qual o sentido da vida? Qual o sentido da escola na vida dos jovens? Qual o
sentido do ensino médio para os jovens que habitam, cotidianamente, realidades
adversas com as quais precisam lutar duramente para sobreviver a pobreza e a
violéncia? Quais perspectivas esses jovens expressam para o ensino médio? A musica
Anjos de Plantdo motivou as rodas de conversa que realizamos com o0s jovens
matriculados no ensino médio de algumas escolas goianas. A escuta dos jovens e os
dados obtidos nos questionarios respondidos por eles fundamentaram a reflexdo
apresentada neste capitulo, de modo que pudemos problematizar o papel do ensino
médio para a juventude das escolas publicas.

As rodas fizeram parte da pesquisa intitulada “Juventude em Goids: vivéncias
em rodas de conversa com jovens em escolas publicas de cidades mais violentas no
estado”.? A partir dessas rodas, pudemos ouvir o que os jovens tinham a dizer sobre o
papel da escola, da religido e da violéncia para as suas vidas. A amostra da pesquisa
contemplou 217 jovens matriculados no 3° ano do ensino médio (113 jovens do
matutino ¢ 104 no noturno) de escolas estaduais (uma escola em cada cidade)
localizadas nas cidades de Goiania, Aparecida de Goiania, Luziania e Rio Verde. Em
2012, quando a pesquisa foi planejada, tais cidades constavam no Mapa da Violéncia

como as mais violentas de Goids. A reflexao aqui apresentada resulta dos questionarios
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e das narrativas dos jovens, recolhidas em oito rodas de conversa (quatro no periodo
matutino € quatro no periodo noturno), as quais foram realizadas entre outubro de 2014
e abril e maio de 2015. Por meio desse conjunto de dados, o texto focalizou as
narrativas dos jovens acerca da educacdao em suas vidas, abordando o papel do ensino
médio sob a perspectiva desses jovens.

Assim, o texto estd organizado em duas partes: inicialmente, tomamos os dados
dos questionarios para explorar o que jovens dizem de si; em seguida, as narrativas
sobre o ensino médio e as expectativas que essa etapa formativa podem representar

como mobilidade de vida aos que concluirem essa etapa.

O que os jovens do ensino médio em Goias dizem de si

O ensino médio brasileiro tem passado por diversas crises que afetam as
questdes constitutivas dessa etapa da educacdo basica: concepcao do ensino médio,
carater atribuido a essa formacdo e acesso/permanéncia dos jovens em sala de aula,
sobretudo os pobres e trabalhadores que, historicamente, ou sdo excluidos dessa etapa
de formacdo ou ndo conseguem conclui-la. Se, por um lado, temos uma crise de
concepeao do ensino médio e de suas politicas, por outro, essa situagao tem revelado as
dificuldades em materializar essa etapa da educacao basica por meio de um projeto que
contemple os anseios dos jovens, faga sentido e apresente finalidades com as quais eles
possam se identificar, permanecendo, com efeito, no ensino médio. Nas palavras de

Brenner e Carrano (2014)

A escola publica de ensino médio no Brasil necessita enfrentar o
duplo desafio: material e simbolico. E preciso equacionar as
distor¢des geradas pela expansdo das matriculas sobre fragil base
estrutural das redes estaduais, principais responsaveis pela oferta deste
nivel de ensino e enfrentar os desafios da realizagdo de processos
educativos, que facam sentido no presente e se constituam como
suportes para a elaboracdo de projetos de futuro para os jovens que
habitam a escola (p. 1236).

A oferta representa uma problematica complexa, mas a falta de sentido desses
anos de escolarizacdo para os jovens também compde o cenario de crise do ensino
médio. A voz de um dos jovens que ouvimos durante as rodas de conversa traduz esses

desafios a partir da sua realidade cotidiana na escola



Tem professor? Tem. Tem escola? Tem, mas fica tudo privado. Se
vocé for reparar cinco anos atras, pode falar que ta a mesma coisa de
hoje. Nao tem meio diferente. Como vou falar. Mudou a realidade.
Realmente mudou, mas tudo bem. Nossos professores sdo formados?
A grande maioria é. Vém pra escola? Vém. D4 aula? Dao. Mas o que
acontece que chegou a um certo ponto, que parou. [...] Se vocé for
olhar bem, ndo mudou muito. Entdo no ta procurando novos meios
de estudar, de aprender. T4 sempre a mesma coisa (JOVEM 8NV,
Luziania, 2015).?

Esse relato apresenta o cotidiano escolar a partir do olhar dos jovens e revela que
poucas mudangas tém acontecido, ou seja, hd& uma repeticdo das praticas e dos
conteudos que sdo ensinados no ensino médio. Sob este enfoque, uma realidade tem
afligido muito os docentes da rede estadual de Goids: a politica de bonificacdo e de
controle obriga a presencga deles na escola e sua auséncia ¢ punida com o corte do bonus
ao final do ano. Além disso, as precarias condigdes de trabalho e o saldrio desses
profissionais, bem como os problemas cotidianos de sobrecarga e de falta de estimulo
para a docéncia tém incidido diretamente sobre a qualidade do trabalho desenvolvido
por eles em sala de aula. Em muitos casos, os docentes nao identificam os alunos como
sujeitos de identidade propria e acabam repetindo a velha formula conteudista como a
unica capaz de formar os estudantes.

Essa ¢ uma das problemadticas que refletem diretamente no desafio brasileiro de
universalizar o ensino médio, em especial se considerarmos que quando os jovens
trabalhadores ndo encontram sentido na escola acabam por abandoné-la ou sao expulsos
por ela. No Brasil, a oferta do ensino médio sempre foi um desafio, pois, ao longo de
nossa historia, essa formacgao teve carater propedéutico e atendia apenas os jovens da
elite brasileira. Desse modo, estavam excluidos os filhos dos trabalhadores que nao
alcancavam essa etapa. Nem mesmo na Constituicao de 1988 ou na LDB de 1996 o
ensino médio foi contemplado como uma etapa obrigatoria e como direito publico e
subjetivo de todos os cidaddos brasileiros. Apenas em 2009, com a introducdo da
Emenda Constitucional n® 59, o ensino médio passou a ser contemplado como uma

etapa a ser universalizada para todos os jovens de 15 a 17 anos.
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Universalizar o ensino médio ndo serda uma tarefa muito simples para o Brasil,
pois o atendimento a populacdo de 15 a 17 anos, nos ultimos anos, vem decrescendo,
contrariamente ao que propoe a politica educacional de obrigatoriedade escolar. A taxa
bruta de matricula nacional equivale a 84,3%; no Estado de Goids, equivale a 83,7%.
No entanto, se considerarmos a taxa liquida de matricula da populagdo de 15 a 17 anos,
esses numeros caem, em ambito nacional, para 55,3%; em Goias, caem para 56,4%
(BRASIL, 2015). Neste sentido, temos o desafio de manter a escolarizacdo de quase
50% da populagdo nessa faixa etdria. Isso indica que um dos grandes desafios das
politicas publicas diz respeito a garantia do acesso e da permanéncia dos jovens nas
escolas que oferecem ensino médio.

Em Goias, a taxa de matricula se estagnou no periodo de 2000 a 2009, quando o
ensino médio se tornou etapa obrigatoria para todos os brasileiros. Em 2000, tinhamos
254.548 alunos matriculados; em 2009, as matriculas alcancaram 267.858 alunos, um
aumento de apenas 5% ao longo de nove anos. Em 2014, as matriculas representavam
259.489 alunos, nimero muito proximo daquele verificado no ano de 2000. Isso implica
reconhecer que, ao longo de 14 anos, nossos dados do ensino médio quase ndo se
alteraram. Também impressiona que, para além de uma taxa estagnada nesses 14 anos, o
numero de concluintes também ¢ muito baixo. Acompanhando os dados de 2014 em
Goids, constatamos que o abandono e a evasao, ao longo das trés séries que compdem o
ensino médio, sdo bastante expressivas: no 1° ano, 101.561 estudantes abandonaram a
escola; no 2° ano, 84.027; e no 3° ano, 72.986, ou seja, uma desisténcia de 28,12%,
tendo em vista 0 numero de matriculados entre o 1° e 3% ano. (INEP, 2000; 2009; 2014).

Esses dados devem provocar uma dupla reflexdo: quais sdo as razdes pelas quais
os jovens estao abandonando o ensino médio e qual € o sentido da escola em suas vidas.
Os 217 jovens entrevistados na pesquisa compdem o grupo dos que conseguiram
alcangar o 3° ano. A maioria (59.9%) deles é do sexo feminino, ao passo que 40,1% sdo
do sexo masculino. Isso revela uma maior presen¢a feminina no 3° ano e sugere que as
mulheres chegam em maior nimero ao final dessa etapa. A exemplo disso, no ano de
2014, dentre os estudantes matriculados no ensino médio, 52,33% eram jovens
mulheres e 47,66% eram do sexo masculino (INEP, 2014). Como notamos, embora
houvesse um maior nimero de mulheres matriculadas em 2014, havia também um
equilibrio entre os dois sexos, diferente do que ocorre na amostra investigada, em que a

prevaléncia ¢ feminina.



No quesito cor/raca, os jovens investigados se identificam da seguinte forma:
28% branca, 8,7% negra, 30,3% morena, 32,1% parda e 0,9% indigena. A inclusdo da
op¢ao de cor “morena” no questionario, discutida pelo grupo de pesquisa durante a
elaboragdo do mesmo, pode ter dificultado a identificagdo dos jovens com a raca negra,
que na forma de fazer o levantamento do IBGE inclui pretos e pardos. Vale ressaltar
que, em geral, a cor “morena” tem sido usada para mascarar a autodeclaragdo dos
entrevistados. No entanto, a soma de negros, morenos e pardos equivale a 71,1% dos
jovens, o que representa um ensino médio composto majoritariamente por negros.

A faixa etaria dos investigados, em larga medida, corresponde ao previsto na
Emenda Constitucional n° 59, langada no ano de 2009. Noutros termos, 54,5% dos
jovens tém entre 16 e 17 anos; 19,2% tém 18 anos; ¢ 26,3% tém entre 19 e 23 anos.”
Nenhum estudante se identificou com idade superior a 23 anos. Mesmo no periodo

noturno predominam alunos muito jovens, pois 55,02% deles tém entre 17 e 18 anos.

Grafico 1 — Idade dos jovens entrevistados

Idade (%)
25,0 22,5
20,0 |
13,3
150 1 115 11,5 B masculino
10,0 7,2 7,7 feminino
57
338 3.3
50 l l I '1,4 1,5'0 1,4 I 1,4 20
0,0 -+ T T ’\ L_ |\ - T - l\"
16 17 18 19 20 21 22 23

Fonte: Pesquisa Juventude em Goias, 2015, organizado pela autora

Consoante as informacdes apresentadas, 48,4% dos jovens entrevistados
afirmaram que trabalham; destes, 26,7% s3o homens. 29,1% das mulheres nao
trabalham e 9,2% nunca trabalharam. Tendo em vista que o trabalho doméstico
feminino (representado pelo cuidado com a casa) muitas vezes € visto como “ndo

trabalho”, os dados assinalados pelas estudantes corroboram essa realidade.
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Nem todas as questdes foram respondidas pelos estudantes. Nesse caso, 3,69% dos entrevistados ndo
mencionaram a idade. No céalculo do percentual de cada questdo, considerou-se o numero de respondentes
de cada questdo como padrio para o calculo.



Grafico 2 — Porcentagem de jovens entrevistados que trabalham e nao trabalham
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Fonte: Pesquisa Juventude em Goias, 2015, organizado pela autora

Dentre os estudantes que afirmaram trabalhar, 53,2% o fazem com carteira
assinada, enquanto que 46,8% nao tém esse direito assegurado. Importa destacar que
33% dos jovens do sexo masculino tém carteira assinada e apenas 20,2% das jovens
estdo na mesma condi¢do. Isso indica que as mulheres tém dificuldade em alcancar o
mercado formal, sobretudo em um contexto em que a maioria dos entrevistados

pertencem ao sexo feminino (59,9%).

Grafico 3 — Jovens trabalhadores com carteira assinada
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Fonte: Pesquisa Juventude em Goias, 2015, organizado pela autora

A fim de ilustrar como as mulheres entrevistadas tém condicdes de vida mais
vulneraveis do que os homens, os dados do Grafico 3 podem ser acrescidos aos da renda
familiar e aos da escolaridade. 100% dos jovens responderam a questdo sobre renda
familiar: 4,5% deles possuem renda menor do que um salario minimo (90% destes
estudantes sao mulheres); 50,5% deles possuem faixa salarial de 1 a 2 saldrios minimos
(69% destes estudantes sdo mulheres); 33% possuem de 2 a 4 salarios; e apenas 12%
tém renda superior a 5 salarios minimos.

Os dados relativos ao grau de instrugao dos pais e maes dos jovens entrevistados
ilustram que 64,9% das maes nao concluiram o ensino fundamental e 4,9% delas sao
analfabetas, totalizando 69,9% das maes que ndo tiveram seu direito a educagao
garantido. 67,8% dos pais também ndo finalizaram o ensino fundamental e 3,8% sao

analfabetos. Apenas 3,5% das maes e 3,8% dos pais t€ém formacao superior.

Grafico 4 — Renda familiar dos jovens entrevistados
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Fonte: Pesquisa Juventude em Goias, 2015, organizado pela autora

A configuragdo familiar também indica algumas mudangas que tém sido

vivenciadas em novos arranjos e, neste sentido, dois dados chamam a atengdo nas



respostas dos estudantes: 9,3% anularam a questdo e 13% disseram que o responsavel
pela familia ndo ¢ o pai ou a mae. Estes jovens reconhecem que o modelo familiar
tradicional ndo ¢ mais o Unico € que os novos modelos também tém impacto muito

positivo em suas vidas:

Eu acho que nem sempre o jovem como estamos falando ¢ assim.
Batendo na mesma tecla, tem a ver com os pais, porque, porque assim
eu ndo tinha vinculo com meus pais € nem por isso sou violenta. Entao
ndo tem muito a ver, pois ¢ muitas vezes ¢ falta do que fazerem
(JOVEM 6MV, Luziania, 2015).

Tem gente que € muito bem vista pela sociedade e ndo foi criada pelo
pais, avos. Nao € so os pais [...] Avos ndo é familia? (JOVEM 5ME,
Luziania, 2015).

Apesar da mudanca no formato familiar, os jovens ainda atribuem importancia
significativa a familia no seu processo formativo, de modo que parte dos seus
problemas e também da sociedade sdo associados a auséncia da familia na conducao de

sua formacao. Na voz dos jovens:

Mas eu acho que o que esta faltando exatamente é a educacdo que
vem de casa. O amor, o cuidado, quando a pessoa nio sabe esses
principios base ela ndo consegue desenvolver uma boa educagio.
Respeitar o momento do outro. Tanto é que tem gente que ndo sabe
pedir desculpa. A escola é uma educagdo necessaria mas tem a
educacgdo basica que ta faltando muito no Brasil nestes dias de hoje.
Que ¢é o favor, obrigado ¢ de nada (JOVEM 2NE, Aparecida de
Goiania, 2015).

No que tange ao uso das tecnologias, 93,6% dos estudantes tém celular. Destes,
47,1% o utilizam para acessar as redes sociais e 25,2% para acessar o WhatsApp. 84,4%
deles afirmaram ter acesso a internet; destes, 57,6% sao mulheres. Esses dados
demonstram que atualmente a escola abriga um perfil de estudantes cuja dindmica de
comunicagdo ¢ aprendizagem se transformou; ainda assim, tais estudantes encontram
muitos obstaculos para lidar com a nova realidade. Como afirma o jovem entrevistado
em Luziania “Continua a mesma coisa. Se tu for reparar o passado foram os mesmos

eixos de estudo do terceiro ano” (JOVEM 08NV, Luziania, 2015).



Como a pesquisa tinha o objetivo de investigar de que modo os jovens lidam
com a violéncia, perguntamos a eles se ja haviam sido desrespeitados na escola. Desse

modo, 54% disseram que sim, ao passo que 46% disseram que nao.

Griafico 5 — Porcentagem de jovens entrevistados desrespeitados na escola
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Fonte: Pesquisa Juventude em Goias, 2015, organizado pela autora

Observando atentamente o material coletado na pesquisa, podemos constatar que
as referéncias a violéncia na escola sdo muito raras e, quando verificadas, dizem
respeito a violéncia praticada pelos proprios estudantes, como as brigas e o trafico de
drogas. Esse dado se confirma com as respostas dos questionarios, pois quando
perguntados sobre os autores do desrespeito 70,08% dos estudantes disseram que foram
desrespeitados por colegas; 23,08% por professores; 3,42% pela direcdo; e 3,42% por

funcionarios, como demonstra o Grafico 6.



Grafico 6 — Quem desrespeita os jovens na escola
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Fonte: Pesquisa Juventude em Goias, 2015, organizado pela autora

No entanto, diante das experi€éncias que vivenciamos nas rodas de conversa,
pudemos perceber que esse desrespeito € mais cotidiano do que o assinalado pelos
jovens. Em uma dessas rodas, parte dos jovens se recusou a participar da pesquisa, o
que contribuiu para que a equipe de pesquisadores ficasse um tanto perplexa: onde esses
jovens poderiam esperar até que os outros participassem da pesquisa? Como administrar
essa negativa dos jovens no espaco tdo controlado pela escola? Essa situacdo foi
resolvida pela coordenagdao que, autoritariamente, entrou na sala e informou que os
alunos que ndo participassem da pesquisa deveriam sair da sala para que fossem
advertidos pela gestdo escolar. A situagdo foi emblemadtica para questionarmos os
discursos de uma gestdo democratica que deveria considerar os jovens como sujeitos
dotados de identidade, desejos e opinides. Como viver uma experiéncia escolar se tudo
¢ obrigatério € o questionamento € visto como uma afronta aos que estdo na gestao do
processo escolar? Como ser democratico se aos jovens resta apenas o cumprimento de
todos os ritos e ordens escolares?

Complementa essa reflexdo a resposta dos estudantes sobre o que eles acham
mais desrespeitoso na escola. Desse modo, 44,4% deles atribuem o desrespeito maior
aos alunos que faltam ou conversam durante as aulas; 28,98% deles afirmam que se
sentem desrespeitados pelos professores que ndo se preocupam em dar boas aulas; e

12,56% atribuem o desrespeito ao conteudo desvinculado da realidade. Nessa direcao



Krawczik (2014) reflete sobre as dificuldades cotidianas do ensino médio, mas também
quais impactos elas podem representar para a expansao do ensino médio:
Nao temos novas metodologias de ensino nem uma pratica escolar que
possibilite a interlocugdo critica e reflexiva com o mundo
contemporaneo. Mais ainda, podemos afirmar que o processo de
expansdo do ensino médio corre o risco de acontecer de maneira

simultdinea com a intensificacdo de processos que reforgam a
desigualdade de oportunidades da sociedade brasileira (p. 35).

Essa situagdo revela que ainda temos um longo caminho no sentido de
ampliar a oferta e a qualidade do ensino médio aos jovens brasileiros. Todavia, essa nao
¢ uma tarefa simples, sobretudo se consideramos que o perfil dos jovens investigados
compoe-se, em grande parte, de mulheres pretas e pardas que ndo trabalham e cujas
familias tém baixa escolaridade, recebendo até dois salarios minimos. Noutros termos,
esse perfil reforca as desigualdades que se materializam na escola publica goiana.

Diante desse cenario podemos indagar: a escola ainda representa um caminho
para a mobilidade social? Conforme veremos a seguir, essa parece ser a crenca dos

jovens pesquisados.

A escola como caminho para a mobilidade social: a voz dos jovens de Goias

Os dados do censo escolar tém revelado que o Brasil encontra
dificuldades para fazer com o que os jovens ingressem e concluam o ensino médio,
como demonstram as taxas de matriculas. No entanto, os jovens que participaram das
rodas de conversa afirmam que a escola ¢ importante ¢ muitos deles reconhecem as
atribui¢des pragmaticas que ela pode oferecer, ou seja:

[...] para vocé entrar no mercado de trabalho vocé precisa de uma boa

educagdo. Com um bom dialogo, vocé destaca mais que a pessoa que
ndo tem (JOVEM 5EN, Rio Verde, 2014).

[...] é a base pra vocé ter um emprego bom. E a base para vocé ser
alguém (JOVEM 2EN, Rio Verde, 2014).

Por outro lado, ainda segundo a perspectiva desses jovens, a escola representa a
possibilidade de melhores condicdes de vida e de superacdo de uma rotina de trabalho

manual, presente no cotidiano de muitos deles:



Tipo na empresa [...] a pessoa trabalha na construcdo civil, pedreiro,
servente... essas pessoas muitas sdo analfabetas, muitos tém que ficar
ditando para escrever alguma coisa. Quem tem estudo vai trabalhar
bonitinho com ar condicionado, com computador (JOVEM 3EN, Rio
Verde, 2014).

No entanto, a crenga de que maior escolaridade equivale, necessariamente, a
melhoria nas condigdes de trabalho ndo adquire materialidade tao répida assim. Nas
palavras de Pochmann (2011, p. 61) “o cendrio em constru¢ao para o mundo do trabalho
parece refletir mais as mutagdes marcadas do analfabetismo funcional”. Neste sentido,
podemos concordar com as afirmagdes de que a conclusao da educacdo basica e a
continuidade dos estudos sao fundamentais para que os jovens tenham condi¢des de
trabalho melhores, no entanto, um conjunto de outros requisitos se acumulam para

garantir-lhes uma inser¢ao no mercado de trabalho mais justa, pois:

Novos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos encontram-se
associados as exigéncias empresariais de contratagdo de empregados
com polivaléncia multifuncional, maior capacidade motivadora e
ampliadas habilidades laborais no exercicio do trabalho. Estes
requisitos profissionais, indispensaveis ao ingresso ¢ a permanéncia
no interior do mercado de trabalho em transformagao, seriam passiveis
de atendimento somente por meio de um maior nivel educacional de
qualidade  dos trabalhadores e aprendizagem  continuada
(POCHMANN, 2011, p. 61).

Tendo em vista que o ensino médio constitui a etapa final da educacdo basica,
nao podemos negligenciar o fato de que o abandono e a evasao por parte dos jovens,
especialmente os mais vulneraveis, bem como a precariedade e qualidade da escola
publica (na maioria das vezes adjetivada de “péssima”, como constantemente divulga a
imprensa brasileira, em especial quando os resultados do Enem’ sio publicados)
representam um imenso desafio para que o proposto por Pochmann (2011) seja
cumprido.

Além disso, a importancia do ensino médio para a inser¢cdo dos jovens no
mercado de trabalho ndo pressupde, necessariamente, que eles serdo empregados em

postos de trabalho que lhes garantam melhores salarios, uma vez que o ensino médio

5 . . . ~ . .

No intuito de ilustrar essa afirmagao, quando os resultados do Enem/2014 foram divulgados, o jornal O
Popular de Goias reiterava que as escolas privadas compunham a lista das melhores; ao mesmo tempo,
reiterava que as escolas publicas ocupavam uma péssima colocagao nos famosos rankings.



[representa o] elo inicial de uma cadeia de qualificagdo profissional,
que articula educagdo geral, formagdo profissional e experiéncia.
Quanto mais se articulam as dimensdes educagdo geral, formagdo
profissional e experiéncia, e em niveis mais complexos, maiores as
possibilidades de ingresso nas empresas mais dindmicas da cadeia
produtiva (SUHR & KUENZER, 2014, p. 10).

Na voz dos jovens, o ensino médio também desempenha um papel muito
importante na formagado deles, pois representa uma oportunidade futura de continuidade
dos estudos:

Eu venho para a escola com dois objetivos: pra estudar e concluir e

mais a frente fazer uma graduagdo em alguma coisa € ndo vir s6 por
vir, mas estudar e concluir (JOVEM 8VN, Luziania, 2015).

[...] a nossa educagdo, eu acho assim: ainda quando crianga a gente
forma opinides, eu acho que se nossas politicas fossem mais rigidas
conforme féssemos formando opinides, essa gente levaria até o fim.
Eu mesma formei minha opinido quando eu era pequena. Eu queria ser
médica. Eu estudo pra isso. Eu ndo estudo s6 na escola. Eu estudo
mais de oito horas. Eu digo pra gente chegar no futuro e ir além. S6
que pra isso eu recorri além da politica que a gente tem. Eu recorri a
quem eu poderia obter ajuda (JOVEM 11NV, Luziania, 2015).

Embora os jovens acreditem que a escola represente um caminho para a
ascensao social e para a continuidade dos estudos, os dados demonstram que uma
pequena parcela da populacao ascende a educacao superior. A exemplo disso, em 2014
apenas 89.273 jovens ingressaram na educagdo superior em Goids. Dentre estes,
somente 18.447 o fizeram em institui¢des publicas e 70.826 em instituigdes privadas
(INEP, 2014). Considerando que a renda familiar da maior parte dos jovens
investigados limita-se a até¢ dois salarios minimos, pode-se inferir que apenas os que
ingressarem em instituigdes publicas terdo chances mais efetivas de concluir os cursos.
Esse dado desmonta o pressuposto de que conclusdo do ensino médio equivale a um
passaporte para a educacao superior.

Em contrapartida, os jovens ainda sdo muito otimistas quanto a um futuro
melhor que passa, na perspectiva deles, necessariamente, pela educagao formal.

Conforme revela um dos estudantes que participaram da pesquisa:

eu acho que a escola ela educa os jovens ela ta investindo sempre no
seu papel de educar, depende da escola educar. Que vocé estuda eles
criam uma opinido somente algumas coisas que diz pra vocé, um
caminho para vocé seguir, te da um futuro, algumas coisas pra vocé
fazer como aqui que falam assim pra gente, a gente tem que estudar



pra entrar no vestibular e passar numa faculdade. Algumas escolas ndo
tém isso. Eu acho que influencia bastante (JOVEM 19MV, Luziania,
2015).

A esperanca de que a educagdo possa gerar melhorias na vida dos jovens
associa-se as inumeras conquistas — melhores condigdes de vida, de consumo e
também de educacdo — alcangadas pela populacdao brasileira na ultima década. Na

reflexao de Brenner e Carrano (2014),

De modo geral, ¢ possivel dizer que o crescimento do niimero de
matriculas no ensino médio brasileiro ¢é tributario do aumento das
expectativas da populacdo por mobilidade social num quadro de
progressiva, ainda que lenta, melhoria das condi¢des de vida dos
setores historicamente empobrecidos da sociedade. Além do ensino
médio, € no ensino superior que as expectativas de mobilidade escolar
e social se depositam. A maior presenga dos setores populares na
escola, além de representar ampliacdo da demanda por direitos,
evidencia a indissociavel tensdo entre democratizagdo do acesso e
garantia de qualidade de oferta dos servigos educacionais (p. 1227).

Contraditoriamente, os jovens compreendem que a escola publica ¢ direcionada
para os mais pobres e que ela ndo oferece a mesma qualidade de ensino que oferecem as
escolas privadas. Desse modo, eles expressam uma certa descrenca com a escola publica
como possibilidade de ingresso nos cursos mais concorridos das universidades publicas.
Nas palavras dos jovens “dentro da UFG ¢ mais facil vocé encontrar quem veio de
escola particular que publica” (JOVEM 8NV, Aparecida de Goiadnia, 2015). Essa

descrenca ¢ prejudicial as escolas publicas, pois:

Outra dire¢do de abandono da preocupagdo com a igualdade se da ao
sepultar o conceito de escola publica como espago de integracdo e
universalidade, que deveria ser valorizado e requerido por toda a
sociedade. Ou seja, assume-se que ela € para os pobres, que estd
reservada para quem ndo pode pagar a escola particular
(KRAWCZYK, 2014, p. 38).

Por fim, pode-se se dizer que embora haja a crenca de que a escola publica possa
ser compreendida como mobilidade social, contraditoriamente ha também o
entendimento de que ela ¢ um espago reservado aos jovens pobres. Essa contradi¢ao

deve ser objeto de novas pesquisas e investigacoes.



Consideracoes finais

Os jovens matriculados no ensino médio das escolas estaduais compdem-se
majoritariamente de mulheres negras, pertencentes as familias mais pobres, cuja renda
média equivale a até¢ dois saldrios minimos. Ademais, seus pais ¢ maes tém baixa
escolaridade, ou seja, a maioria nao concluiu o ensino médio.

Na realidade investigada, a escola representa uma dupla possibilidade: melhoria
das condigdes de vida atuais e mobilidade social. No entanto, as pesquisas tém indicado
que o ensino médio ¢ apenas uma das exigéncias para a inser¢ao no mercado de
trabalho. Noutros termos, para que os postos de trabalho melhor remunerados sejam
alcancados, faz-se necessdrio um conjunto de outros saberes, o0s quais,
contraditoriamente, ndo sao encontrados no ensino médio, visto que este ¢ esvaziado de
sentido e de qualidade para a vida dos jovens pobres.

Os dados coletados indicam que os jovens atribuem um papel contraditério para
a escola, pois se por um lado eles reconhecem seu papel redentor, por outro,
compreendem os limites da educagao na resolugdo dos seus problemas mais imediatos.

Concordarmos com a analise de Krawczyk (2014) de que assumir a escola
publica como uma escola para os pobres, para os que nao podem pagar “significa
derrubar a ultima possibilidade de confrontar o apartheid social brasileiro; significa
renunciar a qualquer tentativa de construir uma sociedade menos injusta e desigual” (p.
38). Isso significa que precisamos, com urgéncia, dar novo sentido ao ensino médio e
recolocar o seu papel como etapa formativa e ndo apenas como passagem ou caminho
para a melhoria das condi¢des de vida, o que depende de um conjunto de fatores que

ultrapassam os limites da escola.
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