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RESUMO: A Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania, desde 1993, tem
implementado um trabalho voltado para a Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos
(EAJA) apoiado em uma Proposta Politico Pedagogica (PPP) pautada em principios da
Educacdo Popular. A elaboragdo, implementacdo e avaliacdo desta proposta vem
ocorrendo dentro de um processo marcado pela escuta aos sujeitos envolvidos, pela
dialogicidade e pela reflexdo da praxis. A organizacdo curricular contemplada na proposta
estabelece, como ponto de partida, a realidade dos educandos de modo a possibilitar um
trabalho que tenha sentido e significado para os sujeitos a quem se destina, os quais, a
principio, sdo caracterizados como integrantes de familias da classe trabalhadora. Apesar
do tempo decorrido e do didlogo que marcou o desenvolvimento deste processo, ainda se
fazem presentes alguns percalcos, em razdo da disputa de concepcdes que, na maior parte
do tempo nao se reflete no momento da sistematizacdo, mas reflete na implementacao.
Ao final da pesquisa em andamento, espera-se que a analise realizada dos dados obtidos
possa contribuir para o fortalecimento de uma educagdo voltada para os interesses da
classe trabalhadora, intengé@o expressa na PPP-EAJA, contribuindo para o fortalecimento
deste processo em desenvolvimento na Rede Municipal de Educacédo de Goiania.
PALAVRAS CHAVE: Secretaria Municipal de Educacdo, Educacdo de Jovens e
Adultos, Proposta Politico Pedagdgica, EAJA

INTRODUCAO

A Secretaria Municipal de Educacao de Goiania (SME) presta atendimento a
jovens e adultos desde 1961. Entretanto, a primeira proposta especifica para a Educagao
de Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA) na Rede Municipal de Educagao (RME) de
Goiania data de 1993, através do Projeto AJA, o qual incorporou os principios do Projeto
Alfabetizagdo e Cidadania, elaborado a partir de uma parceria entre a Universidade
Federal de Goias (UFG) e SME, como forma de viabilizar uma educacdo para

adolescentes em situagcdo de risco. A partir deste marco, a SME procura manter um
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processo de discussdo permanente caracterizado pela participacdo coletiva de seus
sujeitos, o qual resultou na elaboragdo de diferentes versdes de Propostas Politico
Pedagogicas (PPP), mantendo-se os principios originais, bem como na reescrita da
proposta unificada de 1* a 8* séries, em processo no biénio 2015/2016.

O Projeto AJA, marco inicial das PPPs da EAJA, foi inspirado nos principios
da Educacao Popular da década de 60, com a preocupacao de construir o curriculo a partir
da e na prética, considerando a realidade vivida por seus agentes, bem como suas
especificidades. Surgiu com a preocupacao de resgatar o direito a escolarizagdo mediante
0 acesso e a permanéncia dos alunos, bem como o desenvolvimento de uma consciéncia
critica da realidade e a construcao da autonomia.

Para ofertar uma educacdo de carater emancipador aos seus educandos se
fazia necessaria uma organizacédo escolar diferenciada, Assim, as versdes sistematizadas
foram gradativamente incorporando alteracBes na estruturacdo da Proposta Politico-
Pedagogica a fim de viabilizar o alcance de suas pretensées. Tanto a versdo inicial quanto
as demais versdes foram organizadas a partir do didlogo com os sujeitos envolvidos no
processo educativo da EAJA, quer seja de forma coletiva, quer seja de forma
representativa. Recuperando, de forma rasa, a construcdo da histéria da sistematizagdo
das PPPs da EAJA, destaca-se:

- 1999: implantacdo da Proposta da EAJA de 12 a 42 séries

- 2000: implantacéo da Base Curricular Paritaria de 5% a 82 séries

- 2001: adesd@o de 40 escolas ao Projeto “A construgdo de uma proposta
democrética popular de educacdo para adolescentes, jovens e adultos da Rede Municipal
de Educacéo de Goiénia pelos sujeitos do processo educativo”

- 2001: criagdo do AJA-Expanséo

- 2002: unificacéo e regulamentacédo da Educacao Fundamental Regular de 12
a 42 série

- 2004: regulamentacédo da organizacdo alternativa da EAJA de 5% a 82 séries
e finalizacdo da Proposta Politico-Pedagogica da EAJA 12 a 82 séries

- 2005: unificagdo da PPP EAJA (12 a 82 séres)

Atualmente esta proposta unificada estd vivenciando seu segundo processo de
reescrita. Nos dois processos vdarias escutas a diferentes sujeitos foram realizadas,
discussoes e debates, além de a¢des formativas para o conhecimento mais aprofundado
da PPP. A sistematica adotada em ambos os casos tem refletido a preocupagdo com a

dialogicidade, a reflexdao sobre a praxis e o exercicio da autonomia por parte dos sujeitos



nela envolvidos, demonstrando um esfor¢o no sentido da fidelidade para com suas origens
ou, em outras palavras, para como os principios da educagao popular.

Entretanto, apesar de todo este processo de construcdo e reescrita, observa-se
que sua efetivacdo ndo ocorreu plenamente nas escolas. A propria PPP traz em seu texto
a efetivacdo da proposta como desafio em meio as dificuldades, contradi¢des e tensdes

existentes:

A real efetivacdo da proposta também é um processo que exige de todos 0s
envolvidos a compreensdo do ser sujeito histérico e construtor de
conhecimento. Isso é um desafio a ser enfrentado, sobretudo na expectativa de
superar dificuldades, contradicfes e tensdes que ja existem e outras que
poderdo vir nesse processo de construgdo e reconstrucdo da agdo pedagogica.
(GOIANIA, 2013, p.8)

Ao procurar considerar as especificidades dos sujeitos atendidos, a PPP-EAJA
passa a requerer dos profissionais um trabalho diferenciado, o qual, muitas vezes, se
constitui em dificuldades para a implementacao da proposta. Dai decorre o fato de que,
apesar de ser notério o grande avango representado pela PPP-EAJA em relagdo a muitas
outras propostas destinadas a Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (EJA), nem
sempre a pratica tem correspondido ao discurso presente na proposta.

Diante da trajetdria desenvolvida pela RME para a elaboragcao/escrita e reescrita
da PPP-EAJA, caracterizada pelo envolvimento dos sujeitos dos mais diversos
segmentos, pelo amplo processo de discussdo implementado, pelo acompanhamento e
avaliacdo do processo de implementacdo, a expectativa gerada era a de que a préatica
pedagdgica nas escolas, com o passar dos anos, fosse se aproximando cada vez mais da
proposta. Mais imperiosa se torna esta aproximagao se considerarmos que ndo houve
mudanca nos principios que deram origem a proposta, cujo marco inicial nos remete a
incorporacdo dos principios do Projeto Alfabetizacdo e Cidadania, em 1993, pelo Projeto
AJA. Dai em diante, até a unificacdo da PPP-EAJA em 2005, e, para além disso, até os
processos de reescrita, estes principios permaneceram na proposta.

Neste sentido, era de se esperar que, por ocasido da regulamentagéo da PPP-EAJA
de 12 a 82 séries, em 2005, a praxis no interior das escolas ja estivesse, de certa forma,
impregnada destes principios. O documento sistematizado enquanto proposta de 12 a 82
séries era inédito, mas ndo inaugurava nas escolas as discussdes sobre seus principios,
uma vez que a mesma ja& deveria estar acontecendo h& doze anos. Mais inquietante se
torna a situacdo se pensarmos que apos a unificacdo ja temos mais onze anos decorridos,

totalizando 23 anos de construcao e implementacao desta proposta.



E evidente que ndo podemos deixar de considerar que a oferta de turmas de AJA
e, posteriormente, de EAJA, ndo se manteve linear. O fluxo de escolas envolvidas na
implantacdo das turmas, na participacdo da pesquisa e, portanto, na participacdo de
discussdes mais proficuas, foi diferenciado. Esta diferenciagdo implicou, sem duvida, em
diferentes niveis de compreensdo do que estava sendo proposto. Entretanto, como a
discussdo na RME ndo é recente, estendendo-se por 12 anos antes da unificacdo da
proposta e por mais 11 anos apo6s a unificacdo, ha de se convir que o estabelecimento de
uma identidade efetiva na EAJA, ndo s6 do ponto de visto da proposta, mas também do
ponto de vista da préxis nas escolas, deveria estar consolidado.

Por outro lado, ndo é cabivel pensar que a duracao desta trajetoria, o envolvimento
de diferentes sujeitos, a proficuidade das discussdes realizadas, 0 acompanhamento e
avaliacdo da implementacgdo da proposta seriam por si so suficientes para que a praxis se
desse de forma totalmente coerente com a proposta. Este raciocinio se revelaria
fundamentalmente positivista, pois defenderia a ideia de que um conjunto de condicdes
dadas implicaria num determinando resultado. Esta linearidade determinista é incoerente
com as concepcbes presentes na PPP-EAJA, cujas bases sdo iluminadas pelo
materialismo histérico-dialético caracterizado pela analise da materialidade histérica da
vida dos homens em sociedade.

Os homens sdo sujeitos historicos, produtores e reprodutores de suas condicfes
materiais de existéncia, em meio as contradi¢des estabelecidas entre eles neste processo,
as quais se traduzem pela luta de classes. A realidade ndo é tomada como pronta e
acabada, mas como movimento no qual se fazem presentes maltiplas determinagdes.
Enquanto movimento decorrente do processo histérico, a realidade, tanto no plano do
mundo exterior quanto no plano do pensamento, € regida pela dialética®.

Ha de se considerar que enquanto proposta que se propde a criacdo de
possibilidades de intervencdo do sujeito da classe trabalhadora na sociedade, a seu favor,
a PPP-EAJA se contrapde & hegemonia? da classe dominante. Assim sendo, esta aportada

num campo de luta de classes, sofrendo interferéncias internas e externas das mais

1 0 termo dialética assumiu diferentes conotac¢des o longo da histéria. Neste projeto o termo est3
associado a concepgdo materialista, a qual considera a realidade como movimento que traz consigo suas
contradicGes, conflitos e transformacgdes, percebendo o mundo como um processo de complexos de
coisas inacabadas.

2 Dominacg3o consentida pela introjecdo da ideologia de uma classe sobre outra.



diversas ordens em razdo das contradigOes presentes na sociedade. Estas contradigdes, ao
mesmo tempo que impulsionam a constru¢do de uma proposta de resisténcia, exercem
uma forca contraria a sua implementacdo em razéo dos antagonismos existentes dentro
até mesmo do coletivo da EAJA na RME.

Freire (1986) nos adverte que “a ideologia dominante ‘vive’ dentro de nos e

também controla a sociedade fora de n6s”. No entanto, ela ndo é completa, nem definitiva.

Enquanto seres humanos conscientes, podemos descobrir como somos
condicionados pela ideologia dominante. Podemos distanciar-nos da nossa
época. Podemos aprender, portanto, como nos libertar através da luta politica
na sociedade. Podemos lutar para ser livres, precisamente porque sabemos que
nédo somos livres! E por isso que podemos pensar na transformacdo. (FREIRE,
1986, p.17)

Embora a proposta, decorrente de um processo de luta por esta liberdade, tenha
buscado o consenso em suas diversas etapas, ndo chegou a ser de fato consensual e muito
menos homogeneizadora. Ainda hd, portanto, divergéncia de interesses, de concepgoes e
de posicionamento politico dentro deste coletivo.

Ocorre que, apesar do trabalho coletivo desprendido na construcéo da PPP-EAJA,
bem como do consideravel tempo de envolvimento neste processo, sua implementacao
apresentou percalcos. Em um processo pelo qual se pretende alcancar uma préxis
desveladora e transformadora da realidade é necessaria a realizagdo de uma investigagdo
que aponte para seus pontos de fragilidade, procurando identificar com clareza o jogo de
forcas que interferem na implementacéo da proposta, bem como a proficuidade das acbes
desenvolvidas pela SME e escolas no sentido de assegurar tal implementagdo. A
obtencg&o destes dados bem como sua anélise a luz de do materialismo historico dialético
constitui-se em objetivo desta pesquisa. Espera-se que seus resultados possam contribuir
com este processo de construcdo de uma RME a qual dispense aos sujeitos educandos da
EAJA um atendimento de qualidade, possibilitando o resgate da humanidade que téo
comumente lhes € expropriada no processo de alienacdo da qual a classe trabalhadora tem
sido tdo vitimada.

Esta possibilidade adquire consisténcia na medida em que ha a consciéncia da ndo
neutralidade da educagdo. O comprometimento dos educadores com 0 projeto contra
hegemonico da classe trabalhadora revela o carater politico e emancipatério da educagéo.
E dentro desta perspectiva que se situa a PPP da EAJA, o que desafia os profissionais da
RME para a tomada de um posicionamento politico, bem como para a coeréncia em

classe:



O professor trabalha a favor de alguma coisa e contra alguma coisa. Por causa
disso, tera outra grande pergunta a fazer: “Como conciliar minha pratica de
ensino com minha opg¢ao politica?”” O educador podera dizer: “Agora descobri
a realidade da sociedade e minha op¢do é em favor de uma educacdo
libertadora. Sei que o ensino ndo é a alavanca para a mudanga ou a
transformacdo da sociedade, mas sei que a transformacao social é feita de
muitas tarefas pequenas e grandes, grandiosas e humildes! Estou incumbido de
uma dessas tarefas. Sou um humilde agente da tarefa global de transformacéo.
Muito bem, descubro isso, proclamo isso, verbalizo minha opgéo. A questdo
agora é como pbr minha prética ao lado do meu discurso. Isto é, como posso
ser coerente em classe.” (FREIRE, 1986, p.34)

Uma proposta de ensino critico libertadora constitui-se em instrumento de luta
pela transformac&o da realidade. Dai a necessidade de que ela ndo se dé s6 na forma, mas
principalmente na préxis, buscando atribuir um sentido para a escola e refletir um projeto
alternativo de sociedade que se contraponha a exploracdo que caracteriza 0 modelo de
sociedade em que vivemos. Desvincular a escola deste campo de luta faz com que ela

deixe de ter sentido.

“Nao devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados,
receitas, ameagas, repreensdes e puni¢des, mas para participar coletivamente
da construcao de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito,
que leve em conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta,
possibilitando-lhe ser sujeito de sua prépria histéria.” (FREIRE, 1991, p.16)

A atribuicdo deste sentido a escola esta presente na PPP da EAJA. Ao fazé-lo, a
PPP estabelece os saberes, a cultura e a realidade do educando como ponto de partida
para 0 processo ensino-aprendizagem; propde-se a formacgdo omnilateral sem descuidar
do desenvolvimento intelectual e cognitivo do educando; partindo do principio da
dialogicidade e na reflexdo da praxis propde uma organizacgdo curricular que concebe os

alunos como sujeitos da construcdo do proprio conhecimento.

“[...] o curriculo escolar fundamenta-se na reflexdo sobre por que se ensina um
determinado conteddo em detrimento de outro, numa relagdo dialdgica
enquanto condigdo metodoldgica e de resgate pela escola dos saberes
populares, articulando-os aos saberes cientificos, na busca de desvelar a
realidade e construir um novo conhecimento”. (GOIANIA, 2013, p. 27)

Nesta direcdo, é possivel perceber uma preocupacéo real com a construgdo de um
curriculo que tenha sentido e significado para os educandos da EAJA. Um compromisso
ético e politico estabelecido formalmente atraves da elaboragdo da PPP da EAJA e que,

para além de sua forma, carece de efetividade a partir do engajamento de todo um coletivo



de profissionais da rede na implementacdo desta proposta. Investigar a ocorréncia de
fragilidades neste processo de formalizacdo da proposta pode trazer uma contribuicdo

para a superagdo das mesmas e para um melhor alcance desta efetividade necessaria.

MATERIAL E METODO

A PPP revela um compromisso com o estabelecimento de sentido e significacédo
do curriculo para aqueles que se inserem na EAJA. Investigar em que medida este
compromisso tem legitimidade enquanto compromisso de um coletivo de trabalhadores
na EAJA da RME de Goiania, bem como a forma pela qual tem se refletido no chéo da
escola é uma tarefa que requer um método que permita a coleta de dados qualitativos.

O método de investigacdo considerado adequado para o que se propoe a presente
pesquisa, vai ao encontro da abordagem qualitativa, considerando o estudo de sentidos e
significados, ressignificagdes, representacdes, simbolizacdes e percepcdes no contexto da
praxis relacionado ao objeto de pesquisa. Assim, a producio de LUDKE e ANDRE
(1986) serd adotada como suporte principal para a metodologia a ser utilizada no
desenvolvimento desta pesquisa. A compreensao de que “quaisquer materiais escritos que
possam ser usados como fonte de informagdo sobre o comportamento humano”
(PHILLIPS, 1974, p. 187; apud LUDKE e ANDRE, 1986) constituem-se em documentos
e que, como tal, podem ser utilizados na pesquisa € uma das caracteristicas desta
abordagem de pesquisa.

Segundo Saviani (2006) as fontes sdo produces humanas, consistem em indicios

acumulados ao longo do tempo, necessarios para a compreensao da historia.

As fontes estdo na origem, constituem o ponto de partida, a base, o ponto de
apoio da construgdo historiografica que é a reconstrugdo, no plano do
conhecimento, do objeto histérico estudado. Assim, as fontes histéricas ndo
sdo a fonte da historia, ou seja, ndo é delas que brota e flui a histéria. Elas,
enquanto registros, enquanto testemunhos dos atos histéricos, sdo a fonte do
nosso conhecimento histdrico, isto &, é delas que brota, € nelas que se apodia o
conhecimento que produzimos a respeito da histéria. (p.29-30)

Neste sentido, tanto documentos oficiais, quanto registros diversos, além de
relatos ou depoimentos pessoais constituem-se em fonte de informacéao para a construcao
do conhecimento historico, requerendo-se para isto que sejam submetidos a
problematizacdo de uma pesquisa, de modo a delimitar as questdes e elementos a serem

levantados pela investigagéo. As diversas fontes que estiverem disponibilizadas poderdo



ser utilizadas como material de pesquisa, atentando para o uso da rigorosidade necessaria
para o desenvolvimento de um trabalho de investigacdo cientifica dentro de uma
abordagem qualitativa de pesquisa. Sera realizada, portanto, pesquisa documental e
empirica, envolvendo registros descritivos e analise de documentos produzidos pela
SME, Coordenadorias Regionais de Educacéo e escolas, a partir das a¢des desenvolvidas
ao longo do processo de construcdo e implementacdo da proposta, bem como 0s

documentos oficiais emitidos pelo Conselho Municipal de Educacéo.

RESULTADOS

Enquanto reflexo do engajamento na luta pela transformacao da realidade, a PPP
requer profissionais conscientes. A consciéncia critica é condicdo fundamental para a

transformacéo.

O homem ndo pode participar ativamente na historia, na sociedade, na
transformacéo da realidade, se ndo é auxiliado a tomar consciéncia da realidade
e de sua propria capacidade para transforma-la. (FREIRE, 1979, p.22)

A tomada de consciéncia acerca da necessidade de desenvolvimento de uma
proposta de conscientizacdo e instrumentalizacao de classes populares para a intervencao
na realidade de modo a modifica-la a seu favor, em detrimento de apenas reproduzi-la, é
algo essencial para que a mesma seja implementada. O fato é que a trajetéria de
construcdo de uma proposta pautada em principios da educacéo popular vem ocorrendo
no municipio de Goiania desde a década de 1990, tomando corpo na década seguinte, a
qual foi marcada por um intenso processo de escuta atraves de pesquisa, Seminarios,
debates, grupos de estudo e reunides diversas. Esta movimentagdo avangou para a
presente década culminando com a segunda reescrita da proposta unificada, o qual foi
estruturado de forma a constituir grupos de etudo e trabalho com representantes de todas
as unidades escolares nos diversos componentes curriculares e em momentos coletivos, a
exemplo dos Simposios da EAJA, sendo que este evento é previsto em calendério escolar
com dispensa de alunos a fim de que todos os profissionais dele participem dentro de seu
horério de trabalho.

Ocorre que, apesar de todo este esforco, ainda hoje existem profissionais que
atuam na EAJA e que afirmam ndo conhecer de forma aprofundada a PPP e que ainda
ndo trabalham com a metodologia por ela sugerida. A questdo que se coloca é que, diante
do longo processo de construgdo da PPP e da busca de envolvimento de todo o coletivo

de profissionais, era de se esperar que hovesse um engajamento de todos no processo de



estudo, discussdo e implementacdo da proposta. As evidéncias de que isto ndo tem
ocorrido desta forma nos leva a acreditar na existéncia de fragilidades neste processo, as
quais precisam ser investigadas para que, uma vez desveladas, possam ser superadas,
permitindo um avango significativo no processo de implementagdo de uma proposta
contra hegemdnica. Proposta na qual o coletivo de educadores da EAJA realmente sejam

mediadores no processo de conscientizacdo dos educandos.

A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera esponténea de
apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade
se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posicao
epistemologica. [...] A conscientizagdo ndo pode existir fora da “praxis”, ou
melhor, sem 0 ato acéo — reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira
permanente, 0 modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza 0s
homens.

Por isso mesmo, a conscientizagdo ¢ um compromisso historico. E também
consciéncia histdrica: é insercdo critica na histéria, implica que os homens
assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. (FREIRE, 1979,
p.15)

A consciéncia critica é condicdo para o engajamento na luta pela transformacéo e
0 processo de construgdo, bem como o esforco para a implementacdo da PPP, é um reflexo
deste engajamento por parte dos profissionais que ja adquiriram tal consciéncia. Seguindo
esta linha de raciocinio, tomar este processo como objeto de estudo, buscando ndo s6 sua
compreensdo e a percepcao de seus limites e possibilidades, mas também a contribuicao
no processo de busca de agdes alternativas que favorecam a conscientizagdo do coletivo
de seus sujeitos e um maior alcance dos propdsitos nela contidos, constitui-se em
estratégia de fortalecimento desta luta. A analise que se pretende realizar podera
contribuir para a continuidade das reflexdes neste processo de construgéo da RME, bem
como para contribuir com outras inciativas de propostas contra hegeménicas na area da

educacéo de jovens e adultos.

CONCLUSAO

Retomando o processo de elaboracdo da PPP, é possivel perceber uma
preocupacao real com a construcdo de um curriculo que tenha sentido e significado para
os educandos da EAJA. Um compromisso ético e politico que, estabelecido claramente
numa proposta de rede, significa um grande passo em dire¢ao a construcao de um projeto
alternativo de sociedade, no qual a expropriacdo da humanidade do ser e a alienacao
deixem de ser a ténica, onde o ser preceda o ter e a justica social preceda a exploragdo e

as desigualdades.



Um projeto de tamanho alcance torna-se referéncia para outras redes de ensino
que também discutam a educacdo de jovens e adultos na perspectiva da emancipacao.
Tomar uma experiéncia por referéncia implica em conhecer ndo s0 0s avangs, mas
também os percalgcos enfrentados ao longo de sua trajetoria, a fim de reduzir as
possibilidades de reproducdo de circunstancias que porventura tenham se caracterizado
como obstaculos ao andamento do processo. A investigacdo sobre esta trajetoria é
portanto uma frente de trabalho com a qual as pesquisas académicas devem se
comprometer, com o objetivo de contribuir para a oferta de uma Educacgéo de Jovens e
Adultos que tenha 0 compromiso ético e politico com os sujeitos historicamente excluidos
de seus direitos. Uma educacdo ndo compensatoria e nem com carater de formacéo

alijeirada. Uma educacdo de resgate de direitos. Uma educacéo para toda a vida.
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