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Introducéo

Este texto insere-se no ambito dos estudos realizados na tese de doutorado que
aborda a constitui¢do da docéncia entre professores da escolarizacéo inicial de jovens e
adultos de um municipio da regido da Grande Floriandpolis/SC. A tese focaliza
dimensdes e particularidades que caracterizam esse trabalho e destaca como aspecto
fundamental 0 modo como os educadores constroem alternativas para lidar com os
diferentes niveis de conhecimento e de ritmos de aprendizagem no espaco da aula.

Nesse sentido, este trabalho situa questdes referentes a intencionalidade dos
sujeitos jovens e adultos ao procurarem a escolarizagdo: a busca e a constituicdo de
uma relacdo com o saber, uma vez que vivem numa sociedade que valoriza préticas de

uso da escrita e do conhecimento sistematizado.
Saberes do mundo letrado: estar no mundo e a obrigatoriedade de aprender

No contexto das dimensdes da docéncia na EJA apontadas pelas vinte e trés
docentes participantes da pesquisa, a mesmas indicam em seus depoimentos e nas
respostas a um questiondrio trés elementos fundamentais que caracterizam o trabalhar
com os jovens e adultos: “ a vontade de aprender dos sujeitos envolvidos, os objetivos
dos sujeitos ao freglientarem a escolarizacéo e a histéria de vida desses sujeitos” .

Desses elementos focaliza-se a preocupacdo com uma acdo de pensar como
efetivamente sdo compreendidos seus estudantes no processo de escolarizagdo. O grupo
de docentes investigados indica, nas respostas a0 questionario, que compreendem seus

alunos como “[...] adultos que vém em busca daquilo que no tiveram”, “[...] pessoas com vontade de

aprender aler”, sujeitos “[...] com vontade e disposi¢do de aprender”, “ para entrar no mundo letrado”.

1 Doutora em Educacio/PPGE/UFSC, sob a orientacdo da Professora Dra. Leda Scheibe. Grupo de
Pesquisa: Escolarizagao, préticas docentes e conhecimentos pedag6gi cos/UFSC.
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Nesse sentido, uma das questfes debatidas no desenvolvimento da técnica de
grupo focal® refere-se a0 que efetivamente as professoras situam como os objetivos dos
sujeitos ao procurarem a escolarizagdo. Capta-se, nas falas das professoras, que um dos
principais objetivos dos sujeitos configura-se pela intencionalidade em busca do

conhecimento, do ato de aprender:

A gente vé o interesse deles em aprender, ha aqueles que tém muita
dificuldade, estdo ali para interagir, crescer como ser humano, querem uma
companhia, por mais diferengas que tenha em sala de aula, para eles é bom
estar ali para continuar a estudar, para dialogar, ir avangando aos poucos. A
primeira necessidade deles é ler e escrever corretamente, 5™mone—34an0s

Eles vém com muita vontade de querer aprender. 23

S30 pessoas que sao capazes de aprender. Atribuo ansiedade e inseguranca
aos que tém dificuldades. A diferenca é a experiéncia de vida (vivida) que o
adulto traz consigo, A" claa-52anos

Com os adultos se estabelece uma relacdo muito especial porque eles
realmente querem aprender Maria Heloisa— 38 anos

Assim, configura-se nessas falas que a primeira necessidade/interesse dos
alunos é percebida pelos docentes como uma necessidade ligada ao conhecimento — ler
e escrever.

Este dado remete ao fato de que vivemos numa sociedade que valoriza préticas
de uso da escrita e do conhecimento sistematizado. Dessa forma, o sujeito se vé inserido

num contexto, para o qual Charlot (2000) afirma que isso significa,

[...] ver-se submetido & obrigagdo de aprender. Aprender para construir-se,
em um triplo processo de “hominizagdo”, de singularizag&o, de sociaizagéo.
Aprender para viver com outros homens com quem o mundo é partilhado.
Aprender para apropriar-se do mundo, de uma parte desse mundo, e para
participar da construgdo de um mundo pré-existente. Aprender em uma
histéria que €, a0 mesmo tempo, profundamente minha, no que tem de Unica,
mas que me escapa por toda a parte. Nascer, aprender, € entrar em um
conjunto de relagbes de processos que constituem um sistema de sentido,
onde se diz quem eu sou, que € o mundo, quem sdo os outros (CHARLOT,

2000, p. 53).

Para esse pesquisador, esta é uma condicdo que faz do filho do homem um
sujeito, sempre em interacdo, partilhando o mundo com os outros. Para isso faz-se
necessario que o sujeito “[...] se aproprie do mundo e construaa s mesmo, se edugue e
sejaeducado” (CHARLOT, 2000, p. 49).

Um conceito fundamental levantado por esse pesguisador refere-se a nogéo de

devir do sujeito humano. Para ele, 0 sujeito humano ndo é, mas “[...] deve ser; paratal,

2 A pesquisa com grupo focal consiste na utilizag&o de uma técnica de coleta de dados que se baseia na
realizagdo de didlogos em grupo, orientados por um moderador, nos quais € possivel levantar as
expressdes, percepcles, crencas, valores, atitudes e representagdes sociais dos sujeitos participantes sobre
uma questdo especifica.
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deve ser educado por aqueles que suprem sua fraguezainicial e deve educar-se, ‘tornar-
sepor si mesmo’ "(CHARLQOT, 2000, p. 52).

O sujeito constréi sua propria histéria singular inscrita na histéria do género
humano, e dessa forma ocupa um lugar social, no qual exerce uma atividade. Na sua
atividade ele produz e se produz a si mesmo. Mas Charlot (2000, p.54) aerta que essa
producéo so é possivel pela mediagéo do outro e com sua gjuda. Para que esse processo
se efetive é necessario que o sujeito tenha essa intencionalidade, ou sgja, que consinta e
gue colabore nesse processo. Para tanto, 0 sujeito precisa encontrar também mediactes
e condigdes objetivas no mundo que oportunizem e possibilitem esse processo
educativo.

Cabe assim, analisar que no contexto da pesquisa essa intencionalidade dos
sujeitos estudantes em busca da relagdo com o saber é marcada por essa “obrigacdo
social de aprender’ uma vez que vivemos em uma sociedade que valoriza a cultura
letrada, na qual o termo "analfabeto’ acabou assumindo um significado eminentemente
pgorativo, definindo o sujeito pela sua distancia com relagdo ao saber letrado
valorizado socialmente e ndo pel os conhecimentos que domina.

Hoje, no entanto novos significados vém sendo relacionados a esse termo
sendo que anafabeto ndo é quem ndo sabe ler e escrever, mas também aguele que
sabendo, é incapaz de compreender ou redigir um texto com determinadas
caracteristicas. Desse modo, a medida que a sociedade vai se tornando cada vez mais
centrada no saber escrita, ndo basta apenas aprender a ler e escrever, é necessario
incorporar a pratica da leitura e da escrita. Para nomear esse novo fendmeno surgiu a
palavra letramento.

O termo letramento surge de' literacy' que significa a condigdo de ser letrado.
E, pois, 0 adjetivo que caracteriza a pessoa que domina a leitura e a escrita e designa o
estado ou a condi¢cdo dagquele que sabe ler e escrever e faz uso competente e frequente
da leitura e da escrita. Ser letrado é ir além de ser afabetizado, € tornar-se
cognitivamente diferente, ou sgja, 0 sujeito se apropria de novas formas de pensar e
interagir com esse mundo |etrado.

Entendendo o letramento como um conjunto de préticas sociais de uso do
conhecimento escrito, ampliam-se as agéncias de letramento para além da escola,
abrangendo a familia, a igrgja, o trabalho, as organizagbes populares, etc. (Soares,
1998). Assim, pensar préaticas de letramento exige considerar a sua dimensdo social, ou

sgja, pensar os significados da escrita para os determinados grupos sociais.




s U L 22,23, 24 € 25 de junho
UNIVALI - tajai - SC

VII Seminario

de Pesquisa em Educagao da Regiao Sul

PESQUISA EM EDUCACAO E INSERGAO SOCIAL

Para 0 pesquisador Jean Foucambert, o anafabetismo é o desconhecimento
das técnicas de utilizaco da escrita e iletrismo caracteriza-se pela fata de familiaridade
com o mundo de utilizag&o da escrita, uma exclusdo em relacdo ao todo ou a parte desse
modo de comunicagdo. Assim, cada um de nos € iletrado em diversos campos. Quando
esses campos sdo0 muitos observa-se, até mesmo entre agueles que foram alfabetizados
uma volta ao analfabetismo e a0 esquecimento das técnicas bésicas que permitem
utilizar aescrita.

Ainda Foucambert (1994, p. 18), afirma que

Outrora, o analfabetismo resultava da auséncia de escolarizacdo. Hoje, aparece como
consequéncia do iletrismo. Como o funcionamento social exclui dos processos de
decis@o e poder entre 50 e 70% dos "cidad&@os’, estes sdo excluidos também dos
motivos para encontrar na escrita o que ela tem de especifico. Seu ndo saber técnico
revela-se como uma resposta equilibrada ao seu estatuto social de n&o-leitor.

A0 pensarmos as préaticas escolares de letramento é preciso salientar que nesse
processo recebemos estudantes jovens e adultos — que mesmo ndo tendo freglientado a
escola, ou quando pouco escolarizados, participam de atividades interativas com o
mundo letrado, o que os torna portadores de conhecimentos sobre a escrita,
apresentando muitas vezes nalinguagem oral caracteristicas dalinguagem escrita.

Portanto, os jovens e adultos ndo alfabetizados ndo desconhecem o sistema da
escrita e sua fungdo, mas suas concepgdes sobre 0 sistema da escrita sdo decorrentes das
condicdes da relaco estabelecidas nas suas histérias de vida com esse conjunto de
saberes, ou sgja, pelas possibilidades diferenciadas de interacdo com a lingua escrita.
Percebemos que alfabetizar e letrar sGo duas agdes distintas, mas ndo insepardveis e o
fundamental seria alfabetizar letrando, ou sgja, ensinar a fazer uso do ler e do escrever
no contexto das préticas sociais da leitura e da escrita de modo que o individuo se
tornasse, a0 mesmo tempo, afabetizado e letrado.

Desse modo, é primordial refletir sobre as préaticas pedagégicas na Educacéo
de Jovens e Adultos e os aspectos de poder implicados nesse processo para quem esta

aprendendo aler e escrever.
Praticas escolares de letramento e préticas sociais de letramento.
Perante as reflexdes acima é possivel inferir que € considerando a histéria de

vida dos sujeitos jovens/adultos que se experiencia o desafio de analisar, no processo de
escolarizacdo de Jovens e Adultos, a realidade da escola e do contexto social, em que
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tanto professores como alunos vém construindo e encontrando objetivos e significados
para a aprendizagem.

Ao situar 0 processo de letramento como um processo construido socio e
culturalmente, dimensiono a continuidade deste texto mediante falas de jovens e adultos
em processos de escolarizagdo. Essas falas sinalizam o que significa para esses sujeitos
se sentirem inseridos ou excluidos do chamado processo de letramento.. No texto a
seguir destaca-se a dimensdo que proporciona o0 saber fazer “ler e escrever” como um
meio de inclusdo do sujeito no processo de letramento, enquanto forma de participacéo

coletiva:

m oz

24 aned

Texto original da estudante de EJA.
Fonte: Dados de Pesquisa - 2005/2006

Junto a este texto a professora fez o registro do percurso de aprendizagem da
estudante apds um més de aula: “A aluna escreveu ‘ Agora € melhor jase ler e escrever
na escolal ' Estd comecando a ler e escrever agora. Disse que agora ndo é mais
analfabeta’ (ProfessoralLlcia).

Anadisase nesta fala a dimensdo do que significa o fato de saber “ler e
escrever” como um meio de inclusdo do sujeito no processo de letramento. Indica o
guanto significa para N. C. a apropriacdo de alguns elementos desse codigo letrado, os
quais Ihe permite afirmar-se participante de um conjunto de referéncias comuns a um
grupo letrado, e, portanto, dele sentir-se sujeito e autorizar-se a dizer fago parte deste
grupo.

Por outro lado, considerar essa dimensdo da apropriagdo de saberes remete a
pensarmos as préticas escolares de jovens e adultos em uma concepgdo ndo
necessariamente utilitarista, mas de uma preocupacdo efetiva com o conhecimento e
com os saberes valorizados socialmente. Isto é configurado pelas professoras durante o
debate no grupo focal sobre 0 que significa esse atender as expectativas e necessidades

dos estudantes. O grupo situa:
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Eles querem aprender, para isso € preciso propiciar ambiente de
alfabetizacdo incentivador, ndo basta apenas trabalhar s o interesse
dos alunos, mas de ver 0 que o auno jafaz e o que ainda necessita
aprender, 0 que ainda precisa ser trabahado, aos poucos vai

introduzindo o conhecimento novo. Peto—33aos.

Eles mesmos dizem que querem aprender para ter oportunidade de
emprego, conseguir um emprego melhor, Ts~42aws

Os adultos retornam com um principal objetivo, que é aprender,
porque o mercado de trabalho exige. E preciso ter conhecimento. -5~

35 anos

Segundo Ribeiro (1999), reamente a questdo da funcionaidade das

aprendizagens esta inscrita nas préaticas de escolarizagdo de jovens e adultos como um

fator de motivagdo para os sujeitos que voltam a escola. No entanto, a autora reafirma

gue essa dimensdo ndo deve comprometer outros processos que dao sentido a

escolarizagdo, pois,

A orientagdo do ensino para exigéncias do mundo do trabalho ou
qualquer outro contexto especifico de vivéncia ndo deve implicar a
rentncia ao distanciamento critico em relacdo a realidade imediata.
A oportunidade de descolar-se da agdo imediata para poder dedicar-se
a elaboracdo do proéprio conhecimento é uma das especificidades da
aprendizagem escolar que outras instituigdes sociais dificilmente
podem promover com a mesma intensidade. Certamente &
fundamental desenvolver pesquisas que esclarecam quas
competéncias e saberes sao exigidos pelos contextos de trabalho
(Manfredi 1998) e por outras dimensdes da vida cotidiana (Ribeiro
1999). Entretanto, também é de extrema relevancia a andlise de como
saberes e competéncias relacionados aos contextos existenciais dos
jovens e adultos trabahadores poderiam ser  abordados
pedagogicamente de modo a fazer avancar sua capacidade critica,
crigtividade e autonomia, e ndo meramente como capacitagdo para
tarefas especificas, sem maior relevancia cognitiva ou atitudinal
(RIBEIRO, 1999, p. 7). (Grifos acrescentados)

Também Paulo Freire (1987, p.102) aponta que a tarefa do educador dialégico

€ levantar do universo temético dos alunos, recolhido mediante rigorosa investigacéo de

seus problemas e visdes da realidade, elementos que possibilitem devolver essatemética

aos educandos como questdes problematizadoras, para que possam fazer a critica dessa

realidade. Freire (1980, p. 25) aerta que essas questdes problematizadoras possibilitam

a aproximacapo critica da realidade. Segundo ele,

Num primeiro momento a realidade ndo se da aos homens como
objeto cognoscivel por sua consciéncia critica. Noutros termos, na
aproximacdo esponténea que o homem faz do mundo, a posi¢éo
normal fundamental ndo é uma posicdo critica, mas uma posicio
ingénua. [..] A conscientizagdo implica, pois, que ultrapassemos a
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esfera esponténea da apreensdo da realidade, para chegarmos a uma
esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na
gqual o homem assume uma posicéo epistemoldgica. (FREIRE, 1980,
p. 26)

Ja em outro conjunto de falas dos estudantes jovens/adultos capta-se a sua
dendincia do quanto se identificavam como excluidos das préticas de letramento ao
iniciarem processos de escol arizacdo:

Quando eu vim eu ndo sabia quase nada. Hoje, entdo eu me sinto
sabida. Sei escrever mais e ler. Por que a pessoa que nao sabe ler é
um rio sem agua, 2~ S0anos

No comego ndo sabia nada. Agora ja sei um pouco ler e escrever.
Quem nao sabe ler é cego. OV 85 ancs

“Quem ndo sabe ler € cego”, “(...) a pessoa que ndo sabe ler € um rio sem
agua.”, “Disse que agora ndo € mais analfabeta’ . Destaca-se nos depoi mentos o quanto
0s sujeitos se sentem distantes do saber ao serem confrontados com a exigéncia de um
determinado saber vaorizado sociamente: o saber exigido nas préticas de letramento.
Dirigir o olhar para essa questdo € perceber 0 sujeito que procura o processo de
letramento como inscrito nas praticas sociais da histéria humana.

Essas fadas remetem também a dados indicados pelos docentes ao
desenvolverem préticas escolares, principamente sobre 0 modo como os sujeitos
jovens/adultos se identificam ao se inserirem nos processos de escolarizacdo: que se
refere ao fato de que tém muita inseguranca, de que precisam melhorar a prépria auto-
estima deles.

Nessa perspectiva, ao analisarmos 0 que apontam estudantes e docentes em
relacdo a desvalorizagdo que os alunos de EJA fazem de si, precisamos lembrar que essa
€ uma imagem construida socialmente nas préprias relacbes desses sujeitos com o
mundo. Construida na sua relagdo de distancia com esse “saber letrado” e com a
valorizac8o socia desse saber. Desse modo, essa desvalorizac8o ndo esté no sujeito em
s, mas é uma imagem que constroi na distancia em que ele se percebe cotidianamente
com relagdo as suas vivéncias com esse saber. Charlot (2000, p.17/18) evidencia que tal
relacéo € marcada assim por uma percepcdo de auséncia e de diferenca ao lidar com
dificuldade com situagdes que impdem o uso desse saber, construindo assim “uma
imagem desvalorizadade si”.

Vale lembrar que enquanto o sujeito desenvolve ou ndo agdes de

aprendizagens com relag@o a determinados conhecimentos, ele aprende também sobre
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suas potencialidades, suas capacidades e dificuldades de lidar com o saber e modos de
enfrentar tais dificuldades.

Desse modo, segundo Charlot (2000, p. 34). a0 pensarmos O sujeito da
escolarizacdo na sua “[...] relagdo com o saber letrado € estudar esse sujeito enquanto
confrontado com a necessidade de aprender e a presenca de “saber” no mundo” Nessa
relacdo com o saber, em que constréi “uma imagem desvalorizada de si” precisamos
considerar o que afirma Bernard Charlot de que

[...] o sujeito epistémico € o sujeito afetivo e relacional, definido por
sentimentos e emogdes em situagdo e em ato; isto é — para ndo
recorrer a algo inapreensivel — 0 sujeito como sistemas de condutas
relacionais, como conjunto de processos psiquicos implementados
nas relacBes com os outros e consigo mesmo (CHARLOT, 2000, p.
70).

Também Paulo Freire (1980, p. 73), ao faar da marginalidade dos sujeitos,
apontada, muitas vezes, em visdes equivocadas sobre a Situagdo do sujeito “dito
analfabeto”, afirmava que essa visdo dava-se em funcéo do ndo reconhecimento e da
auséncia de andlise da realidade histérica, social, cultura e econbmica em que esse
sujeito se encontrava inserido. Sobre essa identificacdo de que o sujeito estaria "a
margem”, “fora de”, Freire interroga: se ele esta a margem no caso do saber letrado,
quem € o autor desse movimento que o “pde de fora’ ? E o proprio sujeito marginalizado
gue decide se colocar & margem? Essa marginalidade consiste em op¢do do sujeito?
Ora, citando o préprio Paulo Freire:

Se a marginalidade ndo € opg¢do, 0 homem marginalizado tem
sido excluido do sistema social e € mantido fora dele, quer dizer, é
objeto de violéncia O homem marginalizado ndo € “um ser fora de”.
E, ao contré&rio, um “ser no interior de”’, em uma estrutura social em
relacdo de dependéncia para com os que chamamos falsamente de
seres autbnomos. [...] Na realidade, estes homens analfabetos ou nédo
— ndo s8o marginalizados. Repetimos: ndo estéo “fora de”, sdo seres
“para 0 outro”. Logo, a solugdo de seu problema ndo é converterem-
se em “seres no interior de”, mas em homens que se libertam, porque
ndo sdo homens a margem da estrutura, mas homens oprimidos no
interior desta mesma estrutura que é responsdvel por esta mesma
dependéncia. N& h& outro caminho para a humanizacdo — a sua

prépria e a dos outros —, a hdo ser uma auténtica transformagéo da
estrutura desumanizante. (FREIRE,1980, p. 74-75)

No seu livro, Pedagogia do Oprimido (1987, p. 50), Freire aponta que na sua

relacéo com o mundo os sujeitos oprimidos quase sempre ndo se percebem como quem
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“conhece”, como quem tem um conhecimento, ainda que este seja no nivel da pura
doxa, descrendo de si mesmo, assumindo assim uma caracteristica de autodesvalia.

Essa nogdo de desvalia percebida pelo sujeito €, portanto, construida na sua
relacdo com o mundo, com o outro e com os saberes do mundo letrado. Segundo Paulo
Freire (1987, p.53/54), para que nos processos educativos dialégicos e emancipadores
possamos contribuir para a constru¢do de uma outra auto-imagem dos sujeitos é
fundamental que acima de tudo “[...] creiamos nos homens oprimidos. Que 0s vejamos
como capazes de pensar certo também. [...] A acgdo politica junto aos oprimidos tem de
ser, no fundo ‘agdo cultural’ paraaliberdade, por isto mesmo, agdo com eles’.

Dessa forma, para Freire, a sensagdo de dependéncia emocional do sujeito
constitui-se fruto de uma situagéo objetiva de dominacdo em que esse se acha, e que
acaba gerando também sua visdo inauténtica do mundo.

Estas reflexdes sdo extremamente relevantes, pois no cotidiano,
principalmente da EJA, ouvimos constantemente esses alertas de que primeiro de tudo é
preciso trabalhar a auto-estima dos educandos. O problema com esta expressdo € que,
semanticamente, auto remete a ‘por s proprio’, ‘de s mesmo’, ja estima, indica
‘sentimento da importancia ou do valor de aguém ou de alguma coisa; apreco,
consideracdo, respeito’. (HOLANDA, 1975, p. 162 e 582). Logo, o0 termo auto-estima
nos levaa pensar o ‘valor de s mesmo, considerado por si proprio’.

Ora, nesse sentido, seria legitimar a visdo de que o problema da questdo da
disténcia do sujeito na sua relacdo com o saber estaria centrado no préprio sujeito,
guando na realidade essa € efetivamente uma relacdo construida e inscrita nas praticas

excludentes da historia humana, ja que,

Sujeitos socio-culturais sdo também seres concretos e plurais. Sdo
pessoas Vivas e reais, existindo a partir de sua corporeidade e lugar
social, a partir de sua condicdo de mulheres, homens, negros,
brancos. Pertencem a diferentes ragas e etnias. S&o criangas, jovens
ou de mais idade, adeptos de variadas crengas e costumes. Tém
desgios, projetos e atribuem variadas significagbes as suas
experiéncias e a0 mundo. Para entendé-los, € necessario considerar
esses seus atributos, sgjam eles adscritos ou adquiridos, pois tudo isso
matiza sua existéncia e condi¢do (TEIXEIRA, 1996, p. 185).

E nesse sentido opto por tomar emprestado de Charlot o termo “ uma imagem
desvalorizada que os sujeitos tém de si” no contexto das préticas de letramento e das

relagOes socials.
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Mas como jovens e adultos vém representando essa relacdo com o mundo letrado?

No proximo conjunto das falas de estudantes de EJA evidenciase o que

representa para eles participar do processo de letramento como forma de uso da escrita

para se orientar ho mundo, para entender-se, lendo ou escrevendo, descobrindo e

visualizando alternativas e possibilidades de interacdo nas préticas de letramento:

Eu estou aprendendo muito mais do que eu ja sabia. Eu espero

aprender muito mais, pretendo continuar com certeza chegarei 14 "2
44 anos

Eu vim aprender aler para poder preencher cheque, tenho dinheiro no
banco e n&o posso assinar um cheque, M@ 43

Ah, eu vim aprender a ler para poder ler os bilhetes que estéo nos
bolsos do meu marido. Ele ndo querial Ah, ah, ah! o 34anws

08/10/98

Eu, Santina Cilei da Rosa autorizo a publicacdo da minha redacdo
para xérox.

Santina Cilei da Rosa

Este Ultimo depoimento, que se constituiu como texto escrito é resultado da

solicitagdo feita & professora da estudante Santina para que a mesma autorizasse

publicar um outro texto seu. Segunda a professora no dia seguinte a aluna Ihe entregou

este pegueno texto, que marca precisamente a nogéo de autoria percebida pela propria

estudante. E perceber-se como capaz de dizer, de escrever, de participar socialmente do

mundo letrado.

Capta-se aimagem de um sujeito que se situa com possibilidades de participar

das préticas de |etramento, que pode ler em e nas diferentes condic¢des: no cotidiano, por

prazer, por lazer. E interagir com a imprensa didria e usar a leitura para seguir

instrugdes, dar apoio a memdria, comunicar-se com quem estd ausente. (SOARES,

1998)

Para tanto, Foucambert, afirma que para aprender aler e escrever € necessario

...estar envolvido pelos escritos os mais variados, encontré-los, ser
testemunha de e associar-se a utilizagdo que os outros fazem deles -
guer se trate dos textos da escola, do ambiente, da imprensa, dos
documentarios das obras de ficgdo. Ou sgja, € impossivel tornar-se
leitor sem continua interagd com um lugar onde as razées para
ler sdo intensamente vividas - mas é possivel ser afabetizado sem
isso ...” (FOUCAMBERT, 1994, p. 31).
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Logo, o letramento pressupde uma prética escolar que envolva a escrita, da
voz, do ouvido, do gesto, daimagem. E um processo rico de interagio com as diversas
formas da linguagem e signos.

Muitas vezes na escola propde-se a producdo de textos para ninguém ler,
apenas para 0 educando demonstrar 0 que sabe ou ndo e para a professor(a) corrigir.
Nesse sentido, a organizagao e o ensino dos saberes escolares deverdo ser realizados de

modo a possibilitar uma aprendizagem contextualizada e significativa, umavez que

[...] um saber s6 tem sentido e valor por referéncia as relagdes que
supde e produz com o mundo, consigo, com 0s outros. Os aunos para
guem o saber tem, ao que parece, “um sentido e um valor como ta”,
s80 0s gque conferem um sentido e um valor ao saber-objeto sob sua
forma substancializada; o que supde relagbes de um tipo particular
com o mundo, consigo e com os outros (CHARLOT, 2000, p. 64).

Pensa-se uma escola de jovens e adultos em que se produzam outras relactes
com e do mundo letrado, uma escola que dé sentidos, significados e sabores a esses

saberes no sentido de promover maior compreensdo sobre 0 mundo em que vivemos.

Algumas consider acles

Ao situarem as particularidades da docéncia na Educacéo de Jovens e Adultos
as professoras percebem o seu trabalho como constituido por um conjunto de elementos
intrinsecamente articulados a agdo de ensinar e aprender no ambito de relacfes sociais,
com 0s quais interagem com estudantes jovens e adultos, homens e mulheres, na sua
maioria oriundos dos segmentos populares, que trazem uma histéria de vivéncias de
desigualdades sociais perante 0 mundo e a escola.

Estudantes que precisam ser compreendidos como sujeitos socio-culturais
constituidos por percursos proprios de inser¢do no mundo. Essainsercdo e interaco nas
atividades e situagcdes histérico-culturais especificas, por sua vez, envolvem usos de
diferentes instrumentos de mediacdo, signos e modos de pensar que possibilitam o
desenvolvimento constante. Os docentes investigados indicam que captam nas falas dos
estudantes uma valorizagdo da escolarizagdo como um elemento importante para o0 seu
desenvolvimento, ao lhes permitir maior participagéo socia e maiores possibilidades de
inclusdo e manutencdo do trabalho. Sabemos que esse desenvolvimento ndo se da
apenas no ambito da escolarizagcdo, mas também em outras préticas e atividades

culturais; no entanto, a escola representa o lugar socialmente organizado com a fungéo
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de trabalhar intencionalmente nesse processo de desenvolvimento e aprendizagem da
cultura humana.

Os processos de escolarizagdo de jovens e adultos constituem assim,
possibilidades para que o sujeito, ao interagir com os conhecimentos das diferentes
areas, aprenda a se relacionar com o conhecimento que para ele € novo. Desenvolve
também a capacidade de refletir com e sobre a organizagdo desse saber em um sistema
conceitual, instrumentalizando-se para 0 modo intelectual tipico de pensar valorizado
pela sociedade | etrada.

E preciso, ent&o, explicitar que modelo de escola estamos construindo na EJA
e qual o papel do sujeito aduno nesse processo, contribuindo para a construgdo de uma

docéncia em outralégica, diferente daldgica da escola paraainfancia.
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