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EDUCACAO DE ADULTOS

Durmeval Trigueiro Mendes

De hé muito cuida o governo federal desse problema, mas nem cor
respondia o molde convencional da escolaridade aos objetivos dos
adultos, nem era vidvel abrigar a massa avassaladora de candida
tos dentro do sistema tradicional — gque nao chega a absorver
grande parte da populagéo de criancas e adolescentes em idade
escolar. Todavia, o malogro evidente nao nos fez mudar de ro -
ta: reinvidicamog mais recursos para ingistir nos mesmos esgue-
mas fundamentais. Malbaratamos esforgos em planos tateantes e
bisonhos gque rondam o problemaz sem alvejd~lo. Ou melhor: alve=-
jé—=lo até demais.

Quanto a formaggo profissional, os erros S80 08 mesmos, apenas
noutra ordem de interesses. Adulto precisa de formagao profis-
sional, tanto gquanto de formagao intelectual; entgo, imaginou a
politica oficial, hd de langar-se mao, também para aquela, dos
estilos e recursos convencionais de escolaridade. E os impas =
ses 820 0S MESMoOS: como preparar para o trabalho, em escolas
téenicas e dentro duma filosofia de escolaridade convencional,a
legiao dos adolescentes e dos adultos gue precisam ganhar a sua
vida®? Novamente se mostrou infecunda a experiénecia do erro; in
sistimos nele, pretendendo amplid-lo ou encurtd-lo, ou seja, em
vez das alteragaes qualitativas adotamos férmulas simplesmente
aumentativas, ou emendativas, ou abreviadas. .

Ora, educagao de adultos e formagao profissional representam as
pectos diferentes de uma s6 coisa (%). Trata-se do que se vem

chamando de educagao permanente., Lembraremos sobre o assunto a
penas alguns pontos essencials,

Em gue consiste essa nova educagao? Poderiamos configuri-la a-
través do contraste entre dois métodos: o tradicional e o gque,
apenas comegando a ser atual, se projeta sobretudo como o gran—

(%) D,T.Mendes - Para uma filosofia da educacao fundamental e
media. Revista de Cultura Vozes,no2,1974, pg.l11/12.
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de método do futuro. A tradigac identifica a educagao como um
processo escolar, recolhendo cada um, na escola, o cabedal de
gue se prové durante o resto da vida., Acontece gue, nas atuais
circunstincias, se torna praticamente impossivel, sobretudo nas
regioces menos desenvolvidas, gque todos freglentem a escola, ou
que o facam tao amplamente guanto seria necessdrio, na hipdtese
em que ela se constitua na Gnica fonte de formagao cultural e
profissional. Ora, o adulto, mesmo analfabeto, estd  inserido
na cultura gque o envolve de todos os lados, e representa, em
larga escala, parte de sua prépria vida. S6 lhe falta adquirir,
de forma consistente e dindmica, os meios de apropriacgao da ezl
tura em que estid imerso. Quais seriam esses meios, ou instru -

mentos? Nao seriam os meios escolares herdados dc outra socie=

dade e de outra paideia, a nao ser em cardter subsididrio (&) .
Resta, ent%o, o apelo a uma nova metodologia que é, afinal,a es
séncia da eduoagéo permanente, E esta consiste basicamente nu-
ma, concepggo e num método gue, em parte, utilizam postulados e-
ducacionais — filoséficos, psicoldgicos e socioldgicos — vivi-
dos com uma consciéncia nova de suas implicaQSes; ey, em parte ,

refletem a originalidade da nova gociedade.

Qual a concepgao? B que nao se aprende s6 na escola, ainda que
impregnada de vida real, a partir da revolucao da ”educaggo no-
va't. Segundo as ligges desta, o homem chegava a vida e & gocie
dade pela escola, gue as reproduzia como um modelo concentrado

e recortado; hoje, o homem conscientiza o social prescindindo,

em largs margem, da mediacgao da cescola. Em vez dos valores e
técnicas serem transpostos para a escola, ¢ al assumidos, apro-

priados pela educagao, agora, ele 08 assume in exercitu,isto &,

no proprio exercicio de todos os atos que marcam a sua insercao
efetiva na reglidade a que estd incorporado. Educa-se o homem

em situacao, sem ter-se de criar uma situacao escolar — mediado

ra ~ na qual se procura rcproduzir a situagao aparentemente real,

Por que se chegou g essa concep¢ao? Em grande parte, pela cri-
se do sistema escolar, pequeno, as vezes insignificante, diante
da massa popular . cada vez maior e mais reinvidicante do seu di-
reito & educacao. A realidade transbordou, de muito, da esco -

e

(%) id.,ibidem, pg. 12.
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la, e desse impacto surgiu uma consclencia nova: a de gue a pro
pria realidade pode educar diretamente através de dois proces -

sos: conscientizacao e internalizacgao,

Trata-se de levantar o véu, de mostrar ao homem a face in vivo,
e nao in vitro, como faz a escola. F nccessdrio a experimenta-
cao (provocada) e a experiencializagao (praxis criativa) (&) ,
0 adulto estéd embebido numa cultura gque ele nao reconhecia — se
parado dela por um intervalo que pode alargar-se até a esquizo-
frenia cultural. A educacao de adultos consiste em cobrir essa
lacuna com o rcconhecimento de uma cultura na gual devem inte -
grar-se todos que dela participam, em niveis crescentemente i-

(%) A cducacao da pessoa, como & prépria pessoa, é parcialidade
e totalidade. Reflete o sistema geral e, mais que os ou~
tros subsistemas (eoonomlco9 cultural, polltlco ete.), lhe ser-
ve de bagse como praxis articuladora, normatlva e propulsora. Se
o homem ¢ um ser de cultura, o que ele acrescentg a natureza é,
basicamente, obra de cducacgao. Cultura e educacao constituem
processos soliddrios em gualquer nivel em que elas se situem
desde as formas inconscientes até as mais claras e deliberada -
mente construidas. Poderiamos admitir que o critério de distin
gao entre as duas seria exatamente no grau de ecspontaneidade e
"inconsciéncia" da cultura, comparado com o grau de consciéncia
e de dptormlnagao contido no processo educativo.

A aprOleagao entre os dois processos é extremamente fecunds a
ra a pOllthu educacional em nossos dias. Por varias circuns —
tdncias gque nao cabe agui anallbar, desenvolve-se hoje, no muan-
do, algumas tendéncias, ainda precarias e incoativas, para fun
dir os dois, promovcndo—ue a educacao pela cultura, segundo o]
modo_como esta se difunde ¢ se organiza: da 1nformalldade ,da ab
uor@ao cspontédnea e inconsciente, da gencralizagao das idéias ;
valores c gignificados através de processo extensivo ¢ mediante
a atlllzagao de todas as instancias e mecanismos sociais. Isto
neo significa que venha a desapareccr a necessidade da conscien
tizagao, ncm dg concurso da cducac¢ao para obté-la, e sim,que oS
esquemas poderao ser no futuro inteiramente diferentes do gue
sao atualmente, com o grativo desaparccimento do aparclho esco-
lar tradicional. A escola, sc¢ sobreviver, serd a ingtancia des
tinada a produzir estlmulos roferéneias o coordcnagoes atuan-
di Qortanto, muito menos por si gue por intermédio dec outras
instancias socilais.

Gracas ao proccsso educacional é que a passagem cntre os subsis
temas s¢ transforma, como analisel h4 pouco, num mecanismo de
11boragao. Mecanismo responsével, cm grande parte, pela "socie
dade aberta", cnguanto csta se caractcrlza pela posolbllldade -
incessante do promogao social e dc PT OMOCa0 humana, a primeira
obedeccndo primordialmente a ldégica do sistema, com as suas ne-
cessidades e convenineias, e a segunda, aos 1nterosses do pré--
rio homem, inserido nas 1notltulgoos e grupos, além do sistema.
%1&.,1b1dgm, vg. 7).
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guais de conscidncia e lucidez. Tal integragao, alids, consti-
tuli nitidamente um dos caminhos essenciais da democracia, Insig
to na palavra re-conhecimento, pois o que faz o adulto — e este
& o sentido de sua cducagao — é re-conhecer o que cle ji conhe-
cia, é reiterarvinoonscicntementc, marginalizado daguilo que o
constitui e, ao mesmo tempo, nao o constitui — pois o constitui
a modo de méscara, quc ¢ o seu status legal, institucional, mas
uma mascara hipostasiada, o que leva o individuo a confundi-la
consigo mesmo, ¢ csse talvez seja o ponto mais critico de sua a
lienag¢ao. A "brecha" entre o homem, constituido como conscién-
cia, e os seus ritos institucionais; entre o homem ¢ o sistema
dc poder que cmerge de¢ sua aprovagao com seu forgado "con-senti
mento"; entre o homem ¢ a cultura em quc cstd metido; entre o)
homem e¢ os bens que ele produz; entreo homem ¢ a praxis que en-
gaja sua socledade — essa incapacidade dc projetar nela a sua
prépria praxis, o de conciliar a sua e a dela, de fazd-las unig
sonas, organicamcnte cntrelacgadas — eis as alionagaes fundamen-

tais a quc estd sujeito o homem de nosso tempo.

Sa.0, como sc vé, alicnagoes diversas, de diferentes niveis, se—
gundo a classec ou o grupo. A alienacgao do poder, por execmplo ,
em quec cada um sc demite do gque faz o dispositivo encarregado
das decisoes supremas que a todos compromctem; a alicnagao S ins
titucional, na medida cm que a institucionalidade estabelece u-
ma falsa identidade dos valores; a alicnagao cultural, que é a
dupla: adessao a valorcs que nao brotam da cxperitneia, ¢ a inely
sao de uma ordem cultural que cnvolve a todos, mesmo os exclui-
dos; a alicnacao ccondmica, outra forma de despossessao, referi
da, csta, aos valores de¢ trabalho, gue nao & toda a praxis, mas

s/ . >
¢ um de scus aspectos csscnciais.

Enfim, fica o adulto marginalizado do scu ser — isto é,na pers-
pectiva de ambiguidade centre o agentc e a mdscara — de sua par
ticipac¢ao, de seu sacrificio, de scu cmpenho, enquanto sobre a
sua adesao sc sustenta a lei, a regra social, a disciplina ins-
titucional, tudo aquilo gue significa a construcao da cidade. A
separagao entre o individuo como conscilneis de si mesmo e 0
seu papel, cntre a forma mecanica dc ajustar-sec e a articalaggo
organica; ¢ a ambiguidade consiste cm que o mecanico passa a

ser vivido, por aguela hipostasis dc mdscara, como constitutivo
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de seu ser real, ¢ dessa ambivaléncia dificilmente escapa o0 a-

dulto quec nao tenha adquirido a consciéneia adulta (%), Isto &,

a consciéncia do real, dos scus valores reals e de suas mistifi
oagSes, particularmente daquela mistificacao gque, segundo a
observacao de Maurice Duverger (&%), & inerente ao plano insti-
tucional (embora a minha abordagem seja diferente da do clientis
ta politico). Muitos dos falsos lideres e dos falsos educado -
res preferem, por comodidade, trabalhar com idéias que se engre
nam entre si, 1lndependentemente dos fatos. E, em vez de colocg
rem-se no campo raso da vida posta na rua, abrigam-se nas insti
tuicoes donde os fatos foram expulsos pelos esquemas aprioristi
cos ideoldgicos. E fazem o seu jogo a base dessas instituicoes,
desenvolvendo nelas os mecanismos de coacao, tanto mais implacd
veis gquanto mais essas instituigoes estiverem mortas., Essas sa.0
as elites que nao realizam a redugéo da institucionalidade, nem
compreendem a dialeticidade do fato social (k). Por falta de
consciéncia histdérica se forma aguela '"mistura hipdcrita de vi-
da fécil, dec boas palavras e de atos destruidores, que Se encon
tram tao comumente nos planos elevados das grandces institul -
coes (frifrk).

Essa marginalizagao & uma das formas de alienagéo radical,ague-

la que leva alguém — e, no caso, a maior parte da sociedade —,

a separar-sc de si mesma, a desintegrar-se de sua consciénecia .

A reintegracao se faz na medida cm que o adulto transforma o}
;

seu empenho numa praxis, ¢ em gue é a Sua ciéncia, haurida numa

consciéneia profunds de sua acao. B um pensar com a vida e a

(%) Creio que um dos mais importantos resultados da educagao con
siste em preparar a consciéncia adulta — aguela que conse —
gue pautar sobre o real desmitificando as disciplinas da vida e
da cidadania. I yma forma de consciéncia critica que, apesar
das desmistificagoes nao perde‘a eficacia de instrumento norma
tivo da vida pessoal ¢ coletiva. A consciéncia de um tipo de
superfetagao inerente a toda estrutura social e juridica; do ca
rater ambiguo da realidade ¢ de nossa aporcengao do mundo — e
de indivisibilidade e conhversibilidade, dentro dela, desses dois
polos: a realidade que se impoe a consc;en01a e & conQCLen01a
gue institul a realidade — eis o estigio mais alto da conscién-
cia adulta.
(&%) De la science politigque considerée comme mystlflcatlon Re-
vue de l'enscignement supérieure, 1965, n? 4, Paris,
(ﬁﬂﬁ)1?4T ¥§$Zes - Fenomenologia dquroceoso educativo. RBEP n®
(&fhdr) J.M.Domenach - "Robert Juffé" ,in Esprit, junho/1961,Paris.
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agao, nao mediatizados, mas presentificados pela praxis. Pois
isso & educacgao de adultos. Consiste em saber o que jé se sg -

bia. Transformando em adesao vital a hipostasis, em conscién -
cia plenamente assumida e enriquecido o que cra velada domina -
cao, a distincia em aproximacgio, o exterior em interior, o mecd
nico em vivido. Ao mesmo tempo gue se corrigem as alienagaes .
se estabelece um estatuto democrdtico, pela posse, tornada a to
dos acessivel, do mesma consciénecia, e pela integracao tensio -
nal, em igualdade de condigoes, na mesms praxis. Pois essa si-

aoggo b ocorrerd numa sociedade realmente democrdtica, em que

sejam colocados ao alcance geral os meios de promogao humana, e
em gue a promocgao social, a obtengao de papel social e profis -
sional corresponda & promogao humana. O que significa substi -
tuir a filosofia do privilégio de castas pela do trabalho, gua-
lificado pela cultura e pela educagao ().

Voltando ao tema anterior: o adulto estd cercado de valores de
gue participa mas que nao se integram ne sua consciéncia. Re~co .
nhecer o conhecido. Dai eu ter usado a palavra re-conhecer. To
dos se lembram de que Platao dizia que saber & recordar. O fi-

losofo grego tinhe outras razoes para explicar esse reconheci -
mento, as razocs do scu idealismo tipico. Num contexto filoso-
fico e socioldgico totalments difcrente, e até mesmo antagdni -

oc
co, poderiamos dizer que saber, para o adulto, é tomar consciég

cia de sua verdadeira experiénecia, isto &, a sua praxis indivi-

dnal e social,

Nao & preciso — nem possivel — mobillizar uma cadeia de escolas
para alcangar, por si sé, esse resultado. O qgue cabe a educa -
¢cao de adultos é sistema atizar, por assim dizer, esse imprescin-
divel e fecundo auto-didatismo pelo qual nds aprendemos o que
estd diante de nds no prdprio lance da experiéncia, na ferida a
berta, tornando o imediato fonte de saber, captando o imediato
em condigoes de gue ele se torne alimento, disciplina, cultura,
em depender, primordialmente, de uma elaboracao mediadora da
escola. Essa aprendizagem pclo imediato, pelo circundante,pela

(%) D.T.Mendes — Desenvolviment oj tecnocracia e 'Universidade .
Revista de Cultura Vozes, n? 6, 1975, pg. 9.
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conjuntura, é a fonte primeira da educacgao dos adultos. Lembra
Mannheim, em seu livro Libertad, Poder vy Planificacidn Democri-

tica (%), um fato que pode ilustrar esse ponto de vista: "Quan-
do os livros eram escassos, o saber ler & escrever eram privilé
glios de uma casta sagrada, e o estudo se¢ considerava comg uma a
tividade sagrada, alheia da vida e do trabalho cotidianco., Mane-
javam-se og livros com humildade e os homens de estudo eram con
siderados com grande deferéncia. Na BEuropa, tal coisa ajudou a
desenvolver e difundir a atitude livresca gque as pessoas vulga-
res ainda se sentem inclinadas a associsr com o cstudante e 0
sdbio, TUm clemento essencial dessa atitude é o formalismo: por
exemplo, a creng¢a na virtude migica dum cnfogue e apresentagéo‘
escoldsticas, gue se consideravam superiores ao sentido comum .
A antiga atitude persiste nas escolas gue insistem em que h4
gque aprender de memdéria, como se nao existissem, a disposigaode
todos, os tratados, as obras de refcrlncia e consulta." A meu
ver, o proéprio dinamismo do adulto operara em cada um as elabo-
ragges necessdrias, a que poderid — e deverd — acompanhar a ela-
boragao dos outros, acompanhada ao nivel de experiéncia e cultu

ra alcancado por cada um (&f).

Og meilog de comunicacao nos trazem o imediato, em larga margem
™ 9 oo 3

mediatizado pela visao dos estadistas, politicos, administrado-
res, fildsofos, cicentistas sociails, psicdlogos, educadores (k)
artistas no sentido genérico, instrumentalizados pela praxis e
teoris. Esses mediadores tém um triplice papel: 1) a conscién-
cia adulta é, tanto quanto adulta, autdnoma, e¢ o simples conhe-
cimento do dado em toda a sua amplitude lhe permite & elabora -
cao ¢ a iniciativa pessoal; 2) mas & necessdrio, como em  toda
odaoa@509 gue a comunicaggo se faca ao nivel experiencial do e-
ducando, da base empirica a partir da gqual ele adgquire novos 3]

nhecimentos. Isso supoe o ordenamento dos fatos, a linguagem, o

(&) México, Fondo de Cultura Economica, 1953, pg. 299.

(fk) A cultura seria a expregsao articulada de fatos e dados da
vida cotidiana: aspiragoes e necessidadgs, ‘liberdade e dis
ciplina, individuo e grupos e instituicoes,

(k) Na exporilncia histérica da cducagao, filésofos, socidlo-

gos, psicologos se convertem em edncacores no sentido de
pensamento transformador cuja repercussao modifica a pratica in
dividyal ¢ social (D.T.Mendes -~ Notas para uma filosofia da e—
ducagao bragileira, Forum Educacional, n? 1, 1977).
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discurso social (#&):; 3) finalmente, uma sociedade se constroi
com opgoes, muitas vezes colocadas para 14 do nivel de sua a-
tual experiéncia, ou melhor, da conjuntura instalada. O que é

tanto mais verdade quanto & prospectiva — uma nova forma de

ver — se alimenta e justifica na extrema celeridade das transfar
magoes sociais. BEntretanto, nume visao mais profunda da socie-

dade democrdtica, a consciéncia histdérica, expressa pela coleti

vidade social e acionada pela andlise critica, rente a essa co-

letividade como um todo no sentido do projeto comum (intelec -~

tuais no sentido genérico: pesquisadores, escritores, professo-

res, artistas etc.; o proletariado, os sindicatos, os partidos,

a opiniao plblica através da comunicagao social e cultural) pre
ponderard sobre a "inércia" dos fatos colocados abaixo dela e

elevando-os ao seu nivel; nesse caso, nao se trata de trair os

fatos mas, ao contrdrio, de eliminar a traigazo ao seu dinamismo
profundo pelas formas imobilizadas que o blogueiam. A transfor
magéo social do Brasil é exatamente ooposto do anacronismo.

Uma parcela dessa intelectualidade desgarra do projeto comum se
expressando num produto anti ou a-histdérico ou, numa outra abor
dagem, aderéncia do histdrico passado, subsistindo determinada

ideologia na economia ¢ na politica com os postulados da "harmo
nia": ou "coesao" ou "consenso" das classes sociais. A "indér -
cia" dos fatos estd agenciada pelas elites conservantistas. A
visao funcionalista analisa a "racionalidade" da ordem social e
xistente, sem questiond-la. A nac ser irrupg%o ol crise de um
determinado setor. Ora, o sistema social global dissolve ou ab
sorve a "disfungao" e a crise episddice sectorial, restabelecen-
do a funcionalidade do sistema global. Na verdade, nao esta
questionada a prdépria crise do sistema global que socorre o se-

tor desprotegido para conservar o status quo anterior. E o ca-

so desse tipo de adercncia do passado.

Voltando aos mediadores, isto é, os que realizam a educagao de
adultos, com esse instrumental especifico dos meios de comunica
¢cao, tém um triplice papel: o de revelar a realidade; o de esco

(k) D.T.Mendes - 1) Realidade, experilucia e oriacio, RBEP  n¢
130, 1973; 2).Pesquilsa e ensino no Mestrado de BJucacao .
RBEP n@ 128, 1972,
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lher o método adequado para essa fungao; o de propor opgSes?_QQ
ma linha prospectiva gque defina e configure uma nova realidade.
Tudo pautado, como acabamos de ver, por um compromisso de luci-

dez e Tidelidade democridtica.

Dessas consideracoes podemos retirar algumas conclusoes prati -
cas. A aprendizagem dos adultos deve processér-se9 em larga eg
cala, na ambiéncia de sua vida e de seu trabalho, mediante 0
uso de téenicas aproprizdas de comuﬂicagao, de formacgao e de
treinamento. A mediagéo da escola de adultos seria reduzida a-
té os limites indispensdveis do disciplinamento intelectual e
téenico, jd que, no estdgio atual, a sociedade nao comporta ain
da o autodidatismo. Permanece a escola como matriz da formagao
cultural e profissional, apenas mudando de perfil; mas adquirin
do possibilidades de alongar a sua influéncia sobre o conjunto

da vida e do trabalho humano. Entretanto, sobretudo no Brasil,
a escola nao se articula com a vida e o trabalho.

0 pensador Romano Guardini (#f) estabelece uma perspectiva filo-
s6fica e psicoldgica das idades — todas as exigéncias fundamen-
tais se reiterando com diferentes acentuagges, segundo os valo-
res especificos de cada uma. A nosso ver, numa outra perspecti
va, aprende-ge em todas as idades, e tanto mais,quanto o mundo
¢ cada instantc novo, como o rioc de Herdclito. A educagéo da
crianga, do adolescente e do adulto, sc¢ situa dentro do mesmo
tempo e do mesmo espago social. Isto é o mesmo gue dizer que se
torna cada vez mals irrelevante o frontcira entre a escola e a
sociedade. Até agora, era o adulto, exclusivamente, que repre-

« 4 7 . . 0
scntava & socledade (Ja gue so sec counsiderava sociedade a socle

dade estabelccida, de que ele era o estercedtipo), enquanto a es
cola era constituida por agueles gue ainda se preparavam para
integrar-se nela. Agora, comegamos a compreender que a socleda
de se estabelece, criadoramente — e nao estaticamente — medjian-
te o concurso das geracoes no tempo e no espaco simultineos.Por
isso, os adultos voltam a freglientar a instituigao educativa,ou
criam novas instrumentalidades, paralelas ou até competitivas

com a escola. ()

(%) Les Ages de la Vie, Paris, Ed. du Cerf, 1956,
(#r ) D.T.Mendes — Para uma filosofia da ecducacao fundamental e
média.Revista de Cultura Vozes, n? 2, 1974, pg. 12.
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Veja~se o contraste entre a educagao de uma escassa minoria gque
poderia abrigar—-se na escola num tempo continuo durante anos a
fio: e a educacao de todos, em tempo continuo e inflexionado se
gundo as neccessidades de cada um. O gque hoje temos & a escola-
ridade num recorte irredutivel: os cursos superiores sa.0 pegas
inteiricas de 4, 5 e 6 anos; os cursos médios s20 mais ou menos
padronizados e artificiais (ver as nabilitacoes profissionais
os curriculos profissionais ete.)., A proépria escolaritade fun-
2arental ¢ obrigatdéria para todos, é preciso que saia do mitico
para o real. A Constituicao prescreve isto. Entretanto, pode-
riamos formular duas hipdteses: educacao extensiva que, na ver-
dade, é preciria, as vezes indcua, e educagao "eficiente" que
nao abranja a todos. No Brasil, as hipéteses referidas se con-

vertem em realidade.

Haveria sentido numa campanha de alfabetizacao mais ou menos
simbdlica, em perdida aldeia da Amazdnia, ou nas metrdpoles, co
mo Rio de Janeiro e Sao Paulo? sé para nao deixar descumprido o
mandamento de cscolaridade obrigatdéria (e, na verdade, permane-
ce o descumprido)? Entre essa cara, e falsa, alfabetizaggo, e a
ministragao de bens de consumo, colocados na ordem da sobrevi -
v8ncia — saide, alimentagao, habitagao — nao parece gue a Segun
da alternativa tem prioridade, e que a sobrevivéncia é muito
mais importante do gque a alfabetizacao-"mito"? A consciéneia
dessas implicacoes deveria desencorajer a iniciativa de criar
as escolas simbdélicas disseminadas pelo pais (Escolas e Faculda
des). Mas nao se trata de ceder a um suposto fatalismo, segun-
do o qual seria impossivel, com os reccursos existentes, ampliar
a educagao, quanto mais assegurar~lhe nivel adequado. Velha fa
1dcia de alguns lideres, os guais v8em crescer a desproporgao
entre os recursos e as necessidades educacionais, como se as
colsas se governassem & Si mesmas, ol Como Se as situagges ti~-
vessem de desenvolver—se linearmente, sem a incidéncia daquela
vontade normativse, retificadora, tantas vezes, e sobretudo, ins
tauradora. Tendo em vista as alteragaes qualitativas e quanti-
tativas gue o desenvolvimento nacional reclama, o Plano nao po-
de basear-se apcnas no crescimento vegetativo de uma estrutura
social e educacional que tem como inadequada. Ha o que acele -

rar, o que ampliar e, sobretudo, o gue transformar. A nova po-
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1{tica da educacgao supoe alteragoes na politica global, outro
jogo de prioridades, outra escala orgamentéria, nova ordem de

decisoes,

No Brasil, quando o impulso do crescimento atinge as estruturas
vigentes, clas sec recompgem sobre os mesmos alicerces através
de solugoes paliativas que se¢ caracterizam 1) pelo sentido emer
geneial e 2) pelo sentido aumentativo ou encurtado; dessa for -
ma, &S crises perdem a sua fecundidade, atraindo solugoes que,a
longo ou curto prazo, sé poderao agravé-la. Porque o que é pre
ciso nao ¢ aumentar o quadro institucional, mas substitui-lo

por outro,

~
Po)

E a educacao "eficicnte"?

0 Brasil, embora tenha despcrtado para o desenvolvimento a par-—
tir de 1930, continuba preso ao anacronismo, imaginando ter in-
gressado no processo transformador. Esta é a face mais critica

da ambiguidade brasileira,

Pode-se obter uma inteligentsia politica, ou téenica, ou buro -
crdtica, a baixo custo: nao se pode, entretanto, elevar todo o
povo ao nivel da verdadeira inteligéncic e da verdadeira compe-
téncia, sem um custo altissimo, b admissivel quando ela apare-—
ce identificada, em larga escala, com o prdprio custo do desen-—
volvimento, Se se pode promover uma sociedade com 100 ou
100.000 pessoas exercendo o papcl diretorial, por que educar

10 mithGS, ot 100 mithes7 para exercer o auto-governo? Je 0
"desengrossamento” do povo, até a limpidez, & tao dispendioso e
"incerto", por que nao admitirmos a meia-educacao? Nesse caso,
realizar-se—ia uma educagao ritualista-simbdélica, atendendo aos
anseios da massa e sem que as suas deficiéncias impedissem o de

senvolvimento...

Por outro lado, num pais como o Brasil, a pressao da industria-
lizagao sobre as técnicas de trabalho e os hébitos de  consumo
dificilmente chega a ser eficaz, no sentifo de forgar a subida

dog niveis de educacao. Isso acontece nitidamente nas comunida



.

des mais homogencamente democréticas, e onde o processo se tor-—
nou mais consistente e tendencialmente generalizado nos seus re

flexos,

No capitalismo brasileiro, acionado pelo regime tecnocratico,se
constata o impasse entre a industrializacao e o sistema educa -
cional, Além disso, as desigualdades regionais guebram a forga
tensional do desenvolvimento, cnguanto esta se exprime na gene-
ralizagao dos padrocs sociais, técnicos, culturais. As elites
dominantes dos paises subdesenvolvidos nao créem na educagao c9
mo fator de desenvolvimento, apesar da retdrica em contrario
Isto &, na educagao em nivel democrdtico. Dependendo do grau

de arcaismo ou das deformagocs ideoldbgicas, existem na camada
dirigente 1) os que rigorosamente nao aspiram ao desenvolvimen-—
to mediante, entre outras instédncias, a educagao. Apenas proclu
ram satisfazer a opiniao plAblica, através de gestos mdgico-sim-
bdlicos, ou mecanicos, como jA4 foi acentuado: processos ritua -
listas e despistatérios. Eles constituem a fracao mais arcaica
das elites de poder; 2) os gque acreditam que o pais, para pro -
gredir, n%o.precisa da educacao do povo mas do refinamento de
suas elites, muitas vezes obtido nos paises desenvolvidos. Essa
creng¢a inclui dois postulados ideolbdgicos fundamentais. O pri-
meiro: o processo depende sd do grau de preparo de seus dirigen
tes, desde que eles tenham toda a autoridade para imporenm ao
pais a racionalidade técnica que eles representam. O segundo :
& possivel preparar cssa elite, sem ter de extrgir, de um siste
ma global social, o processo educative. Um dos ingredientes

0
dessa ideologia seria o tecnocratismo,

As reformas do ensino e os programas de educacgao de adulto pro-
clamem a elevacao AoS padrges da sociedade mediante a incorpora
cao da educacdo. Ora, sec cada individuo enriquece a sociedade
com suas potencialidades, ¢ esta, por um jogo dialético, 1lhfos
devolve multiplicados por todos os que a integram, a dialética
se interrompe no momento da doagao da sociedade brasileira.
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