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- INTRODUGAQ
/ 0O teme que vai nos ocupar no dia de hoje & o ensino supleti
VO, Quero crer que & inclusac de um assunto tao amplo e vasta € omo
dltimo ponto do temdrio desta &2 Assembléia Geral da Associacgao e

Educaggo Catélica traz implicito o desejo de que o mesmo seja enfoca-—

do & luz dos temas anteriores. Isto gigmifica gue o ensino supleti—

vo deve ser aqui analisado como uma das opgses possfveis. para que 0

educador religioso e leigd pOSSE cUnprir sua missfo hojes

. Digo propositalmente “uma das opcoes possiveis® para deixar

bem claro que n&c se trata do Unico caminho para superar-se ¢ momento
las e noss ed iva

- 3 . 1 o o
de crise qUe-8g nossas 88C0 as atividades cducativas estao

atravessando,

0 documento recentermente publicade pela Conferéneia Nacional
dos Bispos do Brasil, através do seu setor de Educacio, dentro do pro
jeto desenvolvido para estudar a problemdtica da BEscola Catélica na
sociedade pluralista, afirma como conclusaos:

, "As contestagtes que ge levantam contra a  ingtitui-
¢2o escelar n2o lhe diminuem o valor; ajudam-na a redesco-
brir-se, Na verdade, 2s contestacoes s20 um convite & esco
la catblica

- para gue olhe dentro de si mesma,

- para que reencontre sua identidade e sua raziéo de
ser, ‘

- para dque descubra noves pistas a seguir,

- para que prossigs corajosamente na sublime migs8o
de colaborar com a gocledade e & Igreja e, assim,

liberte-o homem e o eleve & plenz maturidade de

Cristo'. (1)
Deste modo, a2 primeira opgao que se oferece & escola, antes

de partir em busce de caminhos novog, € oltiar para dentro de si mes~
rie, procurandc reencontrar sua identidade e gua razéc de ser.Também
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acredito que, na medida em gue a crise de escola traduz-se por umad per
da. de sua prdépria identidade enquanto escola de 192 e 22 grau, podemos
dizer, pelo menos em hlpéte ey que uma das soluooes poesiveis para es-
ta escola & a ecuperacao de suva prépria razac de ser, atravds de um
esforgo para melhorar, para tornar-se ume boa-escola de 12 e 29 graug,
2o quero discutir neste momento esta guestfo. Acredito que os deba-

tes realizados ontem em torno do tema da intercomplenmentaridade foram

suficientes para oferecer as coordenadas necessfrias pare um aprofun—

damento pesscal e comunitéric deste fngulo do problema,
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0 que nos interessa no momento sao as "novas pistas® ds quais
se refere o documento da CNBB,

Em primeiro lugar, a comstatacdo de um fato., Uma andlise da
expans@o do ensino superior em nosso pefs, nos dltimos anos, mostra-
nos que diversas escolag particulares de 12 ¢ 29 grau, principalmente
em fungdo da caréncia de alunos e¢/ou de recursos financeiros, tém
optado por um caminho que pode ‘& curto prazoc, resolver o prablemazmas
que, 2 médio ou Wonro prazo, poderd gerar outros, mais graves ainda,
Refiro-me & Oflugao indiscrininada de curgos superiores en CSCOluS de
£ B grau. Este fato manifesta-se em niveis diversos, que vao deg
de a cessao das instalagoes o outras entidades até 3 transformagac tﬁ
tal das escolas em estabelecimentos de ensino superior. O cardter ge
'nerwlizado com gue estas medidas estio seﬂﬂo adotadas causa, preocup1:
gao, pois tudo leva a crer que as mesmas nac tém sido obgetc de uma,

andlise critica mais profunda. '

Concretamente, alguns dados levantados recentemente por uma
equipe, da-qual participo, e que.ge dedicou a estudar durante algtm
tempo, a pxpaﬂsao do ensino superior particular no Brasil, permitem
firmar gue =2 opguo de expand¢r~se em wregac ao engino superior pod
trazer, a médio ou a longo prazo, para as escolas de 12 e 2° graus,
problemas de muito mais diffecil 341u9ao e de conseguéncias muito mais
sérias do que aqueles que a mesme estd atwalmente enfrentando, Acre—
dito que o problema da expansao 4o ensino superior e do papel a sger
nela desempenhado pelo ensino particular & de grande atualidade e me-
rece ser estudado pelos Srg2os encarregados de orientar; de forma pla
ne jada, o desenvolvimento deste nivel de ensino no Pafs, (2) 0 que
nao isenta as escolas e os orgaos de alrbgao das diversas congrega-
Qaés religiosas e/ou entidades particulares de ensino de reallz&rem
um estudo sério no momento em que se enconbtrarem diante aa ojgao de
partir pars o campo do ensgino superior como uma das uolugons para a
crise gue a escola particular de 19 e 22 grau ven atravessando,
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Finalmente, ao lado das opgoes de reencontrar sua identida-
de por meic de uma melhoria qualitative e de solucionar seus proble-—
mas partindo para outro nivel de ensino, coloca=-se, neste momentoy, o
ensino supletivo come um novo caminho para asg nossag escolag,

Trata~se, con ofeluo. de um novo caminho, porqgue até bem pou
-co Le”“o o ensino supletiveo nao era, de modo wcral ¢ Objeto de cogit&:
gao "dos responsdveis pelas escolas partuculareg. 0 gue existia nesta

drea eram trabalhos realizados por entidadeg criadas e5u901aimepte pa

ra isto (coﬂo é, por exemplo, ¢ casc do Novimento de Educacao de Ba-

se) ou experiéncias de ”cursos de madureza™ criadcs em par(qula,,orlm'
cipalmente devidc ao espirito de iniciativa e de disponibilidade ern

servir, caracterfsticos dos movimentos de juventude, aos quals devem

ser rendidag as homenagens como pioneiros neste campo.
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Atualmente, de modo especial a partir da Lei 5.692, o ensino
supletivo estd sendo descobertc pelas escolas particulares, como um
novo campo de atividade. Acredito que esta descoberta deve ser valo=-
rizada e incentiveda. Ista & a razao de estarmos aqui reunidos esta
manha.,

Cumpre, porém, afastar de imediato o eguivoco que consiste
em ver o supletivo apenas como ume atividade a mais da escola, ocupan
do geralmente uma DOSigZo secunddria, 31mflesmente para. I reencheﬁ a
capacidade ociosa noturna dag 1nstalagoes e eguipamentos ou para encg
brir e abafar problemas de consciencia, gerados pelo cardter nuites
vezes ellt1SUa dasg atividades educacionais desenvolvidas pela escola
durante o dia. '

~

A onggo pela a2tuacao na drea do ensino supletlvo deve ser to
mada a partir de uma reflexao Sérla, bacoada em posicoes filosoficas e
pedagégicas bem definidas e em um claro conhecimento de todag as vir—
tualidades contidas neste tipo de atividade educacional, principalmen
te a partir da abertura trazida-pela Lei 5. 692 e pelo Parecer 699/72
do Conselho Federal de Bducagio. S8 sassim serd possfvel responder
aos desafios que este tipo de atividade educacional encerro,.

ot

Feitas estas consideragdes iniciais, pretendo desenvolver a-
gora o tema do ensino supletivo em dois pontos. Inicialmente procurs
rei sintetizar os elementos principais contidos nos documentos ofici
ais mais recentes sobre o assunto; em segindo lugar, tentarei identi=-
ficar alguns riscos e alguns desafios que se apresentam diamte do:edu
cador que pretende desenvolver um trabalko sério nesta drea.

¢

1, O ENSINO SUPLETIVO NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Trés sfo os documentos bésicos gque apresentam a orlentagao 2
ficial relativas a 8ste tipo de ensinos & Lei 5692, em seu Capitulo
IV; o Parecer &9 9/72 do Conselho Federsl de Educanao e o Relatdrio
do- Grupo 'de Trabalho para & dellnlg@o da Politica do Ensino Supleti-
- voy reunido em Brasflia, em 1972,

(As idéias fundamentais contidas nestes documentos estao sin
tetizadas no estudc publicado na separata do DOLutlm da. AEC, dlstrlbu
ide a todos os participantes desta Assembléia, razgo pela oual naéo
as idcluimos agui).

2. DESAFIOS E RISCOS DO ENSINO SUPLETIVO

Procurarei didentificar agora alguns riscos gue poden COY=—
rer aqueles que pretendem desenvolver um trabalho sério na drea do en
sino supletivo, bem como acenar pars os desafios que este tipo de en—
-sino apresenta aocs educadores.

Localizarei seis dreas nas guais, parece-ue, estes riscos
s2o mais sérios e estes desafios exi gem mais reflexao e mais creativyi
ade para serenm respondidos

’ 4

2,1. = Clientele

0 risco sério que se corre & tratar o participante de um pros
grama qualquer de ensinc supletivo, em geral um adulto, como um “aly=



no” igual ao do ensino regular.

0 desafio que se apresenta para nds & buscar uma caracterizas-
¢ao do Yalne® adulfoiszcbh © ponto de vista £ilostFTico, soc;olo zico,psl
colégico, cultural, pedagbgico e economico Gue permltw ume. ac¢ao educa—

tive na qual o educando geja sujeito e nao objeto do processo.

_ Acredito que devemes a Paule Ireire a‘apresentaggo sistemati=

zade das coordenadas filoséficas que devem orientar uma educacgao de
adultos dentro das perspectivas de uma humanismo eristaoc gue leve em
conta & situagdo concreta na gual estamos vivendo., A partir destas co
crdenadas torna—se 1nu001uével_guulq ey processo de educagao de adul=
tos que se limita a2 depositar conhecimentos no educando, sem respeitar
e valorizar a sua condigao de adulto, carregado de uma valiosa experi-
8ncia de vida, e sem levar em-consideragfo a realidade na quel ele vi-
ve, conmo ser datado e situado.

: Assim, qualquer trabalho educativo dootlnduo aos adultos deve
levar em consideracao, desde a fage da determlpagao e elaboragao dos
conteddos programdticos, néo sé as caracterfsticas pessoais deste adul
to, como tambdm as caracteristicas sbcio—-econbmicasg, polfticas e cul-
turais do ambiente no gual ele vive ¢ trabalha. Isto exige um esforgo
sério dé pesquisa, a ser sempre realizado em fmbito local. E esite de~
safic que o tipo especial de clientela do supletivo coloca diante de
‘ﬂén.

- Pierve Furter, em um Semindrio realizado no Instituto Interna
cional de. Plane jamento da Eﬁucaggo (IIPE), depois de snalisar uma . exne
ri8ncia concreta de educacao de adultos e identificar o abismo ex1st.:
te entré a clientela prevista (e imaginada) e a2 clientelas real, con=
clue gue & realizagﬁo de esgtudos preliminares, com a finalidade de ob=
ter um conhecimento melhor da mesma, poderia ter evitado pelo mends al
gumags das distorsoes e dos problemas observados,

Segundo Furter,.

"antes de planificar uma agac de educagao de adultos,
& preciso, pelo menos:

a) distinguir as difercntes clientelas possiveis, levando
em conta indicadores estdveis e prédticos;

b) localizar cada uma delas a fim de facilitar no méximo o
impacto da gtuaguo, comentando~a nos lugares onde a cli
entela & especialmente densa;

¢) caracterizar as clientelas escolhidas, a fim de obter
rapidamente e de maneira segura os elementos culturais
furd %mbnuals a partir dos dquaig pode—-se programar ums
formagao gue lhes convird e de gue }articipargo. ¥ evi=-
dente que, através desse inquérito, outros elementos (e
condmicos, sociais, etCe..) intervirdo também, mas de
maneira secunddria;

d) avaliar constantemente a agao formativa sobre cada cli=-
entela, a £im de captar o mais depressa possfvel as dig
torgges ou us erros de interpretaggo ey Sobretudo, as
tensoes e conflitog™, (3)

Conhego poucos trabalhos sérios neste campo. Sob o ponto de
vista metodoldgico existem os diversos estudos de Paulo Freire sobre a



metodologia de investigacdo de temas geradores, a partir do universo

temdtico do educando, com vistas & determinacao do conteddo programé—
tico da agao'vducatlv Tentativas concretas de caracterizacgao do alu

~no adulto foram realizadag por Goguelin, em seu livro "La Formation
continue des Adultes™; ¢ por Antoine Leon, em seu trabalho "Psychopeda
gogie des Adultes™, (4)

Estes estudos nao nos dispensam, pcrém, de responder, em cada
caso concreto de criagﬁo de um curso supletivo, ao desafic de estudar
~as caracterfgticas da clientela especifica a qual este curso estd des-

tinado. S

242, = Objetivos

Ao determinarmos os grandes obje tlvos de uwma possivel atua-
¢ao nossa na drea do ensino supletivo, corremos o risco de confundir
"direito de todos & educacao® com “direito de todos & dlUlCWuqun e

de estabelecer, como primeiro objetivo, manifesto ou nao, de nosso tra
balho, diplomar ao invéds de educar,

Preogupa-me muito esta dlﬁlomagao em massa estd ocorrends em
nossc pafs; em todos os niveis de ensino., Vivemos em uma constante
Yapoiah ds _1str10u1gao de diplomas e certificados.

A busca deste tipo de papel inpresso, carimbado e agsinado,
que atesta que o portador “consumiu® ume quantidade % de cursos ou ho
ras de aula, ou demonstrou, através de um exame, ter atingido um de-
terminado nivel em uma escala de conhecimentos pre—estabelecidos tem
sua explicacéo histérica tradicional no “sistema cartorial® no qual
vivemos, BIsta gituacdo & tipica“das sociedades competitivas nas queis
esta competig@o baseia-se, antes de tudo em tftulos, em lugar de ba-
sear—=se na COmpo+cncla.

Pierre Furter, ao analizar a oxperlenc1a de e&uoagao de adu_
tos na Venezuela, nos mostra a 31tua9ao QlflCll e 0 impasse pr011s51o
nal em gque se encontraram as pessoasg que nao-tinham titulos ou certi-—
ficados do Curso clementar, no momento em Que a sociedade venezuelansa
se torhou mais.competitiva e o desenvolvimento geral teve de submetez
‘-3e & um processo de coordens cao e plane jamento. Estas pessoas‘Sent;
ram-se ameacadas em sua estabilidade profissional, encontrando-se di-
ante da necessidade csStremamente determinada e premente de recupera-
gao escolar. E Furter conclui cue "apenag .no plano das afirmacoes pU
ranente ideoldgicas & gue se poderia acreditar ¢ue esta populagdo de-
se java "aperfeigoar—-ses "De fato, esta clientela gueria antes de mais
nada obter um diploma®™, (5)

: Contudo, este diploma node significar mals uma frustraggo pa
-rae aguele gue o obtem, Com efeito “um diploma nada mais deveria ser
gue a eomprovagao de que seu portador atingiu determinado nivel educa
cisngl,. @ rébldo aumento do nidmero de pcssoas diplomadas, quando es-
- te diploma nao apresenta real correspondéncia com o nivel educacional
do portador, tenderd a diminuir a 1mport§ yoda. do diplome: ow a Ffazmer
crescer o grau de escolaridade necessdrio para o acesso a melhores po
sigaes dentro da estrutura ocupacional, e-gerard uma demands maior de
escolaridade & niveis cada vez mais altos." (6)
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~ Iste risco de transformar o supletive em um instrumento de
diplomaggo em massa fol muito bem identificado por Valnir Chagas,; ho
parecer 639/72, do Conselho Federal de Educa ¢20, aoc prever a possibi=
lidade de alguns verem nag aberturag oferecidas pelo ensino supleti=-
vo “uma forma cBmoda de diplomar a oualqpbr custo, megmo a custo da
prépria Eaucacao, para aliviar press 008 ocasionais, satisfazer vaida-
des pessoais ou avolumar estatisticas, (7)

Assim, o segundo. desafio gue se coloca ac educador que se
pr poe a tr balhar na drea do ensino supletivo, & o de resistir a es
ta SMpresgoeﬁ, colocando como primeiro objetive do seu trabalho educar
e nao apenas diplomar. E. consefuentemente, de encontrar formas die
motivar a clientela para bugcar na uQaO educativa op ortunldades de
crescente aperfeig¢oamento, dentre de um processo de educacao continua
Trata~se, em @ltima andlise, de acentuar cada vez mais a distineao eg
tabelegida pela Leil entre cursos supletives e cxames supletivos.

2a3s = Meios e Métodos

No momento da selecao adequada dos meios e dos métodos a se-
rem utilizados na aggo educativa em 4drea de supletlvo, corremos- dois
. riscogss O primeiro, inerente a gualguer tipo de agao sducativa;' & o

da supervalorizacioc dos meios e dos métodos; o sbgundo, que se 'appg
senta mais agudamente na eduoagao de adul ;08 (embora nao deixe de es—
tar presentc tambdm em outros tipos de acao educativa) € o da inade=
quagdo dos meios e dos métodos utilizados ao tipo especial de cliente
1la e aos conteldos especificos deste tipo de ensinos ‘

Acredibto que a educagao come um todb, e &a educagao'de agul=
tos, em especial, passa por um periodo de supervalorizagao de melos
e de métodos gue ameaca deixar para segundo pleno problemas fundamen=—
tais relacionados com os ObapthOny o contefido e o sujeito do proces=
go educativo. Esta s yervalorlzag@o de meios ¢ de métodos manifesta~—
ge das mals diversas formes. No momento, o sintoma mais claro disto
& a &nfase que estd semdo dada & chamada “Tecnologia da Educagao® ou
"Teecnologia de Ensino™. A "Tecnologia da Bducag2o coloca os educado-
res diante de um desafio: naoc permitir.que, cm educ&gao, oS meios
transformem—se em fingj nao permitir que em eaucugao, seja vdlida a
afirmacéo de que "o meio & a mensagem®. BEm outras palavras, & preci-
go que 0 educador torne-se cada vez mals consciente de que sua‘missgo,
mais que a de ser um “tecndlogo da educag%o” e ser um "educador da tec
nica¥ para que esta estseja & servigo do homem todo e de todos os ho=
MeNSs o

Con relagao a0 desafio colocado pela exigéneis daUAadequaggo
dos meios e dos métodos ao tipo especifico de clientela e aos objeti=-
vos do ensino supletivo, acredito que este & um campo aberto &o traba
lho das equipes interdisciplinares que realizam algum brabalho nesta

drea,

A Tei 5692 e o Parecer 699/72, do Conselho Federal de Educa-
¢a0, preconizam & utilizagao dos chamados "meios de comunicagdo - de
magsa' para o ensino supletivo. De acordo com o Parecer do Conselho

Federal de Educagao,; "em todas as modalidades, e certamente no ensinc
regular, poderac ser eles empregados como recurso auxiliar; na gualis-
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ficagfo, também como recurso j4 predominante; e na supléncia e no su-
primento, como recurso predominante ou dnico® (8) Entretanto, pelo
menos naquilo que se refere & utilizagao do rddio e da TV na drea de
supl8ncia, a experinecia brasileira desaconselha SEU USO COmO Irecurso
dnico ou-predominante, o que implicaria em formas nao organizadas de
recepcaoc,

¥ interessante acompanhar & as cengao gradatlvq do rad o e da
ﬁelcv1sao, gue de %1mnloo "meiog de transm1ssao de comunicados as ma.g
sag" passaram- & eios de comunicacio de massa® e a “meios de educa~
gﬁo de massa®, Corremos agora-o risco de ve~los transformados en
"reios de diplomagio em massa®}

v ,

2e¢4ts = Recursos Humanosg

Com relag&o a0s recursos humanos para atuar na drea do ensino
supletivo, 0 grande risco estd em utilizar pessoal preparado apenas
para atuer no ensino regular, ou, 0 que seria pior ainda, reservar pa
ra. supletivo o pessoal menos ¢ualificado,

De acordo com o artigo 32 da Lei 5692, ¢ pessoal docente do
ensinc supletivo deverd ter um preparo adequado ds caracterfsticas es
peciais desse  -tlpo de ensino,

0 Parecer 699/72 define como aauquado "o preparc que se ajus
te ds funcgoes de nrenﬂlzawem, Qualificagao, Supléncia e Suprimento,
assim como a possiveis variacces dentro de cada uma delab, s téeni-
cas especiais a serem empregadas e ao tipo de aluno a ser atendido.”

Ag normas para esta preparagﬁo deverdo ser estabelecidas jalcly
los Conselhos de Bducagdo (Lei 5692, art, 32)., N2o tenho dados para
dizer se algum Conselho Estadual de Educaggo j4& baixou gualguer regu-
larento neste sentido. Acredito que uennum deles tem em maos elemen—
tos suficientes para isto., A preparag 20 de recursos humanos pare 0
ensino supletivo & ainda um campo aberte revertindo-se de carater a-—
centuadamente experimental (8) e apresentando-se como mais um desa—
fio, principalmente para ag faculdades de educagao e para as escolas
de 20 grau gue oferecem-cursgos profissionalizantes na drea de habiliw
tagao para o magistério.

2.5. = Avaliacéo

A existéneia de dvas formas de avaliag&o:no processo e fora
do processo, como exigéneia da introducao em lei, dos cursos supleti-
vos ao lado dos exames supletivos, gerou grande confus@o inicial, que
se manifesta, por exemplo, no caréter ambiguo e, as vezes, até contra
ditério-dos Conselhos de Lduoagao, no momento da r regulamentagao deste
assunto, Existem aqueles que defendem, por razoes de ordem pedagdgi
ca extremamente vdlidas, a avaliac@o no processo; por outro lado, os
defensores da avaliacaoc fora do processo afirmem, também com razao,
que esta 4 a Unica forma de garantir a flexibilidade e a abertura pre
vistas em lei para os cursos supletivos, O Parecer 639/72, por exem-
plo, preconize uma redugdo gradual do controle do Poder Pﬁblioo sobre
os cursos supletivos, acompanhada de um controle cada vez mais inten=—
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so sobre os exames de suplencia, até gue se alecance & sua dlena cen=
. it - — v B . i - .

tralizacac pelo sistema, Este contro.e teria como finalidade assegu=

rar a crescente liberdade de funcionamento dos Cursosa d

Acredito gue & solugfo situa-se na linha de separag@o mads vez
meis nitida entre a aglo educativa supletiva, que apresenta-se conm ca
rdter de um processo, continuo e dinfmico e a acao de comprovar o ak
tingimento de um determinado nivel na escala educacional, que sc apre
senta como uma atividade- que se realiza em um momento especifico, com
cardter de terminalidade. \ ; &

A primeira, caracteristicas dos crussos supletivos, nao dispen
sa uma avaliagﬁo continua, durante todo ¢ processo, Esta terd contu~
do, & finalidade de acompanhar a evolugao e o desenvolvimento do. alu
no, e de fornecer elementos para uma retro-alimentacao constante. A
segunda, caracteristicas dos exames supletivos, teria como finalidade
a concessao dos certificados e diplomag,

H4 uma analogia entre egte esquema e osg conceitos de avaliacgao
= + pa . s 3 ~ . .
formativa e avaliagao somativa, utilizados pelos especialistas em ava
liaead,

No momento em gue 08 cursos supletivos libertarsz—se da preo~
cupac¢ao em conceder diplomas e certificados, serd possivel a coexis~-
t8ncia destes dois tipos de avalisagao,

¢

2eb4 = Dstrutura

Acredite que agqui sibuam=-se Os maiores riscos e desafios do en
sino supletivoe.

Os riscos situam—se na linha de uma reprodugﬁo ou cépia do sis
tema regular. Os cursos supletivos pelas suas caracteristicas especg
Ticasg, ngo:podem ser uma simples imitagﬁo dos cursos regulares de. 189
e 29 graus. A abertura prevista nos documentos coficiais & relativos
a0 ensino supletivo colocam-se como um desafios €& necessdrio aprovei
tar todas as virtuvalidades, prcsentes neste tipo de ensino, para o de
senvolvimento de foras novas de agao educativa, estruturadas ou naoc,
gue poderﬁo, quem sabe, tornar-se uma dag respostas zo desafio coloca
do pelas teorias da desescolarizacac. &

CONCLUSEO

S0 estas as reflexdes que pretendia trazer para esta Assen
pléia, nesta manhd. O supletivo & um campo totalmente aberto, & desa
fiar-nos enguanto educadores., Precisamos encontrar respostas para eg
+tes desafiog. Ag respostas gque serao dadas pelo ensino oficial que
considero supletivo um enginc de massa e & educagac en processo de
capacitagdo de recursos humanos, serac certamente diferentes  dague-
las que gostariamos de dar. ) .

E -acredito gque temos -0 direito e o dever de dar as noggas
respostas.
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PASTORAL ESTUDANTIL (2.© GRAU)

ANO 3 . N.° 14 e Quarto frimestre de 1974



APRESENTACAO

Este ultimo nitmero do Boletim da AEC para o ano de 1974 apresen-
ta, como alias, todos os outros deste ano, novas reflexoes sobre os temas
da VIII Assembléia Geral da Associacao de Educacao Catélica (AFC) do
Brasil, realizada em julho de 1974.

A equipe do Boletim faz seu o desejo do Presidente da AEC do
Brusil, Irmao Orlando da Cunha Lima, de que a Assembléia seja con-
tinuada uté 1977, em cada uma das AECs Estaduais, pela reflexao e pelo
estudo dos textos que tratam da nossa missao como Escola Catélica Hoje,
da Intercomplementaridade e do Ensino Supletivo.

Este niimero do Boletim apresenta a palestra da Irma Maria Paula
Speyer, pronunciada durante a Assembléia, sobre a “Intercomplemen-
taridade”, seu enfoque pastoral e educacional e seus aspectos econémicos
e legais. O segundo artigo trata do Ensino Supletivo, palestra do Pe. José
Silvério Bata Horta, também pronunciada na VIII Assembléin. Apés uma
introdugao que situa bem o Ensino Supletivo no momento atual no
Brasil, sao apresentados e analisados os diversos desafios e riscos de En-
sino Supletivo. Apés cada uma das palestras aparecem as perguntas e as
respostas resumidas que foram objeto de trabalho em grupos sobre estes
dois tenmus. Acrescentamos em terceivo lugar o texto do Projero 2.2.3. do
Plano Bicnal de Pastoral da CNBB sobre as *'Perspectivas de Pastoral Es-
tudantil para Adolescentes — 2.° grau’’. O Documento situa bem a
problematica desta pastoral especifica ¢ apresenta pistas para solugoes a
serem refletidas em nossas escolas.

Estes trés textos sao précedidos pelo discurso do Pe. José de Vascon-
cellos, Presidente da AEC do Brasil, de 1965 a 1974, pronunciado por
ocasiao de abertura solene da VIII Assembléia Geral, no dia 16 de julho
de 1974, no Colégio Notre Dame: ¢ pelo discurso do Irmdo Orlande da
Cunha Lima, como novo Presidente eleito da AEC do Brasil, no encer-
ramento da mesma Assembléia. Como de costume, o Boletim apresenta
no final a "AEC em Noticia™.

A equipe do Boletim aprovei: : o ensejo para apresentar a todos os
cducadores cristaos do Brasil os seus votos de um Ano Novo que lhes
traga a Libertacao e a Paz interiores. podendo leva-los a renovar e ca-
tolicizar sempre mais as suas vscolas, em func¢ao da formagao crista de
seus educandos.

A Equipe de Redagao.



ABERTURA SOLENE DA VIII ASSEMBLEIA GERAL
DA AEC DO BRASIL

COLEGIO NOTRE DAME — RIO
— 16 a 20 de julho de 1974

Ministro da Educacao. Ney Braga, quando dirigia a palavra aos membros da Assembléia
por ocasiao da abertura solene da mesma.




Dom Luciano Duarte, representante da CNBB para a Educagao, discursando na abetrtura

da VIII Assembléia Geral, frente aos componentes da mesa e todos os Presidentes Esta-
“duais da AEC.
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DISCURSO DO PE. JOSE DE VASCONCELLOS
PRONUNCIADO NA ABERTURA SOLENE DA VIII ASSEM.-
BLEIA GERAL _ |

Educadores cristaos de minha Pétria,

No inicio desta Assembléia e ao fim da caminhada que fizemos jun-
tos na AEC do Brasil, creio oportuno dirigir-vos minha palavra de fé nos
destinos da educagao crista.

Como vés, creio firmemente no futuro da Patria, mas fundamento
esta crenga somente na boa educagao das geragdes que sobem. Poderia
acrescentar aqui o dito de Joubert: “Briguei com o Ministro da Fazenda:
eu considero o dinheiro como adubo, € ele como safra.” E na formagao
crista destes brasileirinhos que passam pelas nossas escolas que se joga
com o futuro da propria nacionalidade; nenhum problema lhe toma o .
passo em importéncia e urgéncia. E é também nesta boa formagao que
vislumbro um pouco de luz nos dias perturbados que vivemos.

Tempos dificeis os nossos, em que, por toda a parte, os problemas
aparentemente mais simples se carregam misteriosamente de conteddo
explosivo, tornando cada dia mais 4rduo o dificil exercicio da lucidez.

De um lado o problema de consciéncia dos que reparam, com olhos
injetados de escandalo, tanta fome a quem falta o pao e tanto pao a quem
falta a fome, e n3o descobrindo a primeira vista os culpados contra os
quais indignar-se com justiga, sao impelidos, com hotror, a hesitar entre

duas blasfémias: negar a Providéncia divina ou acusé-la!
' De outro, o desespero de tantos que “triunfaram’ na vida; sua in-
felicidade, mais grave e mais profunda, nao tem origem no malogro de
seus planos, o que seria explicdvel, mas no fato de que, tendo-os reali-
zado, nao se viram felizes.

Sob outro dngulo, entre as duas idades, a juventude da qual dizia
Paulo VI, ainda no dia 7 do corrente més, “‘sofre da decandéncia moder-
na, da futilidade dos ideais propostos pata desenvolver sua agdo e do
vazio do hedonismo”, que guer suplantar neles *‘a for¢a, a beleza, o
amor, a verdadeira felicidade’” (apud IB, 8.7.74); juventude que j4 foi dita
transviada, a atestar, como o epiteto o indica, que experimenta a incer-
teza e por certo o mesmo desgosto profundo, embora vago, de quem esta
em busca de caminho.

A raiz mais pertinaz e mais profunda desse mal-estar geral est4 talvez
na introdugao do multiplo onde dever4 reinar a unidade, o plural adiante
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do singular, este-plural que faz com que tantos tenham da comunidade
humana uma idéia meramente horizontal e numérica, como se o nimero
fosse a fonte primeira dos direitos e deveres; este plural que adultera por
vezes 0 proprio sentido e a esséncia das cousas. Com efeito, por exemplo,
o que sao verdades, forada Verdade? Para que servem pazes, sem a Paz?

Esta unidade, que é patrimdnio da natureza humana, foi quebrada
no seu nascedouro pelo pecado de origem. O pecado ¢ o multiplo. Eis por
que a meta primordial de toda educag@o verdadeira é restaurar esta
unidade perdida. Eis por que uma educacao auténtica tem de ser so-
brenatural.

Em meio a tudo o que leio sobre educa¢ao, entre antigos e modernos,
a licdo de Dom Bosco permanece perene e essencial: um bom educador
nao pode ter principios diversos do Padre-nosso, procede como Deus:
nutre bem seus filhos cada dia, perdoa-lhes facilmente e lhes ensina a
perdoar aos que os ofendem, ndo os deixa sucumbir s tentagdes, mas os
livra das ocasioes mais proximas do mal.

Educagao sadiamente moderna, que sabe aproveitar a contribuigao
do progresso sem desprezar a experiéncia do passado; que nao adota nes-
te campo, como fazem tantos, o critério da industria de automéveis, onde
o udltimo modelo envelhece e desvaloriza os anteriores.

Educacao integral que propicia 4 sociedade a visao de uma juven-
tude auténtica, como a de tantos colégios nossos, que ser4d amanha uma
geragao de bronze fundido, onde os ideais avultam em caracteres salien-
tes e se delineiam em vigorosa precisao de contornos.

Aqui, unidos na ocorréncia tao sugestiva desta Assembléia, diante de
representantes dos poderes do Céu e dos poderes da terra, aproveito
minha despedida da AEC para uma profissao piblica de fé e de civismo.

Como filhos do Brasil, queremo-lo forte e indivistvel, profundamente
religioso, intangivel na sua dignidade, orgulhoso de suas tradigGes, ge-
neroso para quantos ocorrem, com fins construtivos, para o seu territério
imenso. \

Confiantes no futuro, erguemos trabalhosamente os nossos colégios e
as nossas igrejas, monumentos ao nosso Deus e ao nosso Pais, certos de
que se um dia sobre nds soprarem os ventos das demoli¢des e das discér-
dias, esboroar-se-ao instituigoes respeitdveis, mas as pedras dos altares,
profanadas embora, restardo sempre estdveis, para que nelas repouse a
fronte lacrimosa e ferida a Patria que todos estremecemos.

Ao lado de cada templo levantamos ainda pata o céu os nossos cam-
panarios, doce abrigo para a inspiragao melodiosa dos sinos nos anos de
paz, e, nas lutas e refregas, altivos mastros para a bandeira do Brasil.

" Para que a Nagdo se torne maior, pugnamos instransigentemente
pela santidade da familia, célula da Igreja e da sociedade; pela familia
unida em Cristo acima das rusgas e divergéncias de caracteres, indis-
soltvel na santidade de um amor feitc de sacrificios, rentincias e ele-
vagoes, e na farta fecundidade de um lar, onde o egoismo n3o despovoa os
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bergos, mas a esperanga, que é uma virtude crista, os embala, na trangiii-
la seguranga de que Deus ampara quem nao foge ao cumprimento de
seus deveres.

Batemo-nos pela livre educagao religiosa, moral, civica, intelectual e
fisica de nossa mocidade. Um povo de atletas seria fragilissimo se nio
cultivasse primeiro as forgas da inteligéncia e da vontade. Derrotar ad-
versarios nada representa quando, nas arenas interiores, somos batidos
cada dia pelas paixoes e pelos instintos.

Nossa juventude sera digna do Brasil robustecendo-se nas conv1c¢oes
religiosas, disciplinando-se heroicamente, cultivando com seriedade os
estudos e carregando em triunfo 2 chama que saberd guardar intacta e
ardente entre as primeiras tempestades da vida.

Senhores educadores,

Na justi¢a e na bondade serviremos 4 nossa Patria, terra abengoada
que se gerou nas entranhas da Igreja e que Deus marcou para si com um
sinal de estrelas.

E a vossa miss3o, sts. governantes, € a nossa missao, srs. educadores,
seré a de ensinar aos jovens a ler esta palavra jmensa — BRASIL — mas
ensinar a I8-la numa s crenga e a olhar para um s6 destino: — para o
ideal da liberdade que aperfei¢oa, da sabedoria. que semeia, da pros-
peridade que distribui e da fé que ilumina.

Rio de Janeiro, 16 de julho de 1974
Sessao Solene de Abertura da VIII Assembléia
Geral da Associagao de Educagdo Catélica do Brasil.




DISCURSO DO IRMAO ORLANDO CUNHA LIMA

PRONUNCIADO NO ENCERRAMENTO DA
VIII ASSEMBLEIA GERAL

Prezados membros desta magna Assembléia da
Associagao de Educagdo Catdlica do Brasil.

E com verdadeira emog@o que assumo neste momento a presidéncia
desta nossa querida Associa¢ao de Educagao Catblica do Brasil.

Assumo consciente da responsabilidade que me pesa aos ombros: de
dirigir esta Associagao, que tem uma histéria j4 bem rica na dinidmica da
educacgao, nio sb catdlica, mas também crista e nacional.

Vejo-me sucessor de dois educadores que tantos servigos prestaram 2
educagao brasileira: o decidido e perseverante Padre Alonso, que com
amor e pertinéncia fundou, sustentou e lutou na defesa e crescimento da
AEC e da Educagdo Nacional; e o tao dedicado, amigo, auténtico, di-
namizador e educador, emérito e impar, o Padre José Vieira de Vascon-
cellos. - '

A este ainda devemos o respeito que impde a AEC do Brasil em dm-
bito internacional, nacional e estadual, pelos seus servigos prestados 4 tao
nobre causa da educagdo, quer privada, quer estatal.

Ao Padre Vasconcellos devemos a atitude de que, como educadores,
religiosos e leigos, um s6 deve ser o nosso objetivo: o servir através da
educagdo, aos nossos irmaos, os jovens brasileiros que procuram os nos-
sos educandarios em busca de educar-se, instruir-se, formar-se ade-
quadamente a realidade brasileira, respondendo aos seus anseios e ideais.
E mais do que isto, o Padre Vasconcellos alertou a todos nds, que fora das
escolas existem milhdes de brasileiros que se encontram sedentos de
educagao e que estdo A espera de nossa atitude crista de servigo, de nossa
inteligéncia para saber como atingi-los, sem desertar dos atuais campos
de trabalho. : :

Continuar e ampliar a orientagao que foi imprimida & AEC do Brasil
por estes dois valorosos educadores ¢ tarefa drdua e de que sé me sinto
com forgas, pelo estimulo da escolha pelo apoio macigo, a amizade, a
colaboragdo e a unidao que sinto receber de todos, presentes e ausentes.

E para isso, o que se nos incumbe como membros da AEC do Brasil?

Em primeiro lugar a amizade em Cristo, para que seja auténtica
nossa vida e conseqilente o nosso ministério eclesial, pois foi Ele mesmo
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que nos garantiu: “Quando dois ou mais se unirem em meu nome, estarei
no meio deles.”

Em segunda instancia a uniao, o espirito de colaboragio, a vivéncia
ecum@énica, a inteligéncia de somarmos for¢as para que na época em que
vivemos saibamos ser fermento. E como atitude concreta, menciono os
seguintes pontos: continuar a propor a implanta¢io de Comunidades
Educativas, a formacdo de Centros Interescolares e a Intercomplemen-
taridade em nossos educandérios.

A formagao religiosa de nossos jovens deve ser prioritiria em nossos
centros educativos, refletindo suas conseqiiéncias na comunidade que nos
cerca. Que as dificuldades de repensar os veiculos, os métodos e nossa
propria linguagem sejam encarados por todos nds como uma tarefa es-
timulante. Caminhemos em busca da multiddo de educadores cristdos
que vivem ao nosso lado e que poderao conosco cerrar fileiras.

Caros irmaos de ideal e de servico, sintamos também como meta
neste triénio que ora se inicia, a necessidade de nos estendermos ao En-
sino Supletivo, como campo de apostolado para o educador cristao, res:
pondendo aos apelos da nossa CNBB, de Medellin, do Vaticano II e do
Evangelho. Est4 madura, entao, & espera de ceifadores,-a messe dos que
nao foram até hoje atendidos nos direitos humanos fundamentais, e
sobretudo ao direito inalienavel da instrug@o e dos que precisam de uma
adequada qualificagao para o trabalho.

Ser4d tarefa nossa, também, preocuparmo-nos por uma melhor
adequagao das nossas obras e aperfeicoamento dos nossos associados,
para responder as véalidas exigéncias da educag@o de hoje. Nao podemos:
ser pessoas que vivam a ‘‘respirar a poeira do passado’’, mas devemos
construir a histéria de hoje. A evolugiao do pensamento ¢ da vida do
Homem atual, estd a exigir de modo cada vez mais premente, uma
educa¢ao personalizada, liberadora e humanizante. Iniciemos a viver a
educagdo  permanente por nds mesmos. Através de leituras, cursos e
reflexdes, elaborando uma educagao para nosso tempo e nosso ambiente.

Nzo nos esquegamos de integrar o jovem na formag¢ao a que nos
propusemos desencadear. S6 seremos educadores auténticos e eficazes se
formos ‘‘educadores que educam o educando e que sdo educados pelo
educando”. 1,

S6 me restaria agora, ao convidar a todos a arregimentar forgas para
o trabalho, dirigir uma palavra de amizade aos jovens do Brasil, con-
vocando-os a uma profissio de fé nos valores perenes da juventude do
Evangelho, bem como assegurar-lhes, em nome de toedos os educadores
cat6licos do Brasil, que continuaremos a busca de uma atualiza¢ao cons-
tante e com fé crista a servigo deles,do mundo, da Igreja e do Cristo, em
unilo aos nossos pastores, os senhores Bispos.

Caros membros da familia da AEC do Brasil aqui presentes, ou dis-
tantes em outras reunioes ¢ nos seus postos de trabalho, meu apelo 2
colegialidade: a tarefa de continuar a nossa AEC, de dinamiza-la, deve
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ser realizada por todos e por cada um em seus “‘servigos’’. Quando um
educandério, um 6rgdo de formagao catdlica (MEB, TLC, CFE, SEC,
CEE, etc...) for um veiculo de vivéncia, de uma educagao liberadora, for-
mando o homem e o cristdao, apresentando uma imagem de uma Igreja
pobre, servidora e participante; quando a escola estiver em ‘““atitude de
renovagao’’ para responder as necessidades do homem e do mundo e da
Igreja de Hoje; quando ela for realmente um local onde se viva o “‘senso
coletivo, universal, onde haja uma sede de justi¢a e paz, respeitando as
pessoas, a liberdade de consciéncia e o exercicio da criatividade”’, esta
unidade educativa estar4 em comunhio com a AEC do Brasil e com a
CNBB. Com este espirito estaremos realizando a colegialidade em plano
educacional, seguindo as diretrizes atuais da Igreja de Deus no Brasil.

Ser agente catalisador deste espirito é o que a atual diretoria, que ora
assume, se propoe através de minha pessoa. E um:-sé o nosso compromis-
so: servir aos religiosos, aos educadores cristaos, a juventude, a Igreja na
convicgdo de que para isso contamos com a comunhao de oragdes de
todos e com a béngao de Deus através de sua Santidade, o Papa Paulo VL

Concluirei com trés gestos que significam o que se passa no meu ser.e
tenho a firme convicg@o de que todos os presentes comungarao comigo.

— Dom Carmine Rocco, beijar a mao de Vossa Reverendissima,
sinal de minha adesao, através dos nossos Bispos, a Sua Santidade o Papa
Paulo VI, representante de Cristo na Igreja Universal.

Para ndés V. Revm.? é o Sacramento, o sinal da presenga do Cristo
em nossa missao de Educadores.

— Padre Vasconcellos, j4 que abragar alguém é dar-se todo & pessoa
do outro, irei abrag4-lo num sinal de minha amizade a todos os educa-
dores brasileiros que foram nossos mestres, nossos predecessores na AEC
€ nossos Superlores

Para nés, Padre Vasconcellos, o senhor & o Sacramento, o sinal do
educador que se d4 todo e com firmeza, objetividade e alegria; quer seja o
leigo ou o religioso, quer particular ou do estado.

A Comunidade deste Colégio Notre Dame, onde vivemos esta se-
mana sentindo-nos em casa, o nosso agradecimento.

Finalmente, demonstrar que meu servir & juventude é uma atitude de
amor, sem espera de recompensa — embora nesta Assembléia tenhamos
sido bem atendidos por gentis recepcionistas que trocaram generosa e
alegremente a praia de Ipanema para nos servir, demonstrando con-
cretamente que sempre devemos e podemos contar com os jovens, que Sao
sérios e simpéticos.

Gostarel, como sinal deste amor e em nome de todos, de oferecer um
beijo, demonstragao de -amor, 4 recepcionista sisuda e atenciosa, Ana
Cristina, por ser ela, o Sacramento, o sinal do Cristo que ama e a quem
amamos na maior 1nten51dade
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INTERCOMPLEMENTARIDADE
Ir. M. Paula Speyer

INTRODUGCAO

ENFOQUE PASTORAL
ENFOQUE EDUCACIONAL
ASPECTOS ECONOMICOS
ASPECTOS LEGAIS

Nosso mundo cria, em cada dia, novos problemas para o homem.
Embora ele seja hoje mais livre, sente-se mais oprimido pelas estruturas;
embora decida com maior liberdade o seu destino, sente-se mais con-
dicionado pelas convengdes sociais. N3ao obstante, essa sua autonomia
suscita um orgulho legitimo, mesmo que sofra a influéncia sempre cres-
cente de exigéncias e necessidades. Ao contemplar o mundo em evolug¢io
e o homem a despertar, Roquette Pinto refletiu: :

*O mundo seré velho; o homem é muito mogo... HA povos que mal
conhecem o fogo, e ainda desconhecem o mais rudimentar conforto.
Os mais civilizados, h4 somente uns trinta anos conseguiram voar.

- S6 agora se ouvem os homens de continente a continente. Nos at-
roubos da juventude, a espécie ainda nao pdde escutar a voz pro- -
fética de alguns filhos mais sabios. Ainda cré na violéncia e chama
sempre justa a causa de seu. interesse...”

As dltimas décadas e, em particular, os tltimos anos testemunharam
inimeras mudangas que nos arrastaram num remoinho de evolugdo
acelerada, desencadeada em todos os campos: na ciéncia, na tecnologia,
na economia, na cultura, no meio ambiente, enfim, em todas as facetas
da atividade humana. E o homem que comega a assumir com maior cons-
ciéncia o seu destino.

0t

Ao mesmo tempo, ndo desconhecemos que *... é fato aceito e am-

: Conh.rcncm pronunciada na VIII Assembléla Geral da Assoclaqao de Educacao Caréhca
~ Julho de 1974
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plamente comentado, que vivemos num mundo secularizado. Quer
dizer, num mundo completamente dessacralizado e que perdeu toda
nogdo de transcendéncia. Ai vive-se na superficie da terra, no nivel
das coisas, e o resultado dessa perspectiva essencialmente secular é a
sociedade de consumo que temos diante de nds, cheia de objetos mas
sem alma...” *“... Seria preciso devolver a alma a esse mundo sem
biissola que em vao procura os polos que asseguravam seu equilibrio. .
Essa ressurrei¢io ndo serd possivel sen@o pela presenga, principal-
mente nos meios educacionais onde se forjam os jovens espiritos, de
testemunhas que puseram toda sua vida a servigo dos valores es-
pirituais...”” (Paul-Eugene Charbonneau — O Religioso Educador —
Boletim da AEC do Brasil —n.® 11 p. 7-8). '

E neste mundo que a escola existe e é nesse contexto que ela realiza'a
sua obra de preparar as novas geragdes para executar o plano de Deus:
‘... enchei a terra e sujeitai-a, e dominai...”" toda cria¢fo.

E a escola, como toda atividade humana, devera inserir-se nesse
processo, assumindo a responsabilidade fundamentalm te dialética no
contexto -das mudangas rapidas.

O Concilio Vaticano 11 ja vislumbrara os sinais dos tempos ao enun-
ciar as diretrizes sobre a educagio. Chamou-nos a tomar consciéncia de
que a nossa missao nao pode ter um caréter estatico — que devemos con-
ceber nosso papel como essencialmente dindmico, evolutivo e orientado
ao porvir; mais para o mundo de amanha do que o de hoje.

A 11 Conferéncia Geral do Episcopado Latino-Americano, ao refletir
sobre a educag@o liberadora, nos chama 2 essa consciéncia comunitaria
quando diz:

“Deve, ademais, a educagdo afirmar um sincero aprego as pecu-
liaridades locais.e nacionais, integrando-as na unidade pluralistas do
continente e do mundo. Deve, finalmente, capacitar as novas ge-
ragdes para a mudanca permanente e orginica que implica em
desenvolvimento.

Esta é a educagdo liberadora que a América Latina necessita
para redlmlr se das serviddes m]ustas e, sobretudo, do nosso préprio
egoismo.

Interpretando o pensamento da Igreja para a nossa realidade a Con-
fcrenc1a Nacional dos Bispos do Brasil, j& em 1966, se pronunciava sobre
a pastoral da Igreja no campo da educagdo. No enunciado dos quatro
objetivos (Quadro 1) conseguimos destacar, na sua operacionalizagao, as
grandes linhas a que somos chamados: valorizagao de pessoas e de agen-
tes, didlogo e abertura, encernag¢ao real no processo e na vida cotidiana.
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QUADRO 1

OBJETIVO
1. Dar decidido e corajoso apoio i edu-
cagao em toda a sua dimensao humana

OPERACIONALIZACAO

e considerar e valorizar todos os agentes

¢ social, neste momento histérico do
désenvolvimento Dbrasileiro, conside-

rando agao educativa toda a¢3o capaz |

de integrar valores humanos e trans-
cendentais num processo global de
desenvolvimento do ser em comuni-
cagao com os outros e com o Absoluto.
As exigéncias fundamentais desses
processo educativo sao: promogao do
homem para em assumir de sua.cons-
ciéncia: exercicio da liberdade e res-
ponsabilidade, comunica¢ao entre as
pessoas num di4logo universal. Disto se
segue que a missao especifica da Igreja
no campo educativo é uma presenga
capaz de dinamizar o homem para as-
sumir o processo de sua realiza¢do a
fim de que possa encontrar-se com os

outros homens numa comunhao -

universal e simultaneamente com Deus,
por Cristo, numa visao sobrenatural
que informe e oriente esse desenvol-
vimento.

. Exprimir sua verdadeira preocupagao
pela democratizagao da educagdo,
procurando a Igreja eliminar qualquer
exclusivismo e discriminagao que a
possam identificar com grupos pri-
vilegiados, buscando inserir-se no
coragao desse imenso esforgo exigido
pela nagao em prol da educagao do
povo brasileiro.

. Apresentar a Mensagem do Senhor a
todos os homens, entendendo que a
evangelizagao nao poder4 prescindir de
uma agao educativa pré-evangélica jun-
to aos homens que nao créem ou aos
cristdos que nio completaram sua con-
versdo ao Senhor.

. Coordenar as atividades educativas do
Povo de Deus, contando com a cola-
boragdo de todos os seus membros: os
fidis, os leigos, os religiosos, os minis-
tros sagrados e colaborando igualmente
com os planos estatais e outras ini-
ciativas de educagao, com a preocu-
pagao de servir aos objetivos comuns da
educagdo- no Brasil.
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educacionais atuantes na comunidade;

® promover didlogo colaborador entre os

agentes educacionais dos quais os que
mais poderiam contribuir seriam as
congregagoes docentes;

adotar uma metodologia que se
preocupe mais com a aprendizagem que
permita ao homem assumir o seu
proprio desenvolvimento.

maximizar os recursos humanos, in-
clusive no que se refere 2 sua dispo-
nibilidade; :

maximizar os recursos materiais, evi-
tando-se a duplicagio de meios, tes-
temunhando-se a pobreza;

promover a abertura a toda a comu-
nidade humana: no que se refere 2
clientela na utilizagao de recursos;

almejar o conhecimento pleno do mun-
do em mudanga; ]

adequar as estruturas escolares para
melhor acompanhar as necessidades dos
tempos.



Essa realidade fez com que a escola catélica experimentasse o ques-
tionamento de sua razao de ser. Viu surgir de todos os lados interrogagdes
que a levaram a declinar o que é e o que pretende. Estava ela realmente
valorizando o pessoal que nela atuava? Tomava ela conhecimento da
existéncia de outros agentes educacionais? Abria-se a todos? Procurava
adequar-se as necessidades dos tempos?

Se o questionamento foi sadio e necessario para a redefini¢ao da es-
cola, sabemos que o resultado nem sempte foi positivo. Ao lado dos que
realmente procuravam uma redefini¢ao, houve também os acomodados e
os derrotistas.

Numa tentativa de resumir, em sentido pratico, a nossa convocagio a
essa tomada de consciéncia de mudanga e atualizag¢io, (Quadro II) fo-
calizamos quatro pontos criticos: os prédios escolares, o pessoal religioso,
a selegao de pessoal e o conceito de escola. Constatamos que as quatro
conseqiiéncias assinaladas s@o realidades inegéiveis ainda hoje em um
ndmero bastante significativo de colégios; a0 mesmo tempo, as salici-
tagdes para adequagao correspondem nitidamente 4 operacionalizagao
que detectamos nos objetivos de pastoral educacional. E, no desenvol-
vimento do presente tema, observaremos que sao justamente sobre esses
quatro pontos criticos que montaremos solugdes intercomplementares.

SOLICITACAO PARA
QUADRO 1II CONSEQUENCIA ADEQUAR-SE
SITUACAO EXISTENTE AS NECESSIDADES
e PREDIOS ESCOLA- | Competigio desmedida | Racionalizar a utilizagio
RES: para apresentar mais que o | d0s prédios e instalagGes de

outro. maneira que possam ser
Preocupagao com o cres- utilizados por um maior
cimento e aperfeigoa- ntimero de alunos.
mento de nossos prédios
e instalagoes. ;
¢ PESSOAL RELI-| Religiosos qualificados | Colocar o pessoal religioso
GIOSO: utilizados para fungdes | qualificado 2 disposigao de

Reservado as obras da
Congregagao.

secundArias em relagdo ao
seu carisma especifico.

comunidades  educativas
mais amplas, dando vasao
a seu carisma especificoe 2 -
multiplicagdo de seus
talentos.

e SELECAO DE PES-
SOAL: :
Preferéncia ao religioso
na distribuigao de aulas.

Poucas oportunidades para
o leigo na escola catblica.

Convocar o leigo para as-
sumir conosco a missao
educativa que ¢ priori-
tariamente dele. (L.G.)

e CONCEIJTO DE ES-
COLA:

Unico agente completo
de educagao.

Nao aproveitamento dos
recursos educativos da

. ¢>munidade.

Fazer da escola o centro de
captagao dos agentes
educacionais da comu-
nidade, de maneira que
possam  ativar um processo
conjunto e coeso.
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Mas nao € s6 a Igreja que se preocupa com os destinos da escola. A

sua contestagdao ji se encontra como uma situagio de fato: a escola se
revela cada vez menos apta as exigéncias formativas da sociedade de hoje.
Ao lado dela desenvolvem-se outros meios de educagao que tendem subs-
titui-la. A sua ineficacia e os limites de seu campo de atuagio se eviden-
ciam quando confrontados com outros tipos de agao educativa, em par-
ticular, os meios de comunicagao social, que nao sé demonstraram em
pouco tempo a sua penetragao maior como também a sua influéncia mais
direta. . .
N3zo é de se estranhar, portanto, que na Conferéncia de Ministros de
Educa¢ao da América Latina, realizada na Venezuela em 1971 cons-
tatamos uma tendéncia de comprometer toda a comunidade na edu-
cagao. Como parte integrante das conclusdes, recomendaram que, a0 em-
preender esforgos para a democratizagao do ensino tivessem, entre outras
caracteristicas, a de estabelecer modelos orginicos de servigos educativos
de acordo com as diferengas de cada pais. Este deve permitir a partici-
pagao direta e eficaz da comunidade na gestao dos servigos educativos e
um aproveitamento racional dos recursos direta ou indiretamente uti-
lizados pela educagio.

Um ano antes, no X Congresso da CIEC, realizada no México essa
mesma preocupagao fez com que se definisse assim a Comunidade
Educativa:

“...6 um grupo de pessoas, fundamentalmente educadores, educan-
dos e pais de familia que, unidos de maneira organizada por lagos de -
afeto e animadas pelo mesmo ideal educativo, se propoe a aplicar os
meios aptos para promover, através de uma consciente e amorosa
inteira¢do, uma formag¢ao humana integral.”

Nesse mesmo contexto, somos ainda alertados de que se devem levar
em conta os elementos fundamentais que integram a comunidade
educativa: administrac@o, servigos, orientadores, etc. Observemos que em
nenhum momento referimo-nos a uma ESCOLA, a uma unidade de en-
sino, e sim, a pessoas educacionalmente engajadas. Nao vemos nisso uma
omissao casual de termos, mas uma afirmacao consciente da necessidade
de uma abertura maior no campo educacional.

As pistas estruturais que os especialistas em educag¢do nos oferecem
através dessas afirmagdes nos sugerem dois esquemas: (Quadro Il e IV),
Observemos que o denominado ‘“‘esquema existente’’ apresenta uma
variedade de estruturas internas dos colégios: uns mais simples, outros
‘mais complexos. E os trés apresentados nao pretendem ser nem ideais
nem exclusivos. Foram utilizados apenas para demonstrar a autonomia e
unidade interna de cada. Ao mesmo tempo, o “‘esquema sugerido” nio
representa uma solugao. mas sim, a possibilidade de trabalho coeso em
diversos niveis, proporcionando maior aprofundamento e melhor qua-
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lidade do trabalho realizado. A idéia se apresenta apenas como ponto de
referéncia. No entanto, os beneficios se evidenciam de imediato: o con-
vivio continuo dos educadores de varias escolas estimularia a atualizagao
constante dos especialistas que serviriam assim como ntdcleos multi-
plicadores; o aluno gozaria uma vivénecia mais democratizada e o exem-
plo de seus mestres o conscientizaria da dialética continua do processo de
aprendizagem; e a prépria estrutura escolar seria mais valorizada pelo
uso mais intensivo dos beneficios que oferece.

QUADRO III

ESTRUTURA ESCOLAR  ATUAL

[SCEJ[SoP[TADM
E@ [coo. PED] [COO. ADM]

|[PROF._E FUNC]
I
[ prOF. | [[FuNnc.]
T

ALUNOS
ALUNOS |

DIRETOR

[PROF ] [FunC.aDM

OS COLEGIOS VARIAM
INTERNAMENTE. COM
ESTRUTURAS MAIS SIMPLES

OU COMPLEXAS, OFERECENDO
MAIOR OU MENOR FLEXIBILIDADE.

FINALIDADE PRINCIPAL: fye
DOALUNO: APRIMORAMENTO DA APRENDIZAGEM
DO COLEGI0: APRIMOR.MENTO DAS ESTRUTURAS EDUCACIONAIS

17



QUADRO 1V

ESTRUTURA ESCOLAR SUGERIDA: - peios olsjetivos da pastorai e

icacional;

pelas necessidades da atuahdade.

R T

DIRETORES DE
et
COLEGIOS

o
==

COLEGIOS

COORD PEDAG | ORIENTADORES | i
DE “N”

COLEGIOS

FINALIDADE PHINCIPAL

= DOS EDUCADORES:
s DOS ALUNOS

s DAS ESCOLAS

Pelo -w B Cconlinc m educadores de nutras escolas, atualizagdo cons.
tanie dos pspecial » werviciam com nacleos multiplicacores

Conscuratzicio do siuno, pelo exemplo, da dialetica cor
de aprendizy

5 do proresso

¥ Colotar em suomum ¢ estruluras pafra elhor aproveitamenio dos recursos.

COMUNIDADE LOCAL
\\
PROFES OQESA\
i

By

i i
EDUCACICHAIS ‘ J
DE=SNE
COLEGIOS
g
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 As teorias se tornam validas na medida em que a possibilidade de
sua aplicagao prética se evidencia. As solicitaces pastorais e sugestoes
pedagoglcas  que acenam a lntercomplementarldade sdo economicamente
vidveis ou s2o visionérias?

As escolas particulares tém sentido, especialmente nos 1ltimos dez
anos, uma crescente dificuldade financeira para a manutencio de seus
colégios. Os motivos, embora bastante variados de local para local,

podem resumir-se no seguinte quadro:

DIFICULDADES DA ES-
COLA

MOTIVO

RESULTADO: MAIOR
DISPENDIO
POR NECESSIDADE DE:

o DIMINUICAO DO PES-
‘ SOAL RELIGIOSO

— evasio nas congregagoes
docentes.

— novas vocagoes nao se
vém motivadas para
certos tipos de trabalho
escolar.

— contratar pessoal Jeigo.

— diversificar a formacio
do pessoal.

DIMINUIGAO DE
ALUNOS, PRINCIPAL-
MENTE NO 1.° GRAU

— 1.° Grau obrigatério e
gratuito.

— Multiplicagao das es-
colas oficiais.

— aprender a trabalhar
também em escolas n3o
de nossa propriedade.

¢ AUMENTO DA NE-
CESSIDADE DE ES-
PECIALIZAR

— complexidade do mun-
do moderno requer
maior aprimoramento.

—- contratar  especialistas
ou qualificar seu pes-
soal.

e NECESSIDADE DE
APRIMORAR O ES-
PACO FfSICO DES-
TINADO A EDUCA-
CAO

— exigéncias- das espe-
cializagoes.

— exigéncias do préprio
educando.

— atualizar continuamen-
te o prédio e as insta-
lagoes.

S3o trés problemas basicos: de estrutura das congregagdes, de recur-

sos humanos, de recursos materiais. O resultado de cada um querer
resolver o seu problema sozinho est4 ai: fechamento de véarios coléglos por
impossibilidade financeira de sobrevivéncia.

No entanto, ndo estamos aqui defendendo a tese de que as solugdes
intercomplementares s@o a tabua de salvagao para todas as escolas que
estdo para fechar — talvez algumas devam fechar por motivos varios. Es-
tamos, sim, querendo mostrar que os apelos pastorais e pedagogicos,
além de apresentar a sua fundamentagao humana e psicolégica, trazem
no seu bojo a praticidade de serem economicamente vidveis.

Utilizando as considerajdes que ja examinamos esbogaremos a mon-
tagem econdmica de alguns agentes educacionais de'uma comunidade.
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Observamos nessa primeira montagem trés colégios, com recursos
humanos préprios bastante limitados, se unindo para um melhor
aproveitamento do-pessoal especializado existente. Analisando o lado es-
trutural, observamos que o Colégio “C” nao conta com nenhum espe-
cialista enquanto que o “A” e 0 ““B” jA contam com uma infra-estrutura
um - pouco mais rica.

Os especialistas de maior valor formativo: de pastoral, de orientag3o
pessoal e profissional, seriam por demais onerosos se assumidos por
apenas um dos colégios. Mas, mantidos pelos trés, esses teriam poder
multiplicador sobre os agentes. Teriam condigdes ndo s6 de realizar con-
tinuamente a sua prépria atualiza¢cao como o das pessoas engajadas no
Pprocesso.

COLEGIO “A"

RELIGIOSO
ESPECIALIZADO EM
PASTORAL
JUVENIL

| > o0 Or ch,

!
. Sociel /
| | MM‘:?:: )I I\ £ c iros de Closse
Pyicologo //
// p Lab. de Sond. da Apt.

// \ COLEGIO *'C”
Pais do Alunos

(Profissionait \
om diversos -
campos)

/ Sroinanie
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Nao somente os recursos humanos seriam maximizados, como tam-
bém os materiais: Esquematizamos em seguida um processo bastante
simples para o aproveitamento das estruturas fisicas.

COLEGIO “A"
LARORATORIO DO COLEGIO A"

(3.8 e sab.)

* {utihizado pelo colégio de 8 - 12) -
{3x - 7:10)

QUADRAS-CE ESPORTE DO
COLEGIO "B

COLEGIO "'B”

(utilizado pelo colégio na 2.2 e 6.2) {de 13 - 18 horas)

SALA DE LINGUAS DO
COLEGIO "C”
{utilizado pelo colégio de

COLEGIO "¢~
(4.2 ¢ 5.2 feira)

. 13- 18 horas)

Observem que nem sempre é necessario que todos usem tudo que os
outros oferecem. Alguns colégios jA possuem uma montagem primorosa e
podem dar mais do que recebem.

Sem precisar montar as estruturas de que carecem, todos os colégios
poderiam oferecer os mesmos beneficios aos alunos e tirariam maior
fucro de seu investimento.
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Um terceiro exemplo retrata uma escola que, no antigo regime
ministrasse, digamos, apenas o curso ginasial. Cercado de pequenas es-
colas primérias mais bem preparadas para atender aquela faixa etéria,
poderiam montar conjuntamente uma coordenagao pedagdgica. A com-
plementa¢io mutua estaria na montagem do curticulo pleno de oito
séries, permitindo-se aos alunos das séries menores a possibilidade de
continuar freqiientando os ambientes mais acolhedores convenientes a
essa idade. Teriamos aqui um aproveitamento duplo: de estrutura fisica e
de pessoal especializado. Enquanto as escolas pequenas teriam dificul-
dade em manter uma coordenagio pedagdgica especializada, o antigo
“ginésio”’ jamais teria condi¢des de dar as criancas de 7 a 11 anos a
dedicacao individualizada e necessaria a essa fase de desenvolvimento.

AL

—
@ — Escola que no antigo regime oferecia apenss o curio ginasial.

~. Pequanas ascolas que oferecam o emsino primdrio
{ntuais primeiras séries do 1.9 greu)
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Estes exemplos resultam na aboli¢@o da escola-endereco. Confere-se
mobilidade ao aluno e este circula nos colégios que se integram,para cur-
sar as diversas disciplinas ou niveis em logradouros especialmente
aparelhados para melhor atender as suas necessidades. Os alunos passam
assim a valorizar mais o que visa a um aperfeicoamento melhor, sem des-
perdicio.

Ao formular o Art. 3.° da Lei n.© 5.692 de 11.08.71 acreditamos que
o legislador teve em mente n3o s6 a busca de uma férmula flexivel, com-
pativel com as necessidades educacionais de um pais em vias de desenvol-
vimento, mas também os apelos pastorais e o conhecimento profundo de
educador militante. 3

Nao nos surpreende, portanto, encontrar no Relatério Trienal da
AEC do Brasil, apresentado nesta Assembléia o seguinte trecho:

“Um estudo de legislagio comparada de ensino, mesmo limitada aos
paises da América Latina, nos levaria a agradecer a Deus as con-
quistas obtidas na Lei 5.692/71. Enquanto em outros lugares as es-
colas de iniciativa privada, e sobretudo as da Igreja, tiveram que
lutar bravamente para preservar as prerrogativas minimas de liber-
dade de funcionamento, (¢ nem sempre conseguiram) aqui, sem
qualquer luta, foram consagrados na pova lei, os grandes principios
de liberdade de ensino e flexibilidade curricular, que permitem as
escolas toda uma riqueza de meios para o seu apostolado educativo.”

Vejamos o que diz o texto da Lei:

Art. 3.° — Sem prejuizo de outras solugdes que venham a ser
adotadas, os sistemas de ensino estimulario, no mesmo estabele-
cimento, a oferta de modalidades diferentes de estudos integradas
por uma base comum e, na mesma localidade:

a) a reunido de pequenos estabelecimentos em unidades mais am-
plas; . '

b) a entrosagem e a intercomplementaridade dos estabelecimentos
de ensino entre si ou com outras institui¢des, a fim de aproveitar a
capacidade ociosa de uns para suprir deficiéncias de outros;

c) a organizagdo de centros interescolares que rednem servigos e
disciplinas ou 4reas de estudo comuns a varios estabelecimentos.

A Professora Terezinha Rosa Cruz em seu artigo sobre a opera-
cionalidade desse artigo apresenta quatro hipdteses de trabalho inter-
complementar baseados no “caput’” do mesmo e nas suas trés alineas.

Para nio delongar em demasia exemplos j4 publicados que todos en-
contrardo quer no Boletim n.° 11 da AEC do Brasil, quer no caderno n.°
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16 do DEM/MEC *“Ensino de 2.° Grau, Bases de Agao, acenaremos équi
apenas para algumas de suas conclusdes.

NC - Nugleo Comum
€A - Educacido Artistica
EF - Educacao Fisica
SP  — Setor Primario

8§ — Setor Secundario
ST - Setor Yercidrio

EST Estagio nas Empresas

EST EST

A caracterizaglio principal das primeiras duas hipéteses sao que elas
pressupoe uma administragio inica constituida de varios departamentos.
Na sua forma tuncional. admite-se o aproveitamento oportuno de varias
instituigdes que se complementam e fundem em uma administragao
dnica. o

‘A caracteristica diferencial das 2 dltimas hipoteses é a descen-
tralizagdo administrativa.
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Em um primeiro exemplo que se refere 4 3.2 hipbtese vemos trés es-
colas que oferecem o nticleo comum se complementando na profissio-
nalizagao através de convénios com entidades como o SENAI, SENAC,
PIPMO.

Cada um mantém a sua autonomia administrativa e todos se re-
lacionam através de convénios.
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Toda riqueza das solugdes intercomplementares, porém, se encontra
justamente na variedade de solugdes propiciada pela 4.2 hipétese. E a
modalidade que apresenta o maior indice de intercomplementaridade
possivel. ' ‘ '

Nos trés modelos apresentados em seguida percebemos o Ceritro (CI)
como uma constante e as entidades conveniadas como varidveis. '

Na 1.2 variagao, as vari4veis sao escolas.
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Na 2.2 varia¢do, as variaveis s&o escolas e centros espec1alxzados de
Educacao fisicd e artistica e centros de linguas. :

Escola
B
cL

EST

E na 3.2 varia¢ao, o Centro Interescolar ofereceria o ndcleo comum e -
faria a intercomplementarilade com as demais instituigoes educativas:
escolas de Area e dos setores primario, secundério e tercirio.
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Escolas de drea

Setor

Secunmi)

Setor
" Primério

Setor
Tercidrio

Centro
Interescolar

As modalidades possiveis para realizar a intercomplementaridade
sao tdo numerosas quanto as situagdes em que os educadores se.encon-
tram. Podem variar desde a simples disponibilidade maior de um edu-
cador até a constitui¢ao de entidades totalmente novas. Nenhum modelo,

~ portanto, devera servir de padrdo para os outros e sim, como ponto de
referéncia.

Ha. porém, um receio natural que o colégio perderd sua identidade
em solugoes como estas. Estamos em época de fusao... No entanto, obser-
vamos que apenas quando existe uma opg¢ao clara de solugdo centrali-
zadora (exemplos da 1.2 ‘e 2.2 hipétese) é que ocorre o fendomeno. Em
nenhuma das solugoes apresentadas como respostas aos apelos pastorais

..¢ pedagbgicos cogitou-se a extingdo dos colégios participantes — e muito
menos a criagdo de uma superescola monopolizante. Em todas as suas
facetas procuramos caracterizar a solugao como uma porta aberta para
dar ou receber de sua riqueza ou de sua caréncia, mantendo sempre o
relacionamento entre os agentes educacionais. ’
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No entanto, nao acreditamos que deva ser a preocupagao de ver-

dadeiros agentes educacionais o rome — e sim, o ser ou nao ser edu-
cador. Relatando a experiéncia intercomplementar de Niterdi, dizia-se
que isto representa:

‘“...uma evolugao em nosso processo educativo e, por conseguinte,
um verdadeiro progresso no desenvolvimento escolar de nosso pais.
Essa afirmagdo parte do principio de que a tendéncia a socializagao
¢ solidariedade é a tonica evolutiva da humanidade. Assim como o
homem primitivo era arredio, desconfiado e isolacionista tornando-
se participante e comunitario ao passo que se civilizava, nossas ins-
tituigoes sociais passam também pelo mesmo processo ao passo que
se desenvolvem.” (Complexo Interescolar de Niteréi: Sua formagao,
vantagens e primeiros frutos’’ — Boletim da AEC do Brasil — n.°
11)

Portanto, acreditamos que é nessa conjugag¢do de esfor¢os em que

constatamos inegéveis beneficios 4 educagdo e aos educadores, aos
educandos e a sua inser¢ao real na sociedade, que encontraremos essa
nova identidade: a da fraternidade crista realmente encarnada.

12
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PERGUNTAS PARA A REUNIAO DE GRUPOS

1. Os apelos pastorais para a transformagio da escola antecedem a Lei
5.692/71.
Os educadores da América Latina enfocaram o contexto especifico de
nosso continente. Em que pontos a nossa educagfo acompanha a linha
de reflexdo eclesial e educacional?

2. A intercomplementaridade pode ser enfocada em trés niveis distintos:

— de pessoas
— de estruturas
— de instalagdes fisicas,

Esses niveis podem ser simultineos ou gradativos, conforme a situagéo
real, de cada local. Quais os maiotes empecilhos para a implemen-
tagdo de uma mentalidade intercomplementar em cada um desses
niveis?

3. Com freqiiéncia adota-se a atitude de “vamos deixar como est4 para
ver como é-que fica” ou ‘““deixe alguém fazer para ver se d4 certo”... O
educador pode aceitar tranqiiilamente que o processo educacional
aparega como resultante de um contexto ou deve colocar-se como im-
pulsor do mesmo?

RELATORIO DAS RESPOSTAS AS PERGUNTAS
SUBORDINADAS AO 2.° TEMA:
“A INTERCOMPLEMENTARIDADE”

0. Preliminares

Com base nas trés perguntas formuladas os resultados dos circulos de
estudo referentes a intercomplementaridade podem ser compreen-
didos em trés itens.

1. Grau de compatibilidade entre a “reflexio” e a “prética” relativas &
intercomplementaridade .

Neste item as idéias se desdobraram em duas diregdes: na explicitagdo
‘de alguns elementos da reflexdo vigente e na indicagdo de alguns
dados de diagnéstico do que se pratica em relagao as idéias refletidas.

1.1. Elementos da Reflexdo Vigente

1.1.1. No Documento da Igreja
— educagd@o liberadora e criadora
— educagdo encarnada e integrada

30



— educagao em dindmica de comunidade educativa com
os objetivos: formagao para a auto- reahzacio para a
cidadania, para o trabalho

— democratizagao do ensino

-— reconhecimento do homem como pessoa.

1.1.2. Na lei 5.692/71
— flexibilidade curricular
— atendimento as peculiaridades pessoais
— educag¢do para o desenvolvimento tecnolégico e cien-
tifico.

1.2. Dados de Diagnéstico da Préatica

1.2.1. Dados gerais ;
; — aceitagdo da alternativa mtercomplementandade
— esforco para acompanhar as orientagoes eclesiais e
pedagbgicas: inconseqiiente, de modo. geral, _porque
apenas tedrico
— busca de unidade filoséfica e teolbgica
—-vontade de melhorar: angustiante até...
— busca real de pistas
1.2.2. Dados mais éspecificados
- — presenga de leigos na VIII Assembléla Geral da AEC
— existéncia de grupos pastorais nos colégios
— entrosamento dos colégios com grupos de reflexdo
— conscientizagao da comunidade educativa sobre a
filosofia e objetivos educacionais
— redefini¢ao da filosofia educacional
— participagdo do leigo na evangelizagdo
— oportunizagdo da participagao do educando em sua
‘prépria educagio
— troca de idéias, opinides e ajuda em nivel de pessoas
— preocupagao dos pais.com os problemas do aluno e do
colégio. .

2. Empecilhos para a implementagio de uma mentalidade intercom-
plementar

De acordo com a indicagdo da segunda pergunta os empecithos foram
alinhados em trés niveis:

'2.1. Empecilhos em nivel de pessoas

— falta de quahﬁcacao adequada
— auto-suficiéncia: individualismo, falta de dlélogo
~ — mentalidade competitiva
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— egoismo: medo de perder a identidade do colégio

— compromisso com o éxito

— desconfianga: falta de aceitagao mitua

— inseguranga

— comodismo

— imprudéncia

— falta de criatividade

— medo do risco

* — totalitarismo dos diretores em relagdo a posse da verdade:
donos exclusivos

— falta de entrosamento, reduzindo a intercomplementaridade
" aos aspectos econdmicos

— cansago dos alunos.

Empecilhos em Nivel de Estruturas

— impermeabilidade estrutural

— legalismos: estatutos das Ordens e Congregagdes

— sistema de transferéncia responsavel pela mobilidade dos

~ religiosos :

— individualismo das Ordens e Congregagdes: seus recursos nao
sdo postos a servigo da obra educacional

— dependéncia da entidade mantenedora

— existéncia dos niveis de ensino

— diversidade do enfoque metodolégico assumido pelas diferen-
tes unidades escolares

~— diversidades regimentais dos colégios

. — descontinuidade de planejamento

'— diferengas salariais dos professores

— desarticula¢do entre o ensino proposto ¢ o mercado de tra-
balho existente

— classismo da sociedade brasileira

— mentalidade burguesa das familias de onde procedem os
alunos para a maioria das escolas catblicas

— mentalidade capitalista: propriedades e bens dificilmente sio
postos em comum,

Empecilhos no Nivel das Instalagdes Fisicas

— distincia: deslocamento dos alunos, etc.

— falta de recursos: precariedade das instalagdes
— medo do desgaste do equipamento didético

Determinante do Processo Educacional

Frente A alternativa colocada pela terceira pergunta a resposta dos
grupos foi uninime na escolha: o educador é o impulsor do processo
educacional e sua dire¢io deve ser norteada pela filosofia crista. Neste



sentido, apesar de sofrer as influéncias do contexto sbcio-cultural e da
ambiguidade humana em relagdo aos incomodos da mudanga, o
educador deve: evitar certos comportamentos e assumir determinados
outros. »

-3.1. Comportamentos a Serem Evitados

O educador para ser impulsor nao deve:

— esperar passivamente, deixando-se arrastar pela histéria

— subordinar-se cegamente s diretrizes de uma Secretaria de
Educagao ' :

3.2. Comportamentos a serem Assumidos

Como impulsor deve o educador ser:

— criativo, libertador e profeta

— previdente: antecipar-se aos problemas

— planejador: projeta, executa, avalia

— realista: voltado para as reais peculiaridades locais e regionais
— comprometido com “‘o melhor”

— reflexivo: ponderador e questionador

— corajoso: sem medo de correr riscos

— sensivel aos ‘“‘sinais dos tempos”

— ousado e aberto as criticas

COMUNICACAO

Nestes tltimos anos, o “Boletim da AEC’’ vem crescendo con-
tinuamente, em qualidade e tamanho. Desejamos manter esse ritmo
de crescimento, durante o ano de 1975. Isto significa, necessa-
riamente, um aumento de custos, ao qual vem somar-se o aumento
constante causado pela crise de papel. Tudo isto nos obriga a
aumentar, embora a contragosto, os pre¢os de nosso ‘‘Boletim’’.
Assim, durante o ano de 1975, o ndmero avulso do “Boletim da
AEC” passara a custar Cr$ 8,00, e a assinatura anual (4 ndmeros)
custard Cr$ 30,00.

Contamos com a compreensio de todos, e esperamos continuar
merecendo dos leitores o apoio que nunca nos faltou.

A Redagio.
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ENSINO SUPLETIVO (%)

Pe. José Silvério Bata Horta

INTRODUCAO

O tema que vai nos ocupar no dia de hoje € o ensino supletivo. Quero
crer que a inclusdo de um assunto tao amplo e vasto como tltimo ponto
do temério desta VIII Assembléia Geral da Associagao de Educagio
Catdlica traz implicito o desejo de que o mesmo seja enfocado 2 luz dos .
temas anteriores. Isto signiﬂca que o ensino supletivo deve ser aqui
analisado como uma das op(;oes possiveis para que o educador religioso e
leigo possa cumprir sua missao hoje.

Digo propositalmente “‘uma das opgdes possiveis’’ para deixar bem
claro que n3o se trata do wnico caminho para superar-se o momento de
crise que as nossas escolas e nossas atividades educativas estdao atraves-
sando.

O documento recentemente publicado pela Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil, através do seu setor de Educagao, dentro do projeto
desenvolvido para estudar a problemética da Escola Catélica na So
~ ciedade plurarista, afirma como conclusao:

““As contestagdes que se levantam contra a instituigao escolar ndo The

diminuem o valor; ajudam-na a redescobrir-se. Na verdade, as con-

testagoes sio um convite & escola catblica

~— para que olhe dentro de si mesma,

— para que reencontre sua identidade e sua razdo de ser,

— para que descubra novas pistas a seguir,

~— para que prossiga corajosamente na sublime missao de colaborar
com a sociedade e a Igreja e, assim, liberte o homem e o eleve 4
plena maturidade de Cristo.” 03]

Deste modo, a primeira opgao que se oferece a escola, antes de partir
em busca de caminhos.novos, é olhar para dentro de si mesma, procuran-
do reencontrar sua identidade e sua razao de ser. Também acredito que,

¥ Conferéncia pronunciada na VIII Assembléia Geral da Associagao de Educagio Catélica
— Julho de 1974,
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na medida em que a crise da escola traduz-se por uma perda de sua
§pﬁa ldentldade enquanto escola de 1.9 ¢ 2.° grau, podemos dizer, pelo

utir neste momento esta questao. Acredlto que os. dcbates realizados
'm em torno do tema da intercomplementaridade foram suficientes
oferecer as coordenadas necessarias para um aprofundamento pes- -
1 e comunitario deste angulo do probiema

0 que nos interessa no momento sao as ‘‘novas plstas as quais se

riagao mdlscrlmmada de cursos superxores em escolas de 1.° e 2 e
us. Este fato manifesta-se em niveis diversos, que vao desde a cessao
nstalagoes a outras entidades até a transformagao total das escolas
‘estabelecimentos de ensino superior. O cariter generalizado com que
as medidas estao sendo-adotadas causa preocupagao, pois tudo leva a
r que as mesmas nao.tém sido objeto de uma anélise critica- mais

Conbret'amente, alguns .dados ]ev_antadds recentemente por uma
ipe. da qual participo, e que se dedicou a estudar durante algum tem-

dio ou a longo prazo, para as escolas de 1.° e 2.° graus, problemas de
0 mais diﬁcil so]ucﬁo e de conseqiiéncias muito mais sérias do que

irque se encontrarem diante da opgio de partir para o campo do ensino
_rlor como uma das solugoes para a crise que a escola pamcular de
‘e 2.° graus vem atravessando.

‘Finalmente. ao lado das o_pcoes de reencontrar sua identidade por
meio de uma melhoria qualitativa e de solucionar seus problemas partin-
d para outro nivel de ensino, coloca-se.- neste momento. o ensino, su-
llﬁ.wocomo um novo caminho para as nossas escolas.
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Trata-se, com efeito, de um novo caminho, porque até bem pouco
tempo o ensino supletivo nao era, de modo geral, objeto de cogita¢ao dos
- responséveis pelas escolas particulares. O que existia nesta area eram
trabalhos realizados por entidades criadas especialmente para isto (como
é, por exemplo, o caso do Movimento de Educag¢ao de Base) ou experién-
cias de “cursos de madureza” criados em paréquias, principalmente
devido ao espirito de iniciativa e de disponibilidade em servir, caracteris-
ticos dos movimentos de juventude, aos quais devem ser rendidas as
homenagens como pioneiros neste campo.

Atualmente, de modo especial a partir da Lei 5.692/71 o ensino
supletivo esta sendo descoberto pelas escolas particulares, como um novo
campo de atividade. Acredito que esta descoberta deve ser valorizada e
incentivada. Esta ¢ a razdo de estarmos aqui reunidos esta manhi.

Cumpre, porém, afastar de imediato o equivoco que consiste em ver
o supletivo apenas como uma atividade a mais da escola, ocupando geral-
mente uma posi¢ao secundiria, simplesmente para preencher a capa-
cidade ociosa noturna das instalagoes e equipamentos ou para encobrir e
abafar problemas de consciéncia, gerados pelo cardter muitas vezes elitis-
ta das atividades educacionais desenvolvidas pela escola durante o dia.

A opgiao pela atuagdo na area do ensino supletivo deve ser tomada a
partir de uma reflexdo séria, baseada em posigoes filoséficas e peda-
gbgicas bem definidas e em um claro conhecimento de todas as virtua-
lidades contidas neste tipo de atividade educacional, principalmente a
partir da abertura trazida pela Lei 5,692/71 e pelo Parecer 699/72 do
Conselho Federal de Educagao. S6 assim serd possivel responder aos
desafios que este tipo de atividade educacional encerra.

Feitas estas considera¢bes iniciais, pretendo desenvolver agora o
tema do ensino supletivo em dois pontos. Inicialmente procurarei sin-
tetizar os elementos principais contidos nos documentos oficiais mais
recentes sobre o assunto; em segundo lugar, tentarei-identificar alguns
riscos e alguns desafios que se apresentam diante do educador que
pretenda desenvolver um trabalho sério nesta area. :

1. O ENSINO SUPLETIVO NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Trés sao os documentos bisicos que apresentam a orientagao oficial
relativas a este tipo de ensino: a Lei 5.692, em seu Capitulo IV; o Parecer
-699/72, do Conselho Federal de Educagao e o Relatério do Grupo de
Trabalho para a defini¢ao da Politica do Ensino Supletivo, reunido em
Brasilia, em 1972.

(As idéias fundamentais contidas nestes documentos estdo sinte-
tizadas em estudo publicado no nimero 11 do ‘‘Boletim da AEC”, (3),
razao pela qual nao as incluimos aqui).
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2. DESAFIOS E RISCOS DO ENSINO SUPLETIVO

Procurarei identificar agora alguns riscos que podem correr aqueles
que pretendem desenvolver um trabalho sério na 4rea do ensino suple-
tivo, bem como acenar para os desafios que este tipo de ensino apresenta
aos educadores. L

Localizarei seis 4reas nas quais, parece-me, estes riscos sio mais
sérios e estes desafios exigem mais reflexdo e mais creatividade para
serem respondidos.

2.1. Clientela

O risco sério que se corre € tratar o participante de um programa
qualquer de ensino. supletivo, em geral um adulto, como um ‘‘aluno”
igual ao do ensino regular.

O desafio que se apresenta para noés é buscar uma caracterizagao do
“aluno’’ adulto sob o ponto de vista filos6fico, sociolégico, psicolégico,
cultural, pedagbgico e econdmico que permita uma ac¢ao educativa na
qual o educando seja sujeito e nao objeto do processo.

Acredito que devemos a Paulo Freire a apresentacao sistematizada
das coordenadas filos6ficas que devem orientar uma educagio de adultos
dentro das perspectivas de um humanismo cristdao que leve em conta a
situag@o concreta na qual estamos vivendo. A partir destas coordenadas
torna-se inaceitvel qualquer processo de educagao de adultos que se
limite a depositar conhecimentos no educando, sem respeitar ¢ valorizar
a sua condi¢ao de adulto, carregado de uma valiosa experiéncia de vida, e
sem levar em consideragao a realidade na qual ele vive, como ser datado e
situado.

i Assim, qualquer trabalho educativo destinado aos adultos deve levar
em consideragao, desde a fase da determinagio e elaboragao dos con-
tetidos programéticos, nao sb6 as caracteristicas pessoais deste adulto,
como também as caracteristicas sbcio-econdmicas, politicas e culturais do
ambiente no qual ele vive e trabalha. Isto exige um esforgo sério de pes-
quisa, a ser sempre realizado em ambito local. E este desafio que o tipo
especial de clientela do supletivo coloca diante de nds.

Pierre Furter, em um Seminério realizado no Instituto Internacional
de Planejamento da Educagao (IIPE), depois de analisar uma experiéncia
concreta de educagao de adultos e identificar o abismo existente entre a
clientela prevista (e imaginada) e a clientela real, conclui que a realiza¢ao
de estudos preliminares., com a finalidade de obter um conhecimento
melhor da mesma, poderia ter evitado pelo menos algumas das distorgoes
e dos problemas observados.

Segundo Furter,

“‘antes de planificar uma agiio de educagio de adultos é preciso, pelo
menos:
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a) distinguir as diferentes clientelas possiveis, levando em conta in-
dicadores estaveis e praticos;

b) localizar cada uma delas a fim de facilitar no méxlmo o impacto
da atuagao, concentrando-a nos lugares onde a clientela é es-
pecialmente densa;

¢) caracterizar as clientelas escolhidas, a fim de obter rapidamente e
de maneira segura os elementos culturais fundamentais a partir
dos quais pode-se programar uma formagao que lhes convird e de -
que participardo. E evidente que, através desse inquérito, outros
elementos (econdmicos, sociais, etc...) intervirdo também, mas de
maneira secundaria;

d) avaliar constantemente a agao formativa sobre'cada clientela, a

- fim de captar o mais depressa possivel as distorgdes ou os erros de
interpretagdo e, sobretudo, as tensdes e conflitos.” (4)

Conhego poucos trabalhos sérios de caracterizagio de clientela
potencial de supletivo. Sob o ponto de vista metodolégico existem os
diversos estudos de Paulo Freire sobre a metodologia de investigagdo de
temas geradores, a partir do universo temético do educando, com vistas a
determinag@o do contetido programético da a¢io educativa. Tentativas
concretas de caracterizagdo do aluno foram realizadas por Goguelin, em
sey livro ‘La Formation continue des Adultos'’, e por Antoine Léon, em
‘seu trabalho “‘Psychopédagogie des Adultes”. (5) _

Estes estudos nao nos dispensam, porém, de responder, em cada
caso concreto de criagao de um curso supletivo, ao desafio de estudar as
caracteristicas da clientela especifica a qual este curso esta destinado.

2.2. Objetivos

Ao determinarmos os grandes objetivos de uma possivel atuagdo
nossa na area do ensino supletivo, corremos o risco de confundir *‘direito
de todos 2 educacﬁo" com ‘‘direito de todos a diplomacio” e de esta-
belecer, como prlmelro objetivo, manifesto ou nao, de nosso trabalho,
diplomar ao invés de educar.

Preocupa-me muito esta diplomagao em massa que est4 ocorrendo
em nosso pafs, em todos os niveis de ensino. Vivemos em uma constante
“orgia” da distribuigao de diplomas e certificados.

A busca deste tipa de papel impresso, carimbado e assinado, que
atesta que o portador “consumiu’ uma quantidade x de cursos ou horas
de aula, ou demonstrou, através de um exame, ter atingido um deter-
minado nivel em uma escala de conhecimentos préestabelecidos, tem sua
explicag@o histérica tradicional no ‘“‘sistema cartorial” no qual vivemos.
Esta situagao é tipica das sociedades competitivas nas quais esta com-
peticao baseia-se, antes de tudo em titulos, em lugar de basear-se na
competéncia.
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~ Pierre Furter, ao analisar a experiéncia de educagao de adultos na
Venezuela, nos mostra a situagao dificil e o impasse profissional em que
se encontraram as pessoas que nao tinham titulos ou certificados do Cur-
so elementar, no momento em que a sociedade venezuelana se tornou
mais competitiva e o desenvolvimento geral teve de submeter-se a um
processo de coordena¢ao e planejamento. Estas pessoas sentiram-se
ameagadas em sua estabilidade profissional, encontrando-se diante da
necessidade estremamente determinada e premente de recuperagdo es-
colar. E Furter conclui que “‘apenas no plano das afirmagdes puramente
ideologicas € que se poderia acreditar que esta populagao desejava ‘‘aper-
feigoar-se”’. "‘De fato, esta clientela queria antes de mais nada obter um
. diploma.”’ (6) ' .

Contudo, este diploma pode significar mais uma frustragao para
aquele que o detém. Com efeito “um diploma nada mais deveria ser que a
comprovagao de que seu portador atingiu determinado nivel educacional..
O répido aumento do ntimero de pessoas diplomadas, quando este di-
ploma nao apresenta real correspondéncia com o nivel educacional do
portador, tenderd a diminuir a importancia do diploma ou a fazer crescer
o grau de escolaridade necessério para o acesso a melhores posigoes den-
tro da estrutura ocupacional, e gerarA uma demanda maior de escola-
ridade a niveis cada vez mais altos.” (7) :

Este risco de transformar o supletivo em um instrumento de di-
plomagao em massa foi muito bem identificado por Valnir Chagas, no
parecer 699/72, do Conselho Federal de Educagdo, ao prever a possi-
bilidade de alguns verem nas aberturas oferecidas pelo ensino supletivo
“uma forma cdmoda de diplomar a qualquer custo, mesmo a custo da
prépria Educagdo, para aliviar pressoes ocasionais, satisfazer vaidades
pessoais ou avolumar estatisticas”. (8)

Assim, o segundo desafio que se coloca ao educador que se propoe a
trabalhar na é4rea do ensino supletivo, é o de resistir a estas pressoes,
colocando como primeiro objetivo do seu trabalho educar e nao apenas
diplomar. E, conseqiientemente, de encontrar formas de motivar a clien-
tela para buscar na agao educativa oportunidades de crescente aper-
feicoamento, dentro de um processo de educa¢ao continua. Trata-se, em
altima anélise, de acentuar cada vez mais a distingao estabelecida. pela
Lei entre cursos supletivos e exames supletivos.

2.3. Meios. e Métodos.

No momento da selegio adequada dos meios e dos métodos a serem
utilizados na a¢ao educativa em 4rea de supletivo, corremos dois riscos. O
primeiro, inerente a qualquer tipo de agdao educativa, é o da superva-
lorizagao dos meios e dos métodos; o segundo, que se apresenta mais
agudamente na educagao de adultos (embora nao deixe de estar presente
também em outros tipos de a¢ao educativa) é o da inadequagao dos meios
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e dos métodos utilizados ao tipo especial de clientela e aos contetidos es-
pecificos deste tipo de ensino.

Acredito que a educagio como um todo, e a educagio de adultos, em
especial, passa por um periodo de supervalorizagao de meios e de mé-
todos que ameacga deixar para segundo plano problemas fundamentais
relacionados com os objetivos, o conteddo e o sujeito do processo edu-
cativo. Esta supervalorizagdo de meios e de métodos manifesta-se das
mais diversas formas. No momento, o sintoma mais claro disto é a énfase
que est4 sendo dada A chamada “Tecnologia da Educa¢io” ou “Tec-
nologia de Ensino”. A “Tecnologia da Educagdo coloca os educadores
diante de um desafio: nao permitir que, em educagao, os meios transfor-
mem-se em fins; nd3o permitir que em educagdo, seja véalida a afirmagéao
de que “o meio é a mensagem’’. Em outras palavras, é preciso que o
educador torne-se cada vez mais consciente de que sua missao, mais que
a de ser ‘‘tecnélogo da educagdo” e ser um ‘“‘educador da técnica’ para
que esta esteja a servigo do homem todo e de todos os homens. :

Com relagao ao desafio colocado pela exigéncia'da adequagao dos
meios.e dos métodos ao tipo especifico de clientela e aos objetivos do en-
sino supletivo, acredito que este € um campo aberto ao trabalho das
equipes interdisciplinares que realizam algum trabalho nesta 4rea.

A Lei 5.692 e o Parecer 699/72, do Conselho Federal de Educagao,
preconizam a utilizagao dos chamados “‘meios de comunica¢ao de mas-
sa'’ para o ensino supletivo.' De acordo com o Parecer do Conselho Fe-
deral de Educagao, “em todas as modalidades, e certamente no ensino
regular, poderao ser eles empregados como recurso auxiliar; na quali-
fica¢lio, também como recurso j4 predominante; e na supléncia e no
suprimento, como recurso predominante ou dnico” (9) Entretanto, pelo
menos naquilo que se refere 4 utilizagao do radio e da Tv na é4rea de
supléncia, a experiéncia brasileira desaconselha seu uso como recurso
(inico ou predominante, o que implicaria em formas nZo organizadas de .
tecepgao. ‘

E interessante acompanhar a ascengdo gradativa do rddio e da te-
levisdo, que de simples ‘“‘meios de transmissao de comunicados ds mas-
sas” passaram a ‘“‘meios de comunicagdo de massa” e a ‘“‘meios de
educagdo de massa”. Corremos agora o risco de vé-los transformados em
“meios de diplomagdo em massa”!

2.4. Recursos Humanos

Com relag@o aos recursos humanos para atuar na 4rea do ensino
supletivo, o grande risco est4d em utilizar pessoal preparado apenas para
atuar no ensino regular, ou, o que seria pior ainda, reservar para su-
pletivo o pessoal menos qualificado.

De acordo com o artigo 32 da Lei 5.692, o pessoal docente do ensino
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supletivo devera ter um preparo adequado 2s caracteristicas especiais
-desse tipo de ensino.

O Parecer 699/72 define como adequado o preparo que se ajuste as
fungdes de Aprendizagem, Qualificagdo, Supléncia e Suprimento, assim
como a possiveis variagdes dentro de cada uma delas, s técnicas especiais
a serem empregadas e ao tipo de aluno a ser atendido”

As normas para esta preparacdo deverdo ser estabelecidas pelos

Conselhos de Educagdo (Lei 5.692, art. 32). Nzo tenho dados para dizer se
algum Conselho Estadual de EducagZo j4 baixou qualquer regulamento
neste sentido. Acredito que nenhum deles tem em maos elementos su-
ficientes- para isto. A preparag@o de recursos humanos para o ensino
- supletivo é ainda um campo aberto, revertindo-se de caréter acentua-
damente experimental, (10) e apresentando-se como mais um desafio,
principalmente para as faculdades de educag¢Zo e para as escolas de 2.°
grau que oferecem cursos profissionalizantes na area de habilitagdo para
o magistério.

2.5. Avaliag¢ao

A existéncia de duas formas de avaliag@io: no processo ¢ fora do
processo, como exigéncia da introdugzo, em lei, dos cursos supletivos, ao
lado dos exames supletivos, gerou grande confusio inicial, que se ma-
nifesta, por exemplo, no cariter ambiguo e, as vezes, até contraditério
dos Conselhos de Educaco, no momento da regulamentagio deste as-
sunto. Existem aqueles que defendem, por razdes de ordem pedagégica
extremamente vélidas, a avaliag@o no processo; por outro lado, os defen-
sores da avaliagdo fora do processo afirmam, também com razio, que es-
ta é a inica forma de garantir a flexibilidade e a abertura previstas em lei
para os cursos supletivos. O Parecer 699/72, por exemplo, preconiza uma
redugiio gradual do controle do Poder Pdblico sobre os cursos supletivos,
acompanhada de um controle cada vez mais intenso sobre os exames de
supléncia, até que se alcance a sua plena centralizagio pelo sistema. Este
controle teria como finalidade assegurar a crescente liberdade de fun-
cionamento dos cursos.

Acredito que a solugdo situa-se na linha de separacao cada vez mais
nitida entre a a¢do educativa supletiva, que se apresenta com caréter de
um processo, continuo e dindmico, e a agdo de comprovar o atingimento
de um determinado nivel na escala educacional, que se apresenta como
uma atividade que se realiza em um momento especifico, com cariter de
terminalidade.

A primeira, caracteristica dos cursos supletivos, ndo dispensaria
uma avaliagdo continua, durante todo o processo. Esta ter4, contudo, a
finalidade de acompanhar a evolug3o e o desenvolvimento do aluno, e de
fornecer elementos para uma retro-alimentagdo constante. A segunda,
caracterfstica dos exames supletivos, teria como finalidade a concessdo
dos certificados ¢ diplomas.
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Ha uma analog) 1 entre este esquema e os conceitos de avaliagio for- -
mativa e avaliagdo somativa, utilizados pelos especialistas em avaliagio.

No momento em que os cursos supletivos libertarem-se da preo-
cupagao em conceder diplomas e certificados, ser4 possivel a coexisténcia
destes dois tipos de avaliagio.

2.6. Estrutura

Acredito que aqui se situam os maiores riscos e desafios do ensino
supletivo.

Os riscos situam-se na linha de uma reprodugéo ou cépia do sistema
regular. Os cursos supletivos pelas suas caracteristicas especificas, nio
podem ser uma simples imitagio dos cursos regulares de 1.° ¢ 2.° graus.
A abertura prevista nos documentos oficiais relativos ao ensino supletivo
coloca-se como um desafio: é necessario aproveitar todas as virtualidades,
presentes neste tipo de ensino, para o desenvolvimento de formas novas
de agao educativa, estruturadas ou nao, que poderdo, quem sabe, tornar-
se uma das respostas ao desafio colocado pelas teorias da desescolari-
Zagao.

CONCLUSAO

Sao estas as reflexdes que pretendia trazer para esta Assembléia,
nesta manha. O supletivo é um campo totalmente aberto, a desafiar-nos
enquanto educadores. Precisamos encontrar respostas para estes de-
safios. As respostas que serdo dadas pelo ensino oficial, que considera o
supletivo um ensino de massa e a educagdo um processo de capacitagao
de recursos humanos, serdo certamente diferentes daquelas que gosta-
rfamos de dar.

E acredito que temos o direito e o dever de dar as nossas respostas.
NOTAS

1. CONFERENCIA Nacional dos Bispos do Brasil, A Escola Catélica no Mundo de Hoje,
(s.n.t.), p. 12 (mimeografado)
2. No ano passado foi apresentada em plenario do Conselho Federal de Educagao, uma
Indicag¢ao sobre este assunto. '
3. Dayrimoraes Soares, Visao de Conjunto do Ensino Supletivo, Boletim da AEC, ano 3. n.
12 (abril-junho, 1974) p. 29-50.
4. Pierre Furter, Educagao Permanente e Desenvolvimento Cultural (Petrépolis: Ed.
Vozes, 1974) pagina 167,
S. Goguelin, La Formation Continue des Adultes (Paris: Presses Universitaires de France,
1970)
A. Leon, Psychopedagogie des Adultes (Paris: Presse Universitaires de France, 1971)
6. Furter, op. cit. p. 184
7. losé Silvério Baia Horta, Radio ¢ Educac¢ido no Brasil, Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, Vol. SO 0,2 131 (jul. set. 1973) p. 467
8. Ministério da Educacdo e Cultura. Conselho Federal de Educagao. Parecer 699/72, da
Camara de Ensinode 1.° e 2.° graus, Brasilia, 1972,
9. Idem )
10. Cf. Politica para o Ensino Supletivo (Relatdrio do Grupo de Trabalho encarregado de
definir uma politica para o ensino supletivo), Revista Brasileira de Estudos Pedagé-
gicos, Vol. 59, n.® 131 (jul. set. 1973) p. 502
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PERGUNTAS PARA A REUNIAO DE GRUPOS

. De que forma o grupo v& os riscos da diplomag¢ao em massa e da des-

caracterizagdo da clientela do supletivo?
A partir disto, como serd possivel responder aos desafios de uma
educacio de adulios como processo de educag¢do continua?

Até que ponto o ensino supletivo cotre o risco de copiar a estrutura do
ensino regular? Quais as alternativas possiveis para evitar este risco?

De que forma as entidades particulares de ensino poderao enfrentar o
problema da preparagdo de recursos humanos e da criacdo de me-

- todologias adequadas para o tipo especifico de. clientela do ensino

supletivo?

RELATORIO DAS RESPOSTAS AS PERGUNTAS
SUBORDINADAS AO 3.° TEMA:
“Q ENSINO SUPLETIVO”.

. Preliminares

Trés itens resumem os resultados dos circulos de estudo que anali-

~ saram as perguntas referentes ao Ensino Supletivo.

. Clientela e objetivos do Ensino Supletivo

1.1. Dois riscos:

Em relagdo 2 clientela e objetivos, o Ensino Supletivo enfrenta
dois riscos:
— A diplomag3o em massa, constatada:
e como um imperativo de “logxca conjuntural”’: comercia-
lizagZo do ensino
e como um resultado natural da falta de sensibilidade dos
dirigentes para com as peculiaridades de educacao continua
e como uma conseqiiéncia da redugiao dos objetivos da
educacio de adultos -aos. objetivos do Ensino Regular. Mes-
mo que seja mediante o recurso da compatizagao
— A descaracteriza¢do de uma clientela, como resultante destes,
entre outros fatores:
o falta de preparo pedagégico do pessoal docente
: e inconsciéncia dos prdprios candidatos
1.2. Possibilidades de uma educagao de adultos como educagio con-
t111ua
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Apesar da intensidade dos riscos, compreende-se que as possi-

bilidades de uma educagdo de adultos, pautada nos postulados

da educagdo continua, residem nestas providéncias, entre outras:

— compreensdo do Ensino Supletivo como meio de libertagio do
irmao necessitado, pelo reconhecimento do educando como
sujeito e autor do desenvolvxmento e nao como instrumental a
seu servigo

— conhecimento das peculiaridades da -clientela do supletivo
com a preocupagdo de atender as suas necessidades

— montagem de um mecanismo que provoque a operagdo de es-
for¢os conjuntos

— preparagao do pessoal docente e administrativo  pertinente
com supervisdao do SDU/MEC

2. Estrutura do Ensino Supletivo

2.1. O risco da cbpia
Estruturalmente, o ensino supletivo corre o risco de copiar o
modelo do ensino regular. O que pode explicar-se pelos seguintes
fatores: '
—— preocupagdo com a articulag@o: supletivo — para — o Re-
gular )
— medo de sair do padrdao comum
— caréncia de recurso humano adequadamente preparado e sua
conseqiiente substituic@o pelo pessoal que ja trabalha no en-
sino regular
— deficiéncias de normas ]egals. no que diz respeito a origi-
nalidade requerlda pelo ensino supletivo
2.2. Para evitar o risco de copla podem ser apontadas estas alter-
nativas:
= pesqmsa de caracteriza¢do da clientela nos aspectos social,
econdmico e cultural, como base para uma programagio a ser
detalhada em fungdo dos resultados apresentados
— treinamento pertinente dos recursos humanos necessarios
3. Recursos Humanos — Metodologia do Ensino Supletivo
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. A formagio de 'recursos humanos para o supletlvo da rede par-
ticular de ensino

'O problema da formagao de recursos humanos para o Ensino
Supletivo da rede particular pode ser solucionado com a apli-

cagao criteriosa destas medidas:

— introdugdo na 4.2 série (por parte das escolas que mantém a



habilitagao para o magistério e nivel de 2.° grau) do curso de
prepara¢do para a educagao de adultos, como especializagao

— abertura de “‘cursos supletivos” que preparem os professores
que vao dedicar-se ao ensino supletivo

— encaminhamento de pessoas para os cursos oferecidos pela
Secretaria de Educagdo

— sugestao as Universidades para iniciarem os cursos para an-
dragogos. '

3.2. A criag@o de metodologias para a Educag¢fo de Adultos

A criagdo de metodologias adequadas 2 Educagdo de adultos-

pode iniciar-se com estes procedimentos:

— ndo considera-la como produto a sair pronto do laboratério,
mas encaré-la como resultado a ser construido através da
avaliagdo e reavaliagdo das experiéncias vividas

— pesquisa a partir dos desafios encontrados na situagao-de-
trabalho, com o objetivo de definir uma metodologia que res-
ponda a problemética levantada.
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PERSPECTIVAS DE PASTORAL ESTUDANTIL
PARA ADOLESCENTES (2.° GRAU)(") -

APRESENTAGAO

Com o presente documento conclui-se o projeto 2.2.3 do Plano
Bienal da CNBB (1974/75): “Elaboragao de diretrizes de pastoral es-
tudantil nas escolas de nivel médio”,

A Linha 6 da ComissZo Episcopal de Pastoral foi a responsavel pela
realizagdo do projeto, cuja sistemética foi a seguinte:

1. Coleta de sugestdes ¢ orientagdes, por correspondéncia, junto aos
Institutos de Pastoral e os Regionais da Conferéncia dos Bispos
do Brasil;

2. Encontros de reflexio com professores de Institutos de Pastoral;

3. Reunides do Grupo de Trabalho composto de peritos e pessoas
representativas, na sede do Nacional da CNBB (Rio de Janeiro).

O Grupo de Trabalho, tendo em mdos os resultados das primeiras
pesquisas, reuniu-se para reflexdes, no intuito de descobrir pistas para a
pastoral estudantil de adolescentes e apresentar o resultado de seu
trabalho para ulteriores reflexdes em nivel local.

O presente documento apresenta ‘“‘Perspectivas de Pastoral Estu-
dantil para Adolescentes (2.° grau)”, em linhas gerais, procurando con-
tudo apresentar o que parece essencial para um planejamento pastoral
em nivel escolar de 2.° grau. '

O zelo e a criatividade dos agentes e animadores de pastoral escolar
saberdo, com essas perspectivas, descobrir como agir em situagdes con-
cretas, em nivel local, diante dessa porg¢3o tio importante do Povo de
Deus em nossa terra, que sdo os adolescentes.

. INTRODUCAO

A faixa etaria do 2.° grau de ensino abrange o petiodo da. ado]escen-'
cia, que vai dos 14 aos 18 anos.

Em 1971 o Brasil contava com 1.119.421 alunos do 2.° grau, sendo
632.373 em escolas ptblicas e 487.084 em escolas particulares. Se levar-

- Projeto 2.2.3 do Plano Bienal de Pastoral da CNBB-1974 - linha 6 - Educagio.
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mos em consideragdo o indice de aumento anual, cremos poder afirmar
que o total hoje se aproxima de 2 milhdes: |

Ao lado da importancia quantitativa dessa faixa estudantil, é prediso
sublinhar sua significagdo qualitativa. No término da adolescéncia, ao
concluir o 2.° grau, os alunos prestes a ingressar nas Universidades ou a
se encaminhar para a vida profissional estao chamados a renovar a so-
ciedade, também no sentido cultural e espiritual.

J4 se pode verificar no tempo da pré-adolescéncia uma notével di-
minuigio da pratica religiosa. Tal diminuigao se consolida na adolescén-
cia e na juventude, quando se tornam raras ou até se anulam as ocasides
de evangelizagdo. O nimero de adolescentes que participam ainda dos
sacramentos (Eucaristia, Peniténcia) e que tém, portanto, em medida
mais ou menos intensa, um contato com-a Palavra de Deus ndo é muito
elevado. Ainda menor € a percentagem dos adolescentes inseridos num
grupo de reflexdo-agao religiosa. A influéncia evangelizadora do ensino
religioso nas escolas oficiais ainda é muito escassa nos cursos do 2.° grau.

Acrescente-se que, a propdsito de muitos adolescentes ‘‘cristdos’’,
ndo se coloca tanto o problema pastoral de uma pratica sacramental
pouco motivada, mas sim o do proprio valor da pratica sacramental e,
1gua1mente, de toda evangelizagio.

A maior parte dos adolescentes, na verdade, teve apenas um encontro
passageiro, superficial, estereotipado e, portanto, n3o estimulante, com a
Palavra de Deus, e mesmo se essa lhes foi anunciada corretamente quan-
do eram criangas, a impressio que entfo traziam descoloriu-se em se-
guida ou desapareceu totalmente.

2 PROBLEMATICA

2.1. Se admitimos que a ag¢Zo pastoral € um servico, devemos natural-
mente ter em consideragao a situagao, os problemas e as exigéncias de
seus destinatéarios.

Diz-se, em geral, que a formagao religiosa dos estudantes de nivel
médio se torna cada vez mais dificil. Afirmam os evangelizadores que os
adolescentes t€ém pouca disposigao para receber o ensmo religioso e criam
problemas sempre mais espinhosos.

2.2. Personalidade em desenvolvimento

Durante a adolescéncia se vai delineando, de modo sempre mais
determinante, a personalidade do homem e do crente.

O adolescente percebe muito nitidamente a exigéncia de justificativa
e de organizagao dos proprios conhecimentos. Ele passa de um estado de
dependéncia do adulto, e particularmente da familia, a um estado au-
tonomo, encaminhando assim o seu confronto com a sociedade e pro-
curando nela o seu lugar.

47-



Desenvolve-se ncle a vida afetiva e sexual. Sofre a inseguranca € a in-
quietagdo que acompanha a sua idade. Procura, enfim, o sentido da
propria existéncia. Necessita de certeza, embora seja levado a pér tudo

- em discussao. Gosta de demonstrar sua capacidade critica. Descobre-se a
si mesmo e se sente realizado na agao e no relacionamento com os outros.
Aproxima-se de quem sabe colocar-se, sem preconceitos e com verdadeira
amizade, a seu nivel.

Delinea-se, nesse perfodo, a descoberta da vocagdo profissional. A
educagdo afetivo-sexual levanta problemas sérios e especificos e deter-
mina, em grande parte, a harmonia do crescimento humano e cristao.

2.3, Diante dos adultos

Dizem os adolescentes que muitos adultos de hoje se encontram nes-
se estado: sem visao clara de si mesmos, sem principios precisos sobre a
vida e sem uma escala de valores adaptada ao mundo em que estao viven-
do. —

- Dizem ainda que a geragao adulta de hoje representa um duplo
papel: olha para atras, aprecia e respeita certos convencionalismos e se
prende a uma escala de valores nos quais pouco confia. Olha, ao mesmo
tempo, para a frente, desconfiada, procurando atualizar-se. Tao grande é
a diferenca entre as perspectivas do passado e as do presente, que os
homens se encontram desajustados. Tao repentina é a mudanga que o
adulto n@o consegue recolher-se em si mesmo ¢ refletir seriamente para
fazer a necesséria sintese. '

Tudo isso, sem diivida, deixa os adolescentes atordoados. Eles se
afasiam deste tipo de adultos.

Esta separagdo dificulta sempre mais o didlogo entre adolescentes e
adultos, entre filhos e pais, entre alunos e professores. Uns e outros nao
mais falam a mesma linguagem e os adolescentes passam entao a cons-
tituir uma clusse a parte, distinta dos adultos nos gestos, na linguagem e
no estilo, e muito consciente da prépria autonomia.

Nota-se também que a escola, como a familia, vem perdendo terreno
na influéncia que exercia sobre os adolescentes. E possivel que nisto tam-
bém pese a contradicao que, muitas vezes, o adolescente observa entre es-
cola e tamilia. Na maior parte dos casos a falta de didlogo entre escola e
familia provoca ruptura com ambas. Isto causa uma situagao muito
dificil para o aluno, que opta, em conclusio, por rejeitar tudo que as duas
institui¢oes lhe oferecem.

2.4. Influéncia do ambiente externo

A personalidade do adolescente estrutura-se sob a agao fundamental
- de trés ambientes: a tamilia, a escola e o ambiente externo. O grau de in-
fluéneia desses ambientes ¢ de grande interesse para o planejamento de
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uma pastoral escolar que pretenda envolver plenamente o adolescente e
proporcionar-lhe o amadurecimento da fé. ’ '

O ambiente externo é formado por todos os elementos que se encon- -
tram na vida cotidiana, fora da familia e da escola: o povo, a vida da rua,
para alguns o ambiente de trabalho e, sobretudo, os Meios de Comu-
nicagao Social € os Grupos de Lazer. Tudo isso constitui um grande livro
de descobertas em que o adolescente adquire enorme quantidade de
conhecimentos que supera, de muito, os programas escolares, ¢ que foge
ao controle dos educadores.

Este ambiente externo, em geral, o enriquece mas muito pouco sob
o aspecto religioso quando os acontecimentos nao sao 11ummados com a
luz da fé.

Pesquisas recentes realizadas em varios paises assmalam que 0 am-
biente externo exerce trés vezes mais mﬂuencta sobre o adolescente que a
familia e a escola. Atribui-se esta 51tua(;ao “enorme influéncia da tele-
visao, dos jornais, das revistas, do cinema e do rddio. que ocupam mais
tempo nos seus dias do que o dedicado a familia e 4 escola.

2.4.1. Apesar de scus aspectos positivos os Meios de Comunica¢ao Social
podem exercer influéncia negativa sobre o adolescente. Afirma-se, por
exemplo, que certos filmes e algumas noticias de carater sensacional lan-
¢adas pela TV, pela imprensa, pelo radio, sobre alguns problemas
universais da juventude (como o uso de drogas, o fendmeno dos “hip'
pies’', os protestos) provocaram em muitos adolescentes uma reagdo de
adesio e estes problemas, impulsionados, muitas vezes, pela curiosidade
(como no uso das drogas), por uma forma de fuga social (“'hippies”), pela
revolta contra as estruturas (protestos).

Os Meios de Comunicagao Social, entre nés, ainda se mostram
muito pouco ou quase nada interessados na educagdo da fé. Os pro-
gramas de radio e TV, assim como a imprensa escrita, oferecem escasso
contetido religioso.

2.4.2. Os Grupos de Lazer sao um fendmeno da atualidade. Muito mais
que antes, os adolescentes procuram constituir grupos autéonomos. Iden-
tificam-se mais facilmente com os companheiros, pouco se importam com
a geracao precedente e desejam experimentar pessoalmente tudo que €
novidade.

Criticando »s adultos, sob forma de critica 4 sociedade, eles criam
uma subcultura prépria, centralizada no ideal de ser-jovens-juntos. For-
mam entao grupos particulares que se dlstmguem pelo modo de vestir, .
pelo corte do cabelo, pela preferéncia das mudsicas, pela linguagem e por
critérios préprios. Relinem-se com objetivos diversos: danga, esporte,
“festinhas”, passeios, manifestacoes de regozijo ou de protesto. Gostam
de se exprimit atcaves uqornaﬁ murais e folhas volantes.

Diante de ril experiéncias de uma época que ndo deixa tempo para
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respirar, a convivéncia dos Grupos de Lazer funciona como uma espécie
de refiigio. Embora nao o queiram reconhecer explicitamente, muitos
adolescentes se acham pouco seguros e sem apoio. O Grupo lhes dé certa
seguranga e os assuntos ai tratados revelam, muitas vezes, a procura de

" maijor interioridade. Os Grupos de reflexdo e de debates sao alguns sinais
desta procura.

Adolescentes de famfilias ricas chegam a se revoltar contra a propria
abundincia em que vivem. Af ndo encontra paz a sua ansia de viver. Tal-
vez por isso esses adolescentes estejam em condigoes de apresentar, sob
formas novas, exigéncias de libertagao e de humanizagao mais profundas.

Em sintese: os trés ambientes em que se desenvolve a vida do adoles-
cente (familia, escola e ambijente externo) influem de modo desequili-
brado e diverso. O préprio adolescente sofre a ruptura que existe entre os
diversos ambientes educativos. Torna-se dificil a coordenacdo educativa
entre familia, escola e ambiente externo. O adolescente vé-se entao cer-
cado de sistemas diferentes e autdnomos, cujos métodos e objetivos sao
tao diversos que acabam. por agir negativamente na unidade do seu cres-
cimento e da sua personalidade, especialmente da dimensdo religiosa.

2.5. O problema religioso
2.5.1. O adolescente face a religiao e a fé

O que os adolescentes mais esperam encontrar na fé é o sentido da
- vida. A partir dos 17 anos desejam também encontrar na fé uma inspi-
racao para sua auto-afirmagao e para transformar a sociedade. O idealis-
mo deles, sobretudo a partir dessa idade, se coloca de preferéncia contra
as situagdes de injustica da sociedade, contra as estruturas que sustentam
o mundo. S3o, em geral, inclinados a aceitar o Evangelho e Jesus Cristo,
mas deles se aproximam mais para saber se oferecerao algumas inspi-
ragao para sua afirmagéo pessoal e para as questoes de critica 4 socie-
dade. Em Jesus querem ver, antes de tudo, o homem. Estao interessados
na posi¢ao de Cristo face a sociedade e a cultura de seu tempo. Religido e
fé devem, a seus olhos, empenhar-se na realizagao de uma sociedade
melhor.,

Esses adolescentes, em geral, nao parecem dispostos a servir & Igreja
como institui¢ao. Chegam, as vezes, a dizer que nao tém fé, quando na
verdade querem dizer que tudo aquilo que é eclesidstico pouco ou nada
significa para eles. Dizem, entretanto, que aceitam o Evangelho € se im-
pressionam com a figura de Jesus de Nazaré como um homem-para-os-
outros, disponivel e entregue A sua missao até a morte.

Consideram, em geral, as outras religioes, como equivalentes, e uma
teologia sobre a Igreja nao lhes interessa. Aceitam. entretanto, participar
de uma reflexao operativa sobre o mundo fascinante do homem e dos seus
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problemas, para examinar o que a Igreja (ao lado de outras igrejas e dos
nao-crentes) tem para oferecer.
~ Pelo que se refere & moral, os adolescentes nao sdo levados a aceitar
normas aprioristicas. Querem viver com base na experimentagio.
Querem experimentar um novo modo de viver. Esta atitude parece estar
presente também no problema do sexo e no fendmeno do uso de drogas.
A Fisica do século XVII eliminou a reflex3o aprioristica sobre a natureza
- e sobre a matéria, preferindo basear-se na experimentagio. Pode acon-
tecer que hoje se verifique fenémeno anlogo no campo moral.
Nzo obstante tudo que se possa dizer desses adolescentes, é certo que
desejam autenticidade, sinceridade, valores vitais. Eles sdo radicalmente
. contra as frases vazias e as teorizagdes abstratas. Querem ver como age a
fé em homens que vivem para os outros e que estdo em condigdes de trans-
mitir a Mensagem em formas adaptadas a seus contemporaneos.

2.5.2. O adolescente face ao ensino religioso

O mundo contemporéneo tirou da escola a qualidade de dispen-
sadora Unica do saber, em vantagem da ‘‘escola paralela”, junto aos
Meios de Comunicagao Social que submetem os adolescerites a um bom-
bardeio de abundantes e diversissimas informagdes. O ensino escolar per-
deu, assim, o essencial de seu prestigio. O professor, por sua vez, perdeu a
principal razao de ser e a sua “‘autoridade”. Os adolescentes de hoje s6

“aceitam o mestre por seu valor humano e por seu empenho pessoal.

- Neste quadro escolar o ensino religioso pode tornar-se particular-
mente suspeito. Os adolescentes se defendem tenazmente contra qual-
quer intrusao autoritiria, contra qualquer habil “manipulagdo”. O
professor perde todas as possibilidades se ndao for, ac mesmo tempo,
homem de fé auténtica e guia muito discreto. :

Quem deve ensinar religiio na escola, frente a esses adolescentes
vai ao encontro de exigéncias muito fortes de auto-afirmacao, de auten-
ticidade e de valores vitais. -

Para os adolescentes nao é muito importante a prova tedrica da exis-
téncia de Deus. Muito mais lhes interessa a pergunta. “‘Que diferénga ha
em sua existéncia quando vocé tem fé?" A “ortopraxis”, para eles, estd -
acima da “‘ortodoxia”. As pretensdes de uma verdade absoluta sdo
olhadas per eles com desconfianga.

Ao lado de tantas matérias dificeis mas atraentes pelo que apresen-
tam de novo, a ‘“‘aula de religiao” vé-se diminuida. Os alunos do 2.° grau
t€m a impressao de que af nada escutam que j4 ndo tenham escutado
inimeras vezes, desde as primeiras séries escolares quando todos os
temas j4 foram tratados. Deste fato provém uma sensagao de saturagdo
que bloqueia o interesse. : ’
~_ Os adolescentes desaprovam também o ensino religioso pela sua in-

- significancia ou inexpressividade. Nao sdo céticos nem maniacos da con-
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tradigao mas, levados aos julgamentos pragmaéticos, perguntam a si mes-
mos o que a fé cristd “‘acrescenta’ aos valores e as regras morais aceitas
" por todos os homens honestos. Mais que as geracoes que os precederam,
eles estao convictos do valor da paz, da fraternidade e do amor, da aber-
tura ao préximo. Estao, geralmente, prontos ao sacrificio, todas as vezes
que sua intervengao parecer eficaz. Mas nao se interessam, absolutamen-
.te, pela formulac¢ao religiosa desses valores: pensam nao precisar da
religido para amar o préximo e nem mesmo para amar Deus no préximo.

Tal posigao nao é “‘horizontalista” nem atéia, pois eles nao recusam
Deus nem Cristo: recusam somente o peso — inttil a seus olhos — da ins-
tituig@o eclesistica que exatamente o ““professor de religido” encarna,
na aula. g

Acrescente-se a isto a impressao de irrealidade que neles desperta a
linguagem crista tradicional: sio ‘‘palavras que nada lhes dizem’'. Se
apenas se tratasse de uma dificuldade de vocabulério, como se apresen-
tam em todos os ramos do saber, uma iniciagao bem feita poderia supera-
la sem muito esfor¢o; mas acontece que as férmulas cléssicas da evan-
gelizagdo ressentem de um contexto cultural hoje largamente superado.

Nao estdo em causa somente as palavras, mas af est4 implicada a posi¢ao
do homem diante do mundo e o lugar que lhe pertence no universo. A
situagao do homem na existéncia concreta encontra-se hoje completa-
mente mudada. A natureza nao é mais aceita como a obra-prima aca-
bada, como o sinal de Deus: tornou-se o campo aberto 2 criatividade e ao
empreendimento do homem. E esse, ao invés de admiri-la sem reserva,
procura transformé-la.

2.5.3. Motivos do desinteresse pela religiao

Os motivos que os adolescentes apresentam de seu desinteresse pela
religido podem se elencar em dois grupos:

a) Motivos psico-pedagbgicos

— Preconceitos contra a Igreja, enquanto a consideram como ins-
titui¢do plutocratica;

— autoritarismo da hierarquia;

— alinguagem do ensino da religido que nao se atualizou nem se
encarnou na vida do homem; conteddo religioso ndo vivido
pela escola;

— falta de convicg@o diante da verdade que é ensinada;

— omissdo, nas escolas catélicas, de uma evangelizagao ‘“‘conver-
siva” (os programas sao elaborados como se todos os alunos j&
se tivessem convertido 4 fé de Cristo);

— falta de coordenagao de contedido religioso em todos os cursos
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(os alunos que deixam as. escolas catblicas Julgam saber
“tudo” que se refere & fé e ndo mais querem ouvir falar de
religiao);
— imposigao de préticas religiosas;
— falta de respeito A liberdade religiosa do aluno.

b) Motivos sociolbgicos

— a secularizagdo: muitos ideais provenientes do mundo reli-
gioso, sao concebidos hoje praticamente como independentes
entre si, tais como a paz, a fraternidade, a justica;

— ambiente de pluralismo e de toleradncia: os alunos provém de
ambientes diversos, nem sempre catélicos ou cristios;

— as familias de que provém se encontram em diversos niveis de
adesdo a fé: vai-se da recusa explicita até a adesfio intolerante
e puritana;

— os meios de Comunicagdo Social enquanto esvaziam e contra-
dizem o ensino religioso;

— a influéncia da familia quando essa destréi alguns valores es-
senciais que a escola apresenta ao aluno para uma justa
apreciacdo: sinceridade, retidao, responsablhdade 3 .

— o ambiente escolar quando os mestres n3o respeitam a liber-
dade dos alunos.

3k EM BUSCA DE SOLUGAO
3.1. Nova apresentacio da Mensagem

Devemos lealmente reconhecer que até agora nao houve muita
criatividade no campo da pastoral escolar para o adolescente. Ao grande
interesse — em si Jouvével e generoso — pela catequese das criangas, ndo
corresponde igual entusiasmo de iniciativas pelas idades sucessivas (pré-
adolescentes e adolescentes), fazendo surgir legitimamente a suspeita de
que se tenha medo de enfrentar estes setores pastorais que apresentam
maior dificuldade.

O dinamismo interior e exterior do crescimento se vai acelerando e
acentuando na adolescéncia. E o arco de idade mais delicado e mais
decisivo pata a maturagdo da pessoa. E necessirio, portanto, acompa-
nhar passo a passo este processo vital do homem e do cristao.

O adolescente pde tudo em discussdo porque, no fundo, procura algo
verdadeiramente est4vel, E necessario entdo ajudéa-lo a descobrir, numa
visual orgénica, esta realidade que tudo explica, d4 e aumenta os valores,
estimula e fortifica a acdo e as relagles.

3.2. Escola e Pastoral

O mundo est4 sujeito a rapidas e profundas mudangas em todos os
o3



setores da vida. A explos3ao demografica, o fenémeno da socnallzag;ao o
planejamento nacional de todas as atividades, a promogao sécio-cultural
das massas, repercutem significativamente no campo escolar, provocando
crises que atingem a natureza, a fungao, os contetidos e os métodos da es-
cola.

Procura-se hoje colocar a escola no seu justo lugar: ela é uma das
modalidades da educagao, entre muitas outras. A educa¢io é um tra-
balho de conjunto. E a sociedade toda que deve educar.

A escola parte hoje para a tarefa de contribuir para formar a cons-
ciéncia critica. Diz-se, por isso, que seu papel tornou-se critico: tornar os
alunos capazes de utilizar uma informagdo superabundante (a dos)

“massmedia’ particularmente) e desenvolver neles uma atitude critica
face aos julgamentos sumarios ¢ simplistas. Assim agindo, a escola assu-
me a tarefa de ndo sé contribuir para formar a consciéncia critica, como
também para estimular a part1c1pac§o responsavel nos processos cultu-
rais, sociais, politicos e econdémicos.

Coloca-se, desse modo, a escola a servigo das pessoas, contribuindo
para que o educando se torne agente de seu préprio desenvolvimento,
numa linha de educagao libertadora (Cf. Doc. de Medellin, 4,2).

Para que essa libertag3o seja completa e para que esse servigo tenha
em vista um desenvolvimento integral, a escola n3o pode deixar de se
preocupar com a formagdo religiosa.

Para que esta formag@o seja eficiente e leve o educando a viver a fé
numa realidade concreta, a escola procura hoje descobrir qual seja a sua
fungao pastoral no contexto de uma pastoral de conjunto.

Na medida em que se transforma em comunidade escolar é que a es-
cola. se vai colocando em condlgoes de poder exercer fungio pastoral.
Numa comunidade o ensino n3o é um mero fato técnico mas um ver-
dadeirq encontro de pessoas. E necessério entao que na escola o encontro
com a cultura assuma sempre mais um carater comunitério. E toda a
comunidade escolar — alunos, mestres, colaboradores, pais de alunos —
que entra .em contato com os bens e valores da cultura, de maneira
criadora.

Para poder exercer fun¢ao pastoral é também necessario que as ins-
tituigoes escolares sejam escolas abertas as necessidades locais mais ur-
gentes, visando a difusdo da cultura entre os mais pobres e marginali-
zados .da cultura. Enquanto se esfor¢a por humanizar, introduzindo
modos de viver mais humanos e mais justos, a escola est4, ao mesmo tem-
po, cristianizando.

3.3. O Ensino Religioso na Pastoral escolar

Embora o ensino religioso na escola tenha particular importancia no
ambito da pastoral escolar, todavia nao se confunde com essa, nem pode
separar-se do conjunto de outros fatores que permitem levar os jovens a
uma vida de fé.
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Na escola o ensino religioso pode ser considerado como um momento
privilegiado de a¢ao pastoral mas serd sempre matéria de ensino: matéria
que. em colaboragao com outras matérias, quer contribuir, em primeiro
lugar, para a educagao integral dos alunos. Insere-se portanto no contex-
to da classe, isto &, no quadro daquilo que podemos chamar “a escola
que educa através do ensino”.

~ Aescola pode também ser considerada sob o perfil da colaboragao e
(embora em modo decrescente) sob o aspecto da convivéncia. HA uma
colaboragao com os alunos para se realizar algo em conjunto durante as
atividades escolares, ou para viver juntos todos os atos do dia, quando se
trata da escola-de tempo integral.

O adolescente deveria encontrar no professor de religiao um ver-
dadeiro amijgo que pode e quer ajudé-lo, alguém que se coloca a seu lado
sem atitudes de superioridade.

As adaptagoes tentadas pelo ensino religioso para reatar o didlogo
com os adolescentes desconcertam alguns pais que ndo encontram, na ins-
trugdo religiosa dada a seus filhos, o ensinamento que eles mesmos
receberam no passado. Dai as discussoes e, s vezes, até acusagoes contra
professores que estdo realmente mais interessados na qualidade do en-
sino.

3.4. Grupos e i‘socializa(:ﬁo”_na pastoral escolar

A vocagdo da pessoa humana est4 intrinsecamente ligada 3 vida
comunitaria, tanto no plano natural como no plano de graga. Cada um de
nds é chamado a dar e, ao mesmo tempo, receber (Cf. GS 6 e 24). O
animador da pastoral escolar deve ter presente que é chamado a dirigir
sua atividade n2o a individuos destacados um do outro, nem 4 sua ‘‘soma
aritmética’, mas dquela realidade nova e original que ¢ a classe, o grupo,
a comunidade crista.

Estas consideragoes devem ser aprofundadas em duas direcoes:
uma, ao nivel do ensino religioso; outra, que mais considera a fun¢do dos
grupos de adolescentes. :

a) No ensino se fala hoje de “‘socializagdo’ e com este termo se en-
tende a abertura da vida escolar para os horizontes mais vastos das ex-
periéncias sociais e a colocagiao da didéatica sobre uma base fecunda de
“socialidade’’. Transforma-se, desse modo, a aprendizagem num tra-
balho de cooperagao, ndo s6 com o mestre, mas entre os préprios alunos.

Tal principio encontrou suas aplicagoes também na evangelizagao,
inspirando a participagao na vida litdrgica e fraterna da igreja local, e en-
corajando o emprego de técnicas de trabalho coletivo: pesquisas de
grupo, mesas-redondas, visitas programadas e outras atividades. Convém
notar que estas atividades j4 s@o, por si mesmas, um meio iddneo para a
educacao da “vida social” que se desenvolve na comunidade crista.

b) Mas ¢ sobretudo o grupo que constitui o fato novo da evangeli-
zagao nestes Gltimos anos. i :
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Os educadores conhecem a importincia que o grupo hoje tem no
mundo dos adolescentes e dos jovens. Parece que eles jA ndo sabem viver
sem referéncia ao grupo, 4 ‘“‘turminha’. E af que, de fato, eles se sentem
identificados, sustentados, estimulados.

Nos grupos de adolescentes a evangelizagao mais recebe as carac-
teristicas de uma busca comum do que as de um ensino catedratico. O
evangelizador assume no grupo um novo modo de presenga. Antes de
chegar ao antincio explicito da Palavra de Deus, deve ele procurar partici-
pardavida do grupo: as aspiragdes, as lutas, as buscas, as conquistas. De-
ve,entretanto, permanecer no meio dos irmaos como testemunha qualifica-
dada f¢, como alguém que € “‘adulto na fé” e que, em nome da Igreja, se
coloca a servigo dos outros e lhes comunica os frutos da fé amadurecida.

3.5. Evangelizagio e Sacramentos
3.5.1. Prioridade da Evangelizacao

No @mbito de uma escola oficial renovada e de uma inser¢io mais
orginica e motivada no ensino da religido, ser4 possivel ajudar os alunos
que o quiserem a aprofundar seriamente o seu encontro com o cristianis-
mo, de modo que na prépria escola se tenha, em determinadas condi¢oes
e em certa medida, um “‘primeiro andncio” da Palayra de Deus.

Nas escolas catélicas, além de um mais claro e decisivo empenho
para oferecer uma formacao verdadeiramente crista, sao de maxima im-
portancia a animagao séria e generosa dos varios grupos de reflexdo e de
compromisso cristdo que fazem oficialmente uma opgao religiosa. Pode-
se dizer que em tais grupos os adolescentes vivem j& uma espécie de
“catecumenato’’ pés-sacramental, com uma ressonancia do ‘‘primeiro
antincio”, com o aprofundamento da fé e uma “praxis’ sacramental mais
motivada.

H4 adolescentes que continuam a freqiientar a missa dominical —
seja embora por tradigao — e, de vez em quando, se confessam. Tomados
no ponto em que estao, serd necessario iniciar com eles um lento e de-
licado trabalho de aprofundamento.

O elo ténue — originado também sé do hébito ou de motivos sen-
timentais — ndo deve ser desprezado, mas; ao contrério, refor¢cado e
purificado mediante uma agao de verdadeira evangelizagdo que, con-
cretamente, para a maior parte deles, nao pode desenvolver-se a nao ser
em fritima conéexao, também de tempo, com a celebragao eucaristica.

Nao é necessario suspender, por certo periodo, a liturgia eucaristica
e substitui-la por uma celebra¢ao da Palavra ou por um encontro de
evangelizacio. E entretanto absolutamente necessirio dar o maximo
relevo & Palavra, fazendo-a ressoar com a for¢a e a novidade de um
“primeiro antincio’.

O importante ¢ comegar com eles um verdadeiro processo de evan-
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gelizag¢io que se desenvolva gradativamente, mediante a qual cheguem a
compreender com profundidade os sacramentos da Eucaristia e da
Peniténcia, da Ordem e do Matrimdnio, e recuperar o slgmficado exis-
tencial dos sacramentos do Batismo e da Crisma.

Parece que, sendo exigida no inicio uma ag¢ao mais qualificada,
homogénea e intensiva, a chamada ‘‘Missa da Juventude” ‘seja signifi-
cativa e talvez se torne indispensavel. Trata-se, porém, de um momento
de passagem no processo de maturagao cristd e nao se pode fixar nela
como se fosse uma meta definitiva.

3.5.2. Sacramento e vida

Salvo o principio da gradag¢ao no itinerario da maturagéo crista, é
preciso que haja um esfor¢o honesto e generoso para fazer entrar os
jovens no cristianismo todo, na madura vida de fé que se exprime ple-
namente nos sacramentos.

Na apresenta¢ao dos sacramentos € necessirio mostrar o elo deles
com Cristo, seu carater pessoal e nao “coisificado’”, a exigéncia da fé, a
rela¢do essencial com a vida. Daf a urgéncia de se renovar a linguagem.

Se nao conseguirmos realmente superar a monotonia do lugar-
comum ou do ja estudado e a ambiguidade de significado atribuido a eles
por uma tradi¢do, os sacramentos nao aparecerao como realidades im-
portantes, vivas, que envolvem a vida até o fundo, e os adolescentes nao
poderao fazer outra coisa a nao ser refutd-los como coisas alienantes.

E igualmente necessirio que se mostre 0 nexo entre sacramento e
vida, fazendo ver no sacramento a celebragio de uma vida iluminada e
fermentada pela fé, o ponto de encontro, para uma plena colaboragéo, do
dom de Deus e do empenho do homem.

Dever-se-4 ainda insistir para fazer desaparecer da consciéncia e da
“praxis”’ sacramental todo trago de “‘intimismo individualista’, pondo,
a0 invés, em evidéncia a dinAmica comunitéria, a exigéncia de realizag¢des
sociais.

4, PROPOSTAS

4.1. E indispenséavel a integragao da pastoral estudantil na pastoral de
conjunto. A escola catblica pode transformar-se numa comunidade
eclesial de base mas nao deve parecer uma igreja & parte, desvinculada da
igreja local. E desejavel um esfor¢o de conjunto para que a escola desper-
te no adolescente a vocagao eclesial, e a comunidade local, por sua vez, o
prepare para ser agente de pastoral no ambiente escolar.

4.2. Em nivel de colaboragao e convivéncia é que deve situar-se a pastoral
escolar. E fungdo da escola animar relacionamentos verdadeiramente
humanos entre alunos e mestres (e entre os préprios alunos) e promover,
no intimo desses relacionamentos, a afirmagao de valores evangélicos.
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Nesse quadro se inserem: a preocupacao de melhorar os relacio-
namentos humanos, a aten¢2o aos que possuem mMenos recursos, a
promo¢ao do compromisso social, a organiza¢do de momentos de oragio
e de celebragoes litdrgicas, a organizagdo de dias de reflexao e de estudo,
o interesse por atividades missionérias.

Nesta perspectiva o ensino religioso e a pastoral escolar sao distintos,
mas, na pratica, o professor de religiao e o coordenador de pastoral es-
colar devem colaborar intimamente. _

4.3. Condigao importante para que a escola possa influir mais sobre o
adolescente ¢ a sua disponibilidade integral, com a promogao de todos os
tipos de atividades para-escolares e extra-escolares, aptas a completar a
formagao do adolescente, no espirito comunitério.

4.4, Para que nao haja ruptura entre escola e familia, a escola, em sua
renovagao, procure nao s6 informar mais também “formar” os pais. E
necessario que se promovam reunioes de pais e mestres, para que uns e
outros venham a compreender melhor os adolescentes, tornem-se mais
interessados pela formagao deles e descubram pistas para uma atividade
pastoral mais harmdnica. Desaparecerio, assim, pouco a pouco, as con-
tradigOes ¢ incoeréncias dos educadores, notadas pelos adolescentes.
4.5. Convém que se multipliquem cursos e encontros de professores de -
religiao para o 2.° grau, com vistas a um intercimbio de experiéncias e
confronto de novos métodos.

4.6. Os agentes de pastoral estudantil, com a ajuda dos Institutos de Pas-
toral e as Escolas de Catequese, procurem descobrir uma linguagem da fé
que seja auténtica e adaptada ao adolescente de hoje.

4.7. E preciso particularmente fazer de modo que a religido apareca ao
adolescente plenamente justificada, mais para ele do que em si mesma,
porque capaz de sc integrar em sua vida como um ‘“‘super-valor’ que
garante os outros valores que ele encontra em si mesmo. A religido nio
lhe deve parecer um amontoado de nogdes, de férmulas, nem mesmo um
conjunto de verdades. A fé, isto é, o seu ser cristao deve se lhe revelar
como uma realidade profundamente unitiria e unificante, uma relagao
vital com Alguém que dé sentido a sua vida.

4.8. O adolescente exige hoje uma nova apresentagdo da mensagem cris-
ta que tenha em consideragao suas caracterfsticas psicolégicas, sua men-
talidade, seus problemas, suas preocupagoes e aspiragoes.

A educagdo afetiva e sexual devem integrar-se-na harmonia da pes-
soa humana e crista, sendo colocados em realce os valores para a ma--
turagao do individuo e da sua abertura para o préximo. '

Os problemas morais e os de ordem afetivo-sexual devem ser en-
globados na problematica da vivéncia crista como compromisso de amor
assumido com a pessoa de Cristo. A evangeliza¢do, despertando e ali-
mentando a fé, tornara mais consciente o compromisso e vivenciara sem-
pre mais o amot. ’ '
4.9. A evangelizagdo deverd desabrochar numa auténtica e madura
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“praxis’’ sacramental. E indispensével que se mostre o nexo entre sa-
cramento e vida. fazendo ver no sacramento a celebragio de uma vida
iluminada e fermentada pela fé, o ponto de encontro, para uma plena
colaboragao, do dom de Deus e do empenho do homem. Dever-se-4 ainda
insistir para fazer desaparecer'da consciéncia e da “‘praxis’ sacramental
todo trago de “‘intimismo individualista”, pondo, ao invés, em evidéncia a
dindmica comunitiria, a exigéncia de realizagdes sociais.

A evangelizagao deve conduzir espontaneamente a celebragoes litiir-
gicas. O aspecto litlirgico ndo deve desaparecer das escolas, sobretudo
hoje em que as novas linhas da evangelizagao querem que o homem todo
seja interpelado e que também a dimenszo social do homem seja eviden-
ciada.

4.10. A atividade pastoral da escola auxiliard o adolescente a descobrir a
propria vocacdo eclesial e profissional. a aprofundar os motivos que o
levam a assumi-la e a preparar-se para vivé-la em plenitude.

E muito importante revelar aos adolescentes o sentido espiritual da
sua idade, de seu temperamento, de sua educagao e dos acontecimentos
que eles vivem. Assim, o impulso préprio de cada um nao serd reco- -
nhecido tdo-somente como um instinto natural, mas como uma vocagzo.
E absolutamente necessirio propor aos adolescentes uma escala de
atividades. A evangelizagao, no contexto da pastoral escolar, deve desper-
tar o conhecimento e o desejo das verdadeiras perspectivas de uma vo-,
cagao cristd, que é.sempre missao pessoal para o Reino de Deus.

4.11. E necessario levar em conta o mundo pluralista em que vivemnos e
tormar os adolescentes catdlicos no devido respeito as diferentes situagoes
e prepara-los para o didlogo aberto com os nao-cristaos e os nao-crentes.
4.12. A partir dos 17 anos o adolescente tem necessidade de uma for-
macao politica (com 18 anos terd direito ao voto) e j4 se torna poténcia
aquisitiva, sendo também influenciado pelo setor econdmico. Dai a
necessidade de uma formagao social e politica, que a pastoral estudantil
nao pode ignorar.

4.13. Em sua metodologia, a pastoral estudantil deve sempre partir da
experiéncia vivida (familia, escola, acontecimentos) e formar para a vida.
Os Meios de Comunicagdo Social, que tao grande influéncia exercem
sobre os adolescentes, apresentam diariamente um abundante material
que precisa ser analisado e iluminado a luz da fé.

4.14. Convém que a escola proporcione aos adolescentes, sempre mais e
melhor, todos os tipos de encontros, jornadas, manhds ou tardes de re-
flexao, ciclos de conferéncias e debates. Essas atividades focalizem prin-
ciplamente a problematica dos adolescentes e os estimulem a ser agentes
de pastoral no proprio ambiente.

4.15. A pastoral estudantil do adolescentes se preocuparéd também com
a animacéo do ambiente escolar nos diversos setores: esporte, miisica,
teatro, grémios literarios e outros movimentos, evitando restrmgxr se &
simples observancia de preceitos religiosos.
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4.16. A pastoral nao pode ficar indiferente diante da importancia que o
grupo hoje tem no mundo dos adolescentes. Ela é chamada a assumir no
grupo uma fungdo de presenca e de ‘‘animagao’”’, qualificando-se como
momento de iluminagao da experiéncia humana, de procura de signi-
ficado para a existéncia, de aprofundamento de uma fé participada,
como também de guia nas opgdes pessoais e comunitarias. ‘
Por ser experiéncia de Igreja, a experiéncia do grupo mostrard aos
adolescentes que a Igreja ndo é estranha a sua vida; mas realidade viva
pela qual cada um deles ¢ responsével, conforme a prépria vocagao.
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AEC EM NoOTiCIA
AEC DO BRASIL

O Presidente da AEC Nacional, Irmdo Orlando Cunha Lima, co-
munica que a partir de 1 de janeiro de 197S passard a ser Secretirio
Executiva da AEC do Brasil a Irma Maria de Lourdes Vieira Alves Bar-
bosa em substitui¢ao 2 nossa conhecida e dedicada Yedda Vieira, que por
motivos particulares se vé€ na circunstancia de limitar seus trabalhos.

Ao dar esta informagao, Irmao Orlando quer agradecer de puiblico a
valiosa contribui¢fio que mais diretamente durante estes tltimos trés anos
e meio Yedda deu 2 AEC do Brasil e a cada um dos Presidentes da AECs
Estaduais, membros da Diretoria e Presidentes da AEC do Brasil.

Como crista consciente e educadora convicta sua presenga entre noés
foi muito valida e nosso reconhecimento é no Cristo.

ENCONTRO DA AEC DO ESTADO DO RIO

A AEC/RI realizou seu primeiro encontro apbs a Assembléia Geral
com a finalidade de aprofundar os temas estudados naquela ocasiio. O
encontro denominou-se ‘“‘Escola em Pastoral’” e teve como inspiragdo o
primeiro tema da AG. Realizou-se na cidade de Niter6i, no Colégio Nossa
Senhora da Assung#o. Estiveram presentes 70 pessoas representando 10
municipios do Estado, entre professores, coordenadores de pastoral e
diretores. .

Como destaques, o encontro contou com a presenga de D. Luciano
Cabral Duarte, bispo encarregado do setor ‘“‘educagdo’ linha 6 da CNBB,
que celebrou a Missa de encerramento, do Pe. José de Vasconcellos,
Presidente do Conselho Federal de Educagdo, que passou a tarde do
segundo dia conosco, dirigiu palavras de estimulo aos educadores presen-
tes e concelebrou a Missa de encerramento, do Irmzo Orlando Cunha Li-
ma, Presidente da AEC do Brasil, que passou os dois dias participando
de todo trabalho e do Pe. José P. de Almeida, Presidente da AEC da
Guanabara, que também participou de todas as atividades conosco.

O encontro foi dirigido pelo Irmzo Israel Nery, coordenador do
Departamento de Catequese da AEC/R]J, e contou com a participagao de
mais um destaque de outro Estado, o Pe. Agostinho Castején, que dirigiu
os trabalhos da manhi do primeiro dia. Outro tema ficou no encargo do
Irm3do Antonio Piihl. .

61




Os trabalhos tiveram como for¢a motriz o proprio titulo do Encon-
tro: ESCOLA EM PASTORAL. Os temas, que foram tratados com
palestra, dindmica de grupos e plenarios, foram os seguintes:

POR UMA COMUNIDADE EDUCATIVA CRISTA
o Orientagao — Ir. Antonio Piihl, fsc
Coord. do Depart. Pedagogico da AEC/RI

PASTORAL DE ADULTOS NA ESCOLA CRISTA
# Orientagdao — Pe. Agostinho Castej6n, sj
Presidente da AEC de Minas Gerais

PASTORAL DE JOVENS NA ESCOLA CRISTA
e (Catequese do 2.° Grau) Orient. — Irmao Nery fsc

PASTORAL INFANTIL E DE ADOLESCENTES
# Orientagdo — Irmao Nery fsc

A sintese dos trabalhos em grupo serd enviada a cada um dos par-
ticipantes, numa tentativa de manter o nivel de reflexao alcangado neste
primeiro encontro.

Desejamos ‘também aqui destacar a presenca de 24 associados da
Guanabara que aceitaram nosso convite de participar do encontro. Es-
peramos que o contato amigo e cordial que estabelecemos nesses dois dias
seja repetido muitas vezes!

AEC — GUANABARA

Movimenta-se a AEC-GB em triplice sentido:

1. Formagiio de uma infra-estrutura que condicione o funcionamento
regular dos servigos
1.1. Regulariza-se a situagdo juridica: Personalidade, CGC, Ins-
cricio, Alvara, etc. Brevemente tudo estard em dia.
1.2. Organiza-se a Sede: ficharios, arquivos, moveis.
1.3. Atendimento permanente, através de uma Secretdria Exe-
cutiva.

2.  Conscientizagiio metidica

2.1. Através de reunides mensais da Diretoria, com a participacdo,
em rodizio, de outros Sécios convidados.

2.2. Contatos pessoais de membros da Diretoria com Estabele-
cimentos ainda ndo participantes.

2.3. Circulares fregiientes para ativar a comunicagao.
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Troca de Servicos

3.1. Remessa de documentos e trocas de experiéncias por meio de
publica¢des que os Colégios enviam a Sede.

3.2. Custeio de S0% de Cursos de Orienta¢ao Pedagbgico-Pastoral,
em beneficio dos Colégios Sécios.

3.3. Em fase de criagido, a Comissdo Pastoral, que é nossa grande
esperanca em termos de servigo.

AEC DO PARA

AEC/PARA E A CAMPANHA DA FRATERNIDADE: — A nossa
AEC, colaborando com a Campanha da Fraternidade instituiu um
Concurso constante de uma redagao sobre o tema ""Onde esta teu ir-
mao?*, Como informamos, grande foi o nimero de trabalhos
apresentados, sendo os trés melhores trabalhos os das seguintes
alunas:

1.° Jugar: MARIA DE LOURDES VIEIRA DOS SANTOS, do
Colégio Pio X, de Capanema.

2.° Jugar: MILDRED DIAS FRANCO, do Colégio N. Sr.2 de Lour-
des, de Icoaraci. i

3.° lugar: VERA LUCIA PAULA DA SILVA, do Colégio Sio
Paulo, de Belém.

Nesta semana estarao sendo entregues os prémios — um gravador,

um violao e um radio — j4 enviados ao nosso Presidente pelo Senhor Ar-
cebispo de Belém, D. Alberto Ramos.

P—

TEOLOGIA DA EDUCACAO: — Estamos aguardando o regresso
de Frei Alano, do Rio de Janeiro, para ajustarmos um Encontro de
nossos Associados, possivelmente no sabado, 14 de dezembro, para
uma profunda reflexdo sobre o tema “Teologia da Educa¢io”, com
base em documento que serd apresentado, resultante do 1.° Se-
minario de Estudos sobre Teologia da Educagao promovido pelo
CNBB e AEC do Brasil, em Petropolis. Tao logo Frei Alano regresse,
avisaremos aos nossos Associados para esse encontro que certamen-
te serd do maior proveito.

REPUBLICA DO PEQUENO VENDEDOR: — Desejamos, por in-
termédio deste BOLETIM, agradecer mais uma vez a enorme co-
laboragao que nossos Colégios deram a4 Campanha do Tijolo e
Cimento, ao Pe. Bruno, para a Constru¢io da Republica. Ele ficou
agradecido e nés também, por tanta generosidade. Bastou um te-
lefonema nosso e se realizou o milagre da “Campanha Emats”
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quando com entusiasmo os discentes de nossos Colégios religiosos se
langaram carinhosamente ao trabalho.

4 — TII ENCONTRO DE EDUCADORES DA AMAZONIA: — Ini-
ciamos entendimentos com a Delegacia de Educagao e os Governos
do Acre e Amapé, objetivando realizar em Rio Branco ou Macapé o
“3.° Encontro de Educadores da Amazdnia”, possivelmente nos
dias 4, 5 e 6 de setembro do préximo ano.

AEC DE SERGIPE

A AEC de Sergipe programou uma reunio para:o dia 3 de novem-
bro de 1974, no Colégio Patrocinio de Sao José, em Aracaju.

Os assuntos, em pauta s3o:

1.9) descri¢io da VIII Assembléia da AEC do Brasil, pela Irma
Maria Celeste — Secretaria da AEC/SE;

2.9) orientag3o para a implantag3o dos programas de satide em nos-
sos colégios, & luz do recente Parecer n.° 2.264/74, do Conselho Federal
de Educagio; ,

3.9) missZo dos educadores cristdos, em nossos dias;

4.°) comportamento dos colégios, em face do abono salarial de
emergéncia, concedido pelo Governo Federal.

NOVAS DIRETORIAS DE AECs ESTADUAIS

Pernambuco
Presidente: Padre Gilles Bernier S, 1.
Vice-Presidente: Irma Miriam de Arruda Falcao, O. S. B.
Secretario: Padre Murilo Domingos, S. D. B.
Tesoureiro: Padre Arino Maldaner, S. J1.

Sao Paulo
Presidente: Prof. Luiz Antonio de Souza Amaral
Vice-Presidente: Irma Silvia (Salesiana)

Cu&ré
Presidente: Ir. Judith Andrade
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