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APRESENTACAO

Desde sua instituicio pela Lei n® 5.692, em 1971, somente nos tltimos dois
anos iniciativas dos sistemas de ensino e manifestagdes de educadores e estudiosos
vém demonstrando que o Supletivo comega a ser visto em sua correta acep¢do e
aplicado como processo educacional vdlido, dentro da realidade brasileira. Até en-
t3o, a aceitagdo de seu relacionamento com o antigo “madureza” vinculava-o aos
erros e vicios inerentes a este. Hoje, entretanto, pode-se dizer que o Supletivo co-
mega a assumir suas fungdes, a adquirir personalidade prépria, a superar as dificul-
dades e resisténcias e a se impor, progressiva e firmemente, por seus resultados posi-
tivos, pelo interesse crescente de sua numerosa clientela e pelas adesdes que vem
recebendo.

Assim, ao publicar “O Enigma do Supletivo”, que reflete idéias e posi¢oes
tipicas da primeira fase de implantagdo do Sistema, de 1971 até 1975, a Secretaria
de Ensino de 19 e 29 Graus tem em mira atingir dois objetivos:

19) colocar nas mios dos educadores um instrumento que provoque refle-

x0es sobre as realidades estudadas;

29) incentivar o exercicio da critica 4 critica desenvolvida pelo trabalho.

Fazemos votos, pois, que este livro atinja tais objetivos e reforce o interesse
de educadores e administradores da drea da Educag@o por essa rica e inovadora mo-
dalidede de ensino, provocando a realizagdo de novos e realistas entudos sobre ela,
como contribui¢do ao seu constante desenvolvimento e aperfeigoamento.

ZILMA GOMES PARENTE DE BARROS
Secretaria de Ensino de 19e 2° Graus



A participagdo do autor principal foi preponderante apenas no inicio e no
fim. A ele coube a defini¢Zo de uma estratégia de ag@o, certas defini¢Ses metodold-
gicas e a escolha das técnicas de andlise. Em dire¢do ao fim do trabalho, novamente
aumentou a sua participagio, sobretudo na redagfo final.

Nio obstante cumpre dizer que a pesquisa é efetivamente o produto da coo-
peragdo de quatro pessoas trabalhando em contato estreito ¢ ndo uma colagem de
monografias independentes sobre 0 mesmo tema.

Devemos agradecer inicialmente a Emergarda Ludke que estruturou e geren-
ciou o projeto INEP/PUC. A José F. dos Guaranys devemos toda a fase inicial da
computagdo. Necy Pereira Nunes mais tarde passou a responsabilizar-se pelo proces-
samento de dados.

Sem a colabora¢do da equipe encarregada do supletivo no Rio de Janeiro a
pesquisa nao teria sido possivel. Destacamos a ajuda do Professor Ivan Carneiro
Freire.

O CESGRANRIO, além de gentilmente permitir o uso de seus dados, colabo-
rou na andlise de conteido das provas do supletivo. Nesse particular nao podemos
deixar sem mencao o professor Herman Jankovitz.

Foram bastante titeis as sugestdes dos membros das trés bancas, bem como as
animadas discussdes travadas em curso das defesas. Delas participaram Zelia Me-
diano, Osmar Favero, Nicia Bessa e Emergarda Ludke.

A guisa de conclusio vale insistir nas pressuposi¢des originais dos autores com
respeito ao tema. Embora n3o houvesse identidade de opinides, havia um certo
consenso no sentido de que os exames supletivos nos pareciam uma forma disfarga-
da e levemente demagobgica de se “facilitar” o diploma académico. De resto, os pri-
meiros relatérios produzidos materializam esta visao. D4 mais forgas ds conclustes
finais da pesquisa o fato de que os dados inteiramente contrariaram nossas expecta-
tivas. Como mostra o texto que segue, por traz do enigma do supletivo estd uma
marcada coincidéncia entre o papel que se desejaria que tivesse e o que de fato ob-
Servamos.

Claudio de Moura Castro

Eliane Mota Soriano

Margarida Maria Gomes de Melo
Miguel Naccarato



I

1

v

VI

VII

SUMARIO

RTERCIIC AR s e € e L H = DD AR = & it £ 4 15
COMO FORAM COLETADOS OS DADDS. (o0 i v v wiris 4 v imis wiais s 21
O QUE E O SUPLETIVO? RETROSPECTO HISTORICO E LEGIS-
LACAD .. e 25
ASPROVASBESBEBTAG L iy <5 ¢ wide s v 08 iniwie s ¥ o6 8 sind b 29
A. Os Resultados dos Exames Supletivos . . . .. .............. 29
B o e D RO ST S e P L= Eal st i wi ve e B M e RS RR S b 30
C. Fidedignidade dos Escores dasProvas . . . .. ..o v v vnenvnns 38
I e TR (5 (oot o 05 8 = S o 30 i et B A ' g 45
| T 7 T R B T L o B e o L 48
QUEM SE CANDIDATA AO SUPLETIVO? ................ 53
A. Background Familiar . . . .. .. BB T L e e e 53
B. Sitnacio de Trabalho dos:Candidatos .. .. ton . s doiain. 63
G Dreament o T anIIaE Liaie e e, erol? it e et e o o e Bl Wb 78
B UscAMeTTa e Ao L BmB0 5 o (i araon s i e s m) o o e oy 79
B Breolipidade oS Canadidaios 0 2ot o sicsrami o ioal - Al st o o a R0
L E L T e e e Aed e T R Y SR A A T 88
QUEM PASSA NOS EXAMES SUPLETIVOS? . . .. ........... 93
A ke ReelienTa Bl ) AT, 1 Db BT g L T e 95
B. Uma Anilise Multivariada dos Fatores do Sucesso . . ... ... ... 118
C. O Raciocinio Verbal e o Exame Supletivo . .. . ............ 146
O SUPLETIVO E A GRANDE LOTERIA UNIVERSITARIA . .. .. 153
A. Os Candidatos aos Exames Vestibulares . ................ 154
B. Desempenho nos Exames Vestibulares: Comparagio entre o Su-
tHefire oV B RESIIAT 5 i e 195 S RIS aT T b 5 & e B D Halrc 159
BN o OB VST (oo 4 % oy o S S R AR S 168

R N R 0 BT, Sl . e 4 o ST 6 o Y 173




ATt dnpEbEUTrERS IR o T I T S TR TN e
B. A Construgfo das Provas e o Excessivo Nimero de Reprovados . .
C. O Exame Supletivo e a Mitologia das Provas de Escolha Multipla .
D..O-Apelo-deun SecutidarioBacilitado . ziaiins v i vws siarele s aoams
E. A SurpresaidosResaltados L Sl 20 dhliven s v dia wis oty
E. Para que Serve um Diploma'do Supletive . ...........,...

T R R i vs B~ e S do s % lEtiie b b o S ek b B s



LISTA DE TABELAS

TOTALDE ’INSCRI(;()ES AOS EXAMES SUPLETIVOS DE 20 GRAU
NO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO (antiga Guanabara) . . . ... ..

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS
DE 22 GRAU NO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — DE
ACORDO COM O COMPARECIMENTO A PROVA DE CADA DISCI-
PERAZTE L L SIA0 it e M R A A e T el s

NUMERO DE CANDIDATOS, MEDIA, MODA, MEDIANA, DESVIO
PADRAO E ESCORES MINIMO E MAXIMO OBTIDOS NAS PROVAS
DOS EXAMES SUPLETIVOS DE 2° GRAU — MUNICIPIO DO RIO
T B T e et 1 et . s e s 6 |

COEFICIENTES DE FIDEDIGNIDADE DAS PROVAS DOS EXAMES
SUPLETIVOS DE 22 GRAU DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO —
B et s [ e w i Ay h Y AT R TarE e A e

NUMERO DE ITENS A ACRESCENTAR AS PROVAS DOS EXAMES
SUPLETIVOS DE 29 GRAU PARA UMA FIDEDIGNIDADE DE 0,70 .

INDICES DE DISCRIMINACAO E DE DIFICULDADE DOS ITENS
DAS PROVAS DAS SEIS DISCIPLINAS DOS EXAMES SUPLETIVOS
DE 22 GRAU — MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 .. ... ..

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS
DE 22 GRAU DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — POR
PAISAS DEIDADEFT PORSEXO. o5 iy s omd din £ eiad

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS A0S EXAMES SUPLETIVOS
DE 292 GRAU, DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — DE
ACORDO COM O NIVEL OCUPACIONALDOPAI . ............

PROPORCAO DOS CANDIDATOS POR EXAMES SUPLETIVOS DE
20 GRAU, DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRQ — 1975 E DA
CLIENTELA DO ENSINO POR CORRESPONDENCIA, DE ACORDO
COMBMNVEROUBRPACIONAR DO PAT i Mo L Lo .

16

22

30

42

44

47

5]

59

60



10.

11.

24

1%

14.

15.

16.

e

18.

19

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS
DE 22 GRAU DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — DE
ACORDO COM O NIVEL OCUPACIONALDAMAE ............

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS
DE 29 GRAU, DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — EM
RELACAO AO NIVEL DE INSTRUCAODOPAI ... ...........

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS
DE 22 GRAU, DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 —
DE ACORDO COM O NIVEL DE INSTRUCAO DAS MAES . .. .. ..

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS
DE 29 GRAU, DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — EM
RELACAO AO NIVEL OCUPACIONAL DO PRIMEIRO EMPREGO

DISTRIBUICAQ DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS
DE 22 GRAU, DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — DE
ACORDO COM O NIVEL OCUPACIONAL DO EMPREGO ATUAL . .

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AQS EXAMES SUPLETIVOS
DE 22 GRAU, DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — POR
NIVEL OCUPACIONAL DO EMPREGO ATUAL, EM RELACAO AO
NIVEL OCUPACIONAL DO PAL ... 0vsuvnvnsinssneesstis

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS
DE 22 GRAU, DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — POR
NIVEL OCUPACIONAL DO EMPREGO ATUAL COMPARADO COM
0 MIVEL OCUPARTONAL DY PAT . . 2 orie = s iann & o a et

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS
DE 29 GRAU, DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — POR
NIVEL OCUPACIONAL DO EMPREGO ATUAL, EM RELACAO AO
NIVEL OCUPACIONAL DO PRIMEIRO EMPREGO ... .........

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS
DE 29 GRAU, DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — POR
NIVEL OCUPACIONAL DO EMPREGO ATUAL COMPARADO COM
O NIVEL OCUPACIONAL DO PRIMEIRO EMPREGO . ... .......

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS
DE 29 GRAU, DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — POR
NIVEL OCUPACIONAL DO EMPREGO QUE ESPERAM CONSE-
GUIR APOS A OBTENCAO DO CERTIFICADO DE APROVACAO . .

61

62

63

64

65

67

69

7

Jis)

75




20.

21

22

23:

24.

25,

2b;

<5

28.

29.

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AQS EXAMES SUPLETIVOS
DE 292 GRAU, DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — DE
ACORDO COM O NIVEL DA OCUPACAO QUE GOSTARIAM DE
SEGUIR E QUE REALISTICAMENTE VAO SEGUIR .. .........

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS
DE 2° GRAU, DO RIO DE JANEIRO — 1975 — SEGUNDO O NIVEL
DE INSTRUCAO COMPARADO COM O NIVEL DE INSTRUCAO DO
PR s s i s AR R U I S Sl e el ANNIES.

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS
DE 292 GRAU, DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO, DE ACORDO
COM A MOBILIDADE SOCIAL INTERGERACIONAL . .........

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS
DE 22 GRAU, DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO, DE ACORDO
COM A MOBILIDADE SOCIAL INTRAGERACIONAL ... .......

DISTRIBUICAO DE FREQUENCIA DOS PONTOS OBTIDOS, ME-
DIA, MODA, MEDIANA E DESVIO PADRAO DO TESTE DE RA-
AR B LG T o /A gy e B oy o) e A M e A e

COEFICIENTES DE CORRELACAO (PEARSON) ENTRE OS RE-
SULTADOS DAS PROVAS DOS EXAMES SUPLETIVOS DE 29
GRAU E O RESULTADO DO TESTE DE RACIOCINIO VERBAL
b e e ek A s e et Ll

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES VESTIBULA-
RES, DA FUNDACAO CESGRANRIO — 1975 — POR AREA E POR
(51132, 52t o S o PO N

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES VESTIBULA-
RES DA FUNDACAO CESGRANRIO — 1975 — DE ACORDO COM
A FORMA DE OBTENCAO DO CERTIFICADO DE 22 GRAU E POR
K e e

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES VESTIBULA-
RES DA FUNDACAO CESGRANRIO — 1975 — POR AREA, DE
ACORDO COM A FORMA DE OBTENCAO DO CERTIFICADO DE
SORRBCIEROR SEXG L 5. Seaieanl 3 il L e v o gL,

DISTRIBUICAO POR SEXO DOS CLASSIFICADOS NOS EXAMES
VESTIBULARES DA FUNDACAO CESGRANRIO — 1975 — EM RE-
LACAO AONUMERODEINSCRITOS .. .......covvvnnonn..

2

81

106

107

147

149

155

157

158



30.

Az

a8,

33:

34.

DISTRIBUICAO DOS CLASSIFICADOS NOS EXAMES VESTIBU-
LARES DA FUNDAGCAO CESGRANRIO — 1975 — DE ACCRDO
COM A FORMA DE OBTENCAO DO CERTIFICADO DE 29 GRAU .

DISTRIBUICAO DOS CLASSIFICADOS NOS EXAMES VESTIBU-
LARES DA FUNDACAO CESGRANRIO — 1975 — DE ACORDO
COM A FORMA DE OBTENCAO DO CERTIFICADO DE 22 GRAU E
BORSFROI TR, st e s prft s iteh i LN T 2 R

DISTRIBUICAQ DOS CLASSIFICADOS NOS EXAMES VESTIBULA-
RES DA FUNDAGCAO CESGRANRIO — 1975 — POR AREA, POR SE-
X0 E DE ACORDO COM A FORMA DE OBTENCAO DO CERTIFI-
CADG DR GRATY = o s i Bl TR UL AT e .

RELACAO CANDIDATO/VAGA DOS CURSOS QUE COMPOEM AS
TRES AREAS: COMSART, COMCITEC E COMBIMED — EXAMES
VESTIBIEARES =78 Gt st i o el Al S e ST b " e

DISTRIBUICAO DE NOTAS EM PROVA DE 5 PERGUNTAS E §
ALTERNATIVAS DE RESPOSTA EM CADAUMA . ............

161

162

163

165



10.

11.

152

LISTA DOS QUADROS

CAMPO ANALITICO UM: VARIAVEIS DEMOGRAFICAS — DISCI-
el B v s T B 2 R S e

CAMPO ANALITICO UM: VARIAVEIS DEMOGRAFICAS — DISCI-
PLINAOTENUEAS . o o o0 o <SR De £ 51 ZTEIRAT e £ i,

CAMPO ANALITICO DOIS: ESTRUTURAS OCUPACIONAL E EDU-
CACIONAL DOS PAIS E INDICADORES DE CONFORTO RESIDEN-
CIAL — DISCHPLINA: BORTUGUBS o ihi vl Jasin g sliiam v s 0400

CAMPO ANALITICO DOIS: ESTRUTURAS OCUPACIONAL E EDU-
CACIONAL DOS PAIS E INDICADORES DE CONFORTO RESIDEN-
CIAL < DISCIPLINA; CIEREIAS: < v i s v 305 1o 507 6 @ dl o2

CAUI'EIPO TRES: ATITUDES E ASPIRACOES — DISCIPLINA: PORTU-
G R il o w48 8 I o B RS i ims Y ] (e

CAMPO TRES: ATITUDES E ASPIRACOES — DISCIPLINA: CIEN-
IS b b s SRR e e o e Tl S S i A AT i et

CAMPO QUATRO: SITUACAO DE TRABALHO DOS CANDIDATOS
—PISCIPEINA:PORTUGEBE <« wuseo nies s tiunsimaias o s's

CAMPO QUATRO: SITUACAO DE TRABALHO DOS CANDIDATOS
— DISCIPLINA:CIENCIAS . .- vt it v eeeieeie e e e

CAMPO CINCO: ESCOLARIDADE REGULAR — DISCIPLINA: POR-
P IR S p o S o o N B TNy D = i )

CAMPO CINCO: ESCOLARIDADE REGULAR — DISCIPLINA: CIEN-
T T T N el 13 T Wi f ey - R e LA, P17 i 2

CAMPO SEIS: SUPLETIVO E EXAMES VESTIBULARES — DISCI-
e e b 0 T e T e B E T PR P R

CAMPO SEIS: SUPLETIVO E EXAMES VESTIBULARES — DISCI-
PLINA: CIENCIAS . . ottt e e e e e

121

152/,

128

130



13

14.

15}

16.

CAMPO SETE: INTERESSE CULTURAL DOS CANDIDATOS — DIS-
A R L o e s 5 5, W o e e T ks

CAMPO SETE: INTERESSE CULTURAL DOS CANDIDATOS — DIS-
OISR IRROTAS b e Aty e i p e ) D

SUMARIO DOS RESULTADOS DO AID COM VINTE E CINCO VA-
RIAVEIS SELECIONADAS APOS A ANALISE DOS SETE CAMPOS
ANATATICOS = DISCIPEMA-PORTHGUES - = Lo Sl LI e

SUMARIO DOS RESULTADOS DO AID COM VINTE E CINCO VA-
RIAVEIS SELECIONADAS APOS A ANALISE DOS SETE CAMPOS
ANALITICOS — DISCIPLINA: CIENCIAS . ..........c........

140

142




I — INTRODUCAO

Possivelmente um dos problemas mais graves da educagdo no Brasil é o verti-
ginoso estreitamento da pirdmide escolar. De cada 100 criangas que entram na esco-
la somente cerca de uma quinta parte chegz a completar as quatro primeiras séries
iniciais ¢ proximo de uma décima parte terminam o 29 grau. Estas estat{sticas de
evasio vem revelando melhorias bastante lentas ao longo das dltimas décadas.

Em que pese a importincia de tudo o que se puder fazer a fim de reduzir a
evasdo, é importante pensar nos mecanismos que permitem a volta & escola. Esta
volta pode orientar-se para a grande variedade de cursos e programas desvincula-
dos do ensino regular, as chamadas modalidades ndo-formais ou, pode representar
um retorno ao sistema académico.

Sem negar a importincia do ensino nio-formal, vivemos em um mundo onde
o ensino académico ocupa uma posi¢ao muito mais central, seja pela sua abrangén-
cia numérica seja pela amplitude de sua faixa de atuag@o. Assim, os canais de retor-
no a esse sistema formal podem e devem constituir-se em uma parte significativa
do nosso sistema de ensino.

De acordo com o sistema em vigor a supléncia *que é uma das fungGes do
ensino supletivo, é feita através de formas variadas, como cursos, programas radio-
fonicos (Projeto Minerva) ou Televisdo (Programa “Jodo da Silva’), ou ainda por
estudo pessoal independente de outros vinculos.

Para que o aluno do Supletivo-Supléncia venha a equiparar-se ao ensino regular
hé dois caminhos: um na forma regular das proprias escolas de Ensino Supletivo,
outra através dos chamados Exames Supletivos, outrora denominados Exames de
Madureza, que incluem primeiro e segundo graus. "

= Iscolarizacdo regulur para os adolescentes ¢ adultos que ndo tenham seguido ou conclui-
do na idade prépria. Ver Parecer n® 699/72 do Conselho Federal de Educacdo, de
06.07.72, apud. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, vol 59, n® 131 (jul./set,
F7 3o p. 355

##  Segundo informacdes verbal que pessoalmente obtivemos, em meados de 1975, do Prof.
Ivan Carneiro Freire, Assessor do Diretor do Departamento de Ensino Supletivo do Rio
de Janeiro, “haviam classes supletivas de 29 grau, mas os alunos tiveram que passar para
a rede de ensino regular”. A Sccretaria de Educacdo nio tinha aprovado essas classes. En-
tretanto, segundo o préprio Prof. Ivan, havia uma exceg2o que era o rcmanesc\ente de
quatro Escolas Normais Supletivas de 29 Grau, mas com matriculas bi_oqucadas, a espera
de decisio do Consclho. Quanto as de 19 Grau, notamos a sua expansao Como cursos no-
turno supletivos na rede oficial na antiga Guanabara.
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De ano para ano tem aumentado o nimero de candidatos inscritos aos exames
supletivos de 29 grau no Municipio do Rio de Janeiro (antiga Guanabara). Como se
pode ver na Tabela 1, no ano de 1973 inscreveram-se para esses exames 27.651 can-
didatos, ao passo que em julho de 1975 ji atingida a cifra de 60.809 inscri¢gdes. Vale
ressaltar também que, segundo a Lei n© 5.692/71, é de 21 anos a idade minima per-
missivel para obtengdo do certificado de 2° grau mediante os exames supletivos. *

TABELA 1

TOTAL DE INSCRICOES AOS EXAMES SUPLETIVOS DE 2° GRAU NO MUNI-
CIPIO DO RIO DE JANEIRO (antiga Guanabara)

PERICDO NUMERO DE INSCRITOS
1973 27.651
1974 (julho) 33.860
1975 (janeiro) 41.486
1975 (julho) 60.809

FONTE: DSU/RJ

A magnitude dos niimeros envolvidos e as implicagdes de eqiiidade de tal tipo
de programa sugerem o interesse e a importincia de se examinar o seu real papel no
sistema de ensino.

Claramente, duas categorias de perguntas emergem: primeiro, o que determi-
na o sucesso nos Exames Supletivos, isto ¢, que tipo de candidato vem a ser aprova-
do? Segundo, em que medida o aprovado nos Exames Supletivos estd preparado
para ser aprovado no Vestibular, competindo com aqueles que receberam a forma-
¢a30 académica ou técnica do ensino regular?

Os candidatos se apresentam aos Exames Supletivos com uma grande varie-
dade de experiéncias escolares, seja em termos de anos de permanéncia no sistema, ,
seja em termos do tipo da escola cursada. Além disto, as modalidades de preparagio
s30 também variadas, indo desde o autodidatismo completo, passando pelo Projeto
Minerva e chegando aos cursinhos de preparacdo. H4. além disto, uma série de con-

* Lei n© 5.692 (Art. 26, § 19, b), de 11 de agosto de }971.apud P. José de Vasconcellos,
Legislagio Fundamental: ensino de 19 e 29 Graus, 12 edigdo, (Sdo Paulo: LISA — Livros
[rradiantes, 1972), p. 76.
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dicionantes associados com o ambiente familiar do candidato, seu desenvolvimento
cognitivo, seus valores e atitudes.

Uma vez identificado o perfil do aprovado nos Exames Supletivos, segue-se
naturalmente a pergunta: o que significa este sucesso em termos de perspectivas fu-
turas?

O sucesso daqueles que decidem terminar ai sua carreira escolar é bastante di-
ficil de ser avaliado. H4 um conjunto de problemas associados ao significado do di-
ploma como credencial e ndo como indicador de competéncia efetivamente exigida
no desempenho da fun¢do. Estes problemas conhecidos como credencialismo tem
dificultado sobremaneira as pesquisas nesta drea. *Além disto, é o acesso 4 Universi-
dade que polariza os estudantes do ensino regular tanto quanto os dosupletivo.**

E portanto muito importante comparar o acesso a Universidade dos candida-
tos provindos dos Exames Supletivos com o dos concluintes em cursos regulares.
Em que medida a aprovacio nos Exames Supletivos indica uma preparagio para a
Universidade? Em que medida esta prepara¢ao ¢ eficaz apenas na drea das humani-
dades, como sugerido por outra pesquisa? ***'

A um nivel maior de especificidade, pergunta-se em que matéria a aprovagido
nos Exames Supletivos demarca uma prepara¢do adequada para a Universidade? Em
que medida o desempenho nos Exames Supletivos ¢ influenciado pelo nivel social
do candidato?

Embora nfo seja recente a realizagfo de exames com caracteristicas semelhan-
tes aos exames supletivos, s30 bastante reduzidos os estudos que tratam da rela¢do
entre as medidas de seus resultados e fatores que poderiam explicd-los. Ademais,
alguns dos estudos realizados s2o precdrios e os dados insuficientes, sobretudo, pela
pobreza dos instrumentos utilizados na coleta de informagGes. Por outro lado, por
tratar-se de exames peculiares ao sistema educacional brasileiro, ndo se pode contar
com experiéncias realizadas em centros mais avan¢ados.

s Para uma revisdo critica da literatura, vide C.M, Castro, “‘Pesquisa em Economia da Edu-
cacdo; uma agenda”: Pesquisa e Planejamento, (IPEA, 1974).

&g Sonia de Camargo, Aspiragdes Profissionais dos Estudantes de Nivel Médio da Guanaba-
ra. Faculdade Candido Mendes. Instituto Universitirio de Pesquisas do Rio de Janeire.
(Rio de Janeiro: Edi¢des Dados, 1970).

®k3 C M. Castro, Eficiéncia e Custos das Escolas de Nivel Médio: um Estudo Piloto da GR,
op. cit.
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O levantamento das condigdes gerais de funcionamento dos exames de madu-
reza¢do, realizado pelo CBPE * dentre cinco colégios encarregados da realizagdo
dos exames, produziu informacgdes insuficientes sobre o nivel sdcio-econdmico dos
candidatos. Os 188 candidatos da amostra foram escolhidos através dos livros de
inscri¢des feitas no ano de 1966 para uma entrevista a ser realizada posteriormente.
Os entrevistados distribuiam-se pelas zonas sul (84) e norte (104). Os resultados
desse estudo mostraram que 70% dos candidatos trabalhavam e ndo possuiam
propriedades; 60% recebiam um saldrio que, em cerca de 27% dos casos era igual ou
inferior a Cr§ 250,00. Nas conclustes do levantamento consta que “{...] o candida-
to a exame de madureza € pessoa de poucos recursos financeiros, razio provavel
de abandono dos estudos. Sao pessoas que recebem na maioria dos casos saldrios
baixos e tém necessidade de diploma que lhes propicie oportunidade de melhor
composi¢do de saldrio a ser auferido em atividades que lhes agradem mais ou com-
pensem melhor™ **

Na pesquisa realizada por Barroso e Oliveira *** sobre os exames de madureza
em S3o Paulo, encontra-se o estudo de algumas varidveis associadas a aprovacdo.
Essa pesquisa “[...] constitui uma abordagem preliminar de vérios aspectos ligados
ao Exame de Madureza Estadual em S3o Paulo, desde a composicdo da sua clientela
até a andlise dos resultados de 1970, incluindo a apreciagdo da atuagdo da TV Cul-
tura”, **** Os dados foram extraidos de uma ficha de informagdes pessoais, sociais
e educacionais preenchida pelos 85.043 candidatos no ato da inscricdo. A ficha,
apesar de simples e de ficil preenchimento era incompleta e bastante imprecisa na
formulagdo das indagagdes. Os resultados dessa pesquisa revelaram que em todas as
disciplinas do 19 ciclo e em Historia e Geografia do 20 ciclo, quanto maior a idade,
maior a porcentagem de aprovagdo. Em matemitica e Ciéncias do 29 ciclo, a por-
centagem geral de aprovagdo foi t3o baixa que dificilmente se poderia observar qual-
quer associa¢do com outras varidveis. Uma correlagdo positiva a partir dos 20 anos
foi encontrada em Portugués e Inglés do 29 ciclo. A classifica¢do das ocupagdes uti-
lizada nessa pesquisa “[...] baseou-se em informagdes insuficientes e foi realizada
empiricamente. Para efeito de comparagdes, usaram-se as categorias definidas em
codificagdes de questiondrio, preparado pela TV, Cultura, aplicado anteriormente
aos compradores dos fasciculos que acompanham os programas de Madureza. Com

e CBPE, Os Exames de Madureza na Guanabara, (Rio de Janeiro: MEC/INLEP, 1969)
pp. 76—-100.

>

** . Ibidsp:98.

Carmem Licia de M. Barroso ¢ Lélio Lourenco de Oliveira, O Madureza em Sio Paulo,
(S0 Paulo: Fundacdo Carlos Chagas, Série Pesquisas Educacionais, 1971).

Ibid., p. 9.
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essas restricdes, pode-se, contudo, observar maior éxito dos candidatos militares e
de prendas domésticas, e menor éxito dos classificados como estudantes [...]". *

Mais recentemente, Vanda Asevedo Oliveira e Paulo Pereira Ramos, sob a
orientagdo de Claudio de Moura Castro, realizaram uma pesquisa ** a partir de in-
formacdes precdrias colhidas na propria folha de registro dos candidatos aos exames
supletivos na Guanabara, em 1973. Os resultados apesar da precariedade dos dados
revelaram que o efeito dos anos de escolaridade sobre o resultado dos exames é
surpreeendentemente baixo. Os resultados nos exames nao dependem do nimero de
anos de escolaridade dos candidatos, nem da forma de preparagdo para os exames.
A idade do candidato, por outro lado, emerge como varidvel significativa.

Vemos, portanto, que a literatura existente nos sugere algumas idéias, nos
propde alguns caminhos mas nfo chega nem a satisfazer nem a deixar definidos al-
guns pontos. A importdncia do tema exige pelo menos que se entenda melhor o que
estd acontecendo.. Isso nos pareceu justificativa bastante para realizar a pesquisa
aqui apresentada.

- Ibid., p. 52.

*# Vanda Asevedo Oliveira e Paulo Pereira Ramos, Influéncia Sécio-educacional nos Exames
Supletivos da Guanabara (Rio de Janeiro: PUC—RJ — Departamento de Educagdo, 1974).
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II — COMO FORAM COLETADOS OS DADOS

A extensdo territorial abrangida pela pesquisa limita-se ao municipio do Rio
de Janeiro (correspondendo exatamente ao antigo Estado da Guanabara). A cidade
ou municipio do Rio de Janeiro ndo deve confundir-se com o assim chamado
GRANDE RIO, que abarca a cidade do Rio de Janeiro e mais alguns municipios vi-
zinhos, como Caixas, Nova Iguagu, etc.

O universo da pesquisa abrange, praticamente, a totalidade dos candidatos
inscritos aos exames supletivos de 29 grau nos Postos localizados na drea geografica
do municipio do Rio de Janeiro, no per{fodo de 14 de julho a 01 de agosto de 1975.

Salientamos que nio se deve identificar a populagdo alvo com os candidatos
residentes no municipio do Rio de Janeiro. Os candidatos inscritos se constituem de
residentes no Rio de Janeiro e também de outras localidades.

Foi gerada a amostra por estratificagdo, utilizando-se os postos de inscricao
como unidade de amostragem. A utilizagdo de conglomerados ja formados natural-
mente (os postos de inscri¢do) foi feita em fun¢do dos pressupostos que se seguem:

(i) os sujeitos escolhiam livremente o posto para se inscreverem (essa escolha podia
ser feita pela localizacdo do posto préxima ao trabalho ou 4 residéncia do candida-
to); (ii) o processamento da inscri¢ao era rdpido e poderia ser realizado em qualquer
um dos dias determinados pelo Departamento de Ensino Supletivo — de 14 de julho
a 01 de agosto de 1975. O processo de inscri¢cdo foi realizado de forma padronizada
em todos os postos. Dessa forma, os unicos fatores que serviriam para diferenciar os
candidatos de um determinado posto eram as caracteristicas da comunidade em que
o posto se localizava. Assim sendo, procedeu-se a selecio da amostra por estratifi-
cago geogréfica, de forma a se atingir as zonas Norte, Centro, Sul e Rural.

Dos 50 postos de inscri¢ao indicados pelo Departamento de Ensino Supleti-
vo para cobrir todo o Estado, apenas 39 ficaram sediados no municipio do Rio de
Janeiro. Desses 39, foram escolhidos dez para aplicagdo do questiondrio, sendo trés
postos na zona Norte da Central (D28 — Méier, D37 — Madureira e D38 — Mare-
chal Hermes); um posto na zona Norte da Leopoldina (D30 — Bonsucesso); dois
postos no Centro (D15 — Colégio Souza Aguiar — Centro ¢ D23 — Instituto de Edu-
cagdo — Praca da Bandeira); dois postos na zona sul (D18 — Botafogo ¢ D20 — Co-
pacabana); um posto na zona Rural (D42 — Campo Grande); e um posto exclusivo
dos membros da Marinha (D50). Convém notar que os postos do centro, por sua
localizacio, recebem normalmente candidatos de todas as zonas.
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Para a escolha dos postos foram levados em consideragdo os seguintes fatores:
(i) a afluéncia de candidatos em anos anteriores; (ii) acomodagdes adequadas para
aplicagdo de questiondrios e; (iii) a expectativa de maior apoio por parte do coorde-
nador do posto. Quer pelas dificuldades inerentes 4 aplicagao do questiondrio, quer
pelo ndmero reduzido de inscri¢gGes previstas, foram definitivamente excluidos da
amostra os postos de inscricdo destinados a cegos, detentos e paraplégicos. Ade-
mais, foram também excluidos os postos destinados exclusivamente aos inscritos
por procuracdo, devido a impossibilidade de contar com a presenga do préprio can-
didato para preenchimento do questiondrio.

Na interpretagdo dos dados do questiondrio, tivemos sempre presente o fato
da exclus3o dos inscritos por procuragio. Isto porque, conforme informagdes ob-
tidas no Departamento de Ensino Supletivo, o percentual dos candidatos vindos de
outros Estados corresponde a 27% do total de inscritos no municipio. A exclus@o
dos inscritos nesses postos talvez ocasionasse algum viés na representatividade da
amostra, na hipétese de os candidatos inscritos por procuragdo, residentes no muni-
cipio do Rio de Janeiro, serem alunos de cursos de preparagao para os exames su-
pletivos que, neste caso, teriam sua inscri¢do feita através de pessoa credenciada
pelo préprio curso. Todavia, isto nfo chegaria a afetar muito os resultados, visto
que nos outros postos, conforme se depreende dos dados da amostra, os candidatos
que fizeram curso de preparag¢io nao parecem estar sub-representados.

A amostra, em principio, foi constituida de cerca de 2.000 candidatos. Apds
o processamento dos dados, o nimero de casos ficou reduzido a 1.740. O nimero
de candidatos dessa amostra em cada disciplina varia de acordo com o compareci-
mento & respectiva prova, uma vez que os candidatos podiam se inscrever em uma
ou mais disciplinas. A Tabela 2 mostra ¢ nimero de candidatos da amostra de
acordo com o comparecimento 4 prova de cada disciplina.

TABELA 2

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS DE 22 GRAU DO MUNI-
CIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — DE ACORDO COM O COMPARECIMENTO A PRO-
VA DE CADA DISCIPLINA

DISCIPLINAS NUMERO DE CANDIDATOS
Matemitica 1.523
Geografia 901
Ciéncias * 1:327
Portugués™* 954
Historia 1.107
Educagdo Moral e Civica 865
- 0 nome que se encontra na prova é Ciéncias Fisicas, Quimicas e Bioldgicas.

»¥ Na prova consta o nome Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira.
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Apbs uma série de aplicagdes piloto utilizando-se versdes preliminares do
questiondrio, chegou-se a versao definitiva, que é constituida de 129 quest3es, na
maioria de miltipla escolha e ja pré-codificadas. H4 também um nimero razodvel de

questdes em aberto e que foram codificadas apds o preenchimento por parte dos
candidatos.

Decidiu-se que a aplicagdo do questiondrio seria feita por ocasiio das inscri-
¢oes e ndo durante a realizagdo dos exames. Julgou-se que durante os exames nio

haveria tempo adequado nem disposi¢do suficiente para o esforgo exigido pelo ins-
trumento.

Um grupo de seis pessoas, durante o periodo de 14 de julho & 01 de agosto de
1975, esteve trabalhando nos Postos de inscri¢gao aos exames supletivos, coletando
os dados dos candidatos mediante o questiondrio auto-aplicado. Todos os coletado-
res estavam realizando estudos de pés-graduag@o e se encontravam devidamente pre-
parados para solucionar as ditvidas eventualmente propostas pelos candidatos ao
preencherem o questiondrio.

Houve um escalonamento de datas para aplica¢8o do questiondrio nos Postos
de inscri¢do, de modo que cada um dos Postos selecionados fosse visitado em pelo
menos dois dias do perfodo de inscri¢do e, geralmente, por dois coletadores. A
distribui¢do das datas para a coleta de dados nos diversos Postos obedeceu ao cri-
tério de serem escolhidos para os dltimos dias os de maior afluéncia. Supunha-se
que haveria sempre filas e de cinco em cinco se elegeria um candidato. Na verdade,
em muitos Postos houve muitas horas sem fila e ndo raro sem candidato a se inscre-
ver. Mais 4 noite, e com especial énfase nos Gltimos dias, ¢ que predominavam as fi-
las para a inscri¢do. A despeito de possiveis implica¢Ges tedricas quanto 2 aleatorie-
dade da amostragem, resolveu-se aproveitar o mais possivel todos os candidatos que
fossem aparecendo nos Postos em que se encontravam os entrevistadores.

Os candidatos ao preencherem o questiondrio, na maioria dos casos, supu-
nham que ele fazia parte dos requisitos para a inscri¢do, embora na folha de instru-
¢Oes, apos a informagdo da procedéncia e das finalidades da pesquisa, constasse cla-
ramente que ‘O seu nimero de inscricdo foi escothido por um processo de sorteio™.
Pensamos que esta situagfo tenha contribuido para conseguir melhor disposi¢&o por
parte dos candidatos e mais seriedade nas respostas. Contudo, um que outro can-
didato perguntava se era obrigatério preencher o questiondrio. Nestas ocasides, ten-
tava-se habilmente contornar a ddvida, procurando-se mostrar ao candidato a im-
portincia da pesquisa para melhoria dos exames supletivos. Quando nfo se conse-
guia convencer o candidato das vantagens ou se visse nele relutdncia — em razio de
outros compromissos — dispensava-se o preenchimento do questiondrio, tomando-se
cuidado para que os outros candidatos nio o percebessem.
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A uma sub-amostra de inscritos foi aplicado um teste de raciocinio verbal. *
O nimero de candidatos da amostra que respondeu a esse teste foi de 206.

As notas obtidas pelos candidatos que realizaram os exames supletivos foram
conseguidas através do Centro de Processamento de Dados do Estado do Rio de Ja-
neiro. A copia da fita continha os registros dos 71.379 candidatos e abrangia as
seis disciplinas constantes dos exames supletivos de 29 grau.

i G. X. Bennett, H. G. Scashore e A. G. Wesman, “Teste de Raciocinio Verbal ~ Forma
A”, da Bateria DAT, in Testes de Aptidoes Especificas, (Rio de Janeiro: CEPA). Para a
aplicacdo desse teste contou-se com a colaboracdo de duas Orientadoras Educacionais,
Maria Helena Ferreira e Marluce Singer Freire.
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II — O QUE E O SUPLETIVO? RETROSPECTO HISTORICO E LEGISLACAO

De acordo com a legislagdo vigente, os exames supletivos, em niveis de 19 e
29 graus, estdo incluidos na fungdo de supléncia, ou seja, “‘[...] de suprir a escolari-
zagdo regular para os adolescentes e adultos que nio a tenham seguido ou concluf-
do na idade propria (Lei n® 5.692/71; art. 24, a), [...]”. ® Abrangem a parte do cur-
riculo resultante do ndcleo comum, fixado pelo Conselho Federal de Educagio
(Parecer 853/71), habilitando ao prosseguimento dos estudos em cardter regular e
fornecendo certificados equivalentes aos de conclusio dos cursos de 19 e 29 graus
do sistema regular de ensino. Segundo a Portaria E n® 13, de 2 de julho de 1975, do
Departamento de Ensino Supletivo da Secretaria de Educagdo e Cultura do Estado
do Rio de Janeiro, nos exames supletivos de outubro de 1975 sio considerados ha-
bilitados os candidatos que conseguem acertar no minimo 50% dos itens das provas
das disciplinas que compdem o nucleo comum fixado pelo Conselho Federal de
Educag¢3o, quais sejam: Estudos Sociais, Ciéncias, Lingua Portuguesa e Matemadtica
para o 19 grau, e Educagdo Moral e Civida, Historia, Geografia, Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira, Ciéncias Fisicas e Biol6gicas e Matematica para o 29 grau. **

Encontram-se exames similares aos do supletivo desde a 12 reforma do ensino
da Republica. “Na Reforma Benjamin Constant, de 1890, consta um exame para a
concessio do certificado do curso médio, sem exigénceia de curso secunddrio regular,
mas que difere do exame atual por constituir parte integrante do Ensino Secundi-
rio, ao qual deveriam submeter-se todos os que pretendessemn ingressar em Cursos
superiores”. *** “Assemelhava-se ao baccalaureat do Ensino Francés, ao qual de-

" Conselho Federal de Educacdo, “Parecer n® 699/72, fixa a doutrina oficial do Ensino Su-
pletivo™, in Ensino Supletivo, n% 1, (Brasilia: MEC/DSU, 1973), p. 22.

P Ver Portaria E n© 13, de 2 de julho de 1975, do Departamento de Ensino Supletivo da
Secretaria de Educagdo e Cultura do Estado do Rio de Janeiro, que estabelece normas
para u realizagdo dos exames supletivos de 1975; e Roteiro do Candidato, distribuido
aos candidatos durante o perfodo das inscrigdes, 14 de julho a 01 de agosto de 1975.

*%%  Carmem Liicia de M. Barroso ¢ Ldlio Lourengo de Oliveira, op. cit.,
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viam submeter-se todos aqueles que pretendessem ingresso em cursos de nivel su-
perior; era, portanto, intermedidrio entre os dois niveis e exigia, além disso, certifi-
cado de realizagdo do curso primério e de preparagdo nas matérias do secunddrio,
emitido por pessoa iddnea e capaz”. * Os cursos tidos como “preparatérios”, em
que os estudos ppdiam ser feitos liviementes tinham o controle de seus resultados
operados fora do processo de aprendizagem por um exame oficial que, de inicio,
realizava-se somente no Gindsio Nacional (atual Colégio Pedro II) e, posteriormente,
nos “liceus” das provincias, depois Estados, apés equiparados aqueles ao Colégio
Pedro IT **

Em 1931, o Decreto n© 19.890, do Presidente da Republica, que dispSe sobre
a organiza¢do do Ensino Secunddrio, em seu artigo 81, estabelece um exame que se
aproxima mais do atual porque se restringe aos candidatos que nfo fizeram curso
regular, ndo exige certificado de estudos e estabelece o limite minimo de idade (18
anos). Em 1942, pelos artigos 91, 92 e 93 do Decreto-Lei n94.244 — Lei Orgénica
do Ensino Secunddrio — o exame reveste-se de sua atual forma mas restringe-se ao
19 ciclo e diverge dos anteriores em limite de idade que passa de 18 para maiores de
19 anos. Em 1957, a Lei n© 3.293 modifica o artigo 91 e revoga os artigos 92 e 93
da Lei Organica do Ensino Secunddrio. Com esta modifica¢zo, o limite de idade vol-
ta a ser 18 anos para obtencdo do certificado de licenga ginasial, mediante a presta-
¢30 de exames de madureza referentes ao 19 ciclo do curso secundério e abre-se a
possibilidade de obtengdo do certificado de licenga colegial-cldssica ou cientifica
aos maiores de 20 anos, portadores do certificado de licenga ginasial ou de diploma
equivalente, mediante a presta¢cao de exames de madureza referentes ao 29 ciclo do
curso secunddrio. ***

Em 1961, “o artigo 99 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional bai-
xou a exigéncia da idade de 18 para 16 anos para o exame de gindsio, e de 20 para

19 anos para o exame de colégio”, ****

Dos primeiros exames dessa natureza até os realizados nos primeiros anos de
vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases, a responsabilidade ficava inteiramente a cargo
do Poder Piiblico e o controle era feito apenas pelos resultados. O controle fora do
processo foi mantido pela Lei de Diretrizes e Bases que, no entanto, foi omissa
quanto a origem — oficial ou particualr — das institui¢es que se encarregariam dos
exames. “Isto levou a que, mediante requerimento 4 autoridade competente do sis-
tema de ensino, também escolas privadas obtivessem credenciais para realizd-los e

L CBPE,op. ¢it;, p. 15
L Conselho Federal de Educagdo, op. cit., p. 14
" VerOBRPE: op-eit., Db 195

**#%  Carmem Licia de M. Barroso e Lélio Lourengo de Oliveira, op. cit., p. 6
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expedir os competentes certificados. Tal solugio, em alguns casos, originou facili-
dades e abusos que muitos esperam corrigir com a volta dos exames 4 exclusiva

Y %

competéncia dos estabelecimentos oficiais™.

Os exames supletivos fundamentam-se, atualmente, nos artigos 24, 26 e 28 da
Lei n© 5.692/71, que fixa diretrizes e bases para o ensino de 1%¢ 29 graus ¢ no Pa-
recer n9 699/72, que fixa a doutrina oficial do ensino supletivo. De acordo com a
legislagdo em vigor, o limite de idade passou a ser de 18 anos para os candidatos
aos exames relativos 2 oitava série do 19 grau e de 21 anos para os do 2° Grau. Ade-
mais, os exames ficaram sob a responsabilidade de estabelecimentos oficiais ou re-
conhecidos, indicados nos vérios sistemas, anualmente, pelos respectivos Conselhos
de Educagdo. Os exames atuais tém como fungfo bdsica suprir um diploma equiva-
lente ao da escolariza¢io regular para aqueles que ndo a tenham seguido ou conclui-
do na idade prépria.

» Conselho Federal da Educagdo, op. cit., p. 17.
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IV — AS PROVAS DE SELECAO

Este capftulo focaliza os resultados e a andlise das caracteristicas psicomé-
tricas das provas dos exames supletivos, realizados no municipio do Rio de Janeiro,
em outubro de 1975.

A. Os Resultados dos Exames Supletivos

Cada prova constava de 20 questdes de multipla escolha com cinco opgGes
de respostas, sendo correta apenas uma. Os escores obtidos variaram de zero a cem.
Para qualquer das seis provas, os candidatos receberam dez pontos por resposta
correta. O escore obtido pelo candidato em cada prova foi dado pelo somatério dos
pontos dividido por dois.

A aprovagdo em cada uma das provas dos exames supletivos foi condicionada
a obtengZo de um minimo de 50% de acerto dos itens de cada prova. A prova de
Matemdtica foi a que teve o indice de aprovagdo mais baixo, proximo de 2%. Se-
guem-se numa ordem crescente, Geografia com 9%, Ciéncias com 13%, Histéria com
38%, Portugués com 59% e Educagdo Moral e Civica com 86%.

O numero de candidatos, a média, a moda, a mediana, o desvio padrdo e os
valores minimo e maximo obtidos em cada uma das seis provas sao apresentados na
Tabela 3. Observa-se, por essa tabela, ser muito baixa a média de Matemadtica, a de
Geografia e a de Ciéncias. Essas so as disciplinas em que se verifica major reprova-
¢do. De fato, conforme informagdes obtidas no Departamento de Ensino Supletivo,
sdo essas as disciplinas em que o percentual de reprovagdo vem sendo muito grande.
Em matemdtica, por exemplo, desde 1973 a reprovagdo vem atingindo cerca de 70%
a 80% dos candidatos que comparecem & prova. A Tabela 3 mostra-nos caracteristi-
cas das distribuigdes de freqiiéncia dos escores obtidos em cada uma das seis provas.
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TABELA 3

NUMERO DE CANDIDATOS, MEDIA, MODA, MEDIANA, DESVIO PADRAO E
ESCORES MINIMO E MAXIMO OBTIDOS NAS PROVAS DOS EXAMES SU-
PLETIVOS DE 29 GRAU — MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975.

™

Nimero Desuta Escore | Escore

Disciplinas de Média | Moda |Mediana Padso Minimo | Mdximo

€asos obtido | obtido

-

Matemética 1.523 | 21.254 | 20,000 | 20,318 | 10.264| 0,0 75,0
Geografia 901 (30,011 | 25,000 | 28,942} 11,849 0,0 75,0
Ciéncias 1.327 | 33,146 | 30,000 | 31,570 | 12,565 35,0 80,0
Portugués 954 | 51,562 | 60,000 |51,807 | 15,597 10,0 95,0
Histéria 1.107 | 43,966 | 35,000 142,482 116,959 | 0,0 100,0
Educacdo Moral e Civica 865 | 65,179 | 65,000]65,717 | 16,127 10,0 100,0

B. Validade das Provas

A validade de um instrumento de medida é, em geral, o grau em que ele mede —_—
aquilo a que se propde medir. De acordo com as recomendacdes técnicas da Asso-
cja¢ao Americana de Psicologia (American Psychological Association), questdes de
validade sdo questdes que podem ser inferidas dos escores de um teste. “E impor-
tante notar que a validade é inferida e nao medida [...]. E portanto algo que se jul-

5 *

ga adequado, marginal ou insatisfatério”.

A validade refere-se ao atributo que o teste pretende medir. Segundo Ebel,
“a validade de um teste depende dos propésitos com que o teste é realizado, do
grupo ao qual é aplicado e da habilidade com que é usado”. ** Em outras palavras,
a validade de um teste educacional ndo é completamente determinada apenas pelas
questdes que o compdem. Um teste ndo é vdlido de maneira geral, mas sim em rela-
¢30 ao proposito com que € usado; ademais, depende do grupo especifico ao qual é
aplicado, da forma em que ¢é aplicado e da interpretagdo dada aos escores. Por esta
razdo, um teste pode ser vdlido para determinado fim e para um grupo especifico

* Standards for Educational & Psychological Tests. (Washington, D.C. American Psycholo-
gical Association, 1974), p. 25. Tradug¢ao nossa.

atd Ver R. L. Ebel, Essentials of Educational Measurement, (New Jersey, Englewood Cliffs: i
Prentice - Hall Inc., 1972), p. 567 ¢ 448. Tradugdo nossa.
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e ndo ser vdlido para outros fins para outros grupos. Da mesma forma, pode ser vili-
do para certo curso e determinado professor e ndo ser valido para outros cursos €
outros professores, *

Uma vez que os escores de testes educacionais podem servir a mais de um pro-
posito, hd que caracterizar diferentes tipos de validade. A American Psychological
Association, em suas recomendag8es técnicas aplicdveis aos vdrios tipos e usos de
testes, ** distingue quatro tipos de validade: de contetido, concorrente, preditiva
e de construto. Estes tipos de validade estdo interrelacionados operacional e logica-
mente. Um estudo de um teste pode envolver informacdes sobre todos os tipos de
validade. “Na preparacdo ou escolha de um teste com fim de predi¢2o, deve-sc ini-
cialmente postular os constructos que provavelmente ofere¢am base para predi¢Ses
adequadas das varidveis contempladas; as medidas escolhidas deverdo ter a neces-
sdria validade de constructo. O conteido do universo do qual os itens sZo amostra-
dos pode também ser um passo inicial importante na preparagdo de um teste, na
avaliagdo de um teste considerado para ser usado como preditor, ou no desenvolvi-
mento de medidas de critério a serem preditas. ** "

A validade de conteddo, conhecida também por validade curricular, amostral
ou légica, ¢ a dimens3o de maior interesse no caso dos testes de escolaridade: por
essa razao serd a Unica contemplada aqui. Um teste € considerado como tendo vali-
dade de conteido quando constitui uma amostra representativa de comportamentos
adquiridos durante o processo educacional™. **** Este tipo de validade pode ser veri-
ficado através do julgamento de diferentes especialistas que verificam a representati-
vidade dos itens em rela¢do ao universo a ser analisado. Para Anne Anastasi, “a vali-
dade de conteudo envolve, fundamentalmente, o exame sistemdtico do contetddo do
teste, a fim de verificar se abrange uma amostra representativa do campo de com-
portamentos a ser medido. [...] A drea de conteido a ser testada precisa ser analisa-
da sistematicamente, a fim de assegurar que todos os aspectos fundamentais sejam,
adequadamente e em propor¢des corretas, abrangidos pelos itens do teste™, *™***

* Ver Heraldo M. Vianna, Testes em Educacio. (S. Paulo: IBRASA, 1973), p. 171-172.
Gl Ver Standards for Educational & Psychological Tests, op. cit., p. 25-26.

#%%  bid, p. 26

*%%¥ Heraldo M. Vianna, op. cit., p. 172.

#iEEE Anne Anastasi, Testes Psicoldgicos. (Sdo Paulo: EPU — Editora Pedagdgica e Universita-
riailitda.; 1973). p. 165.
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Cronbach * destaca muito bem a importincia da validade de conteiido em
testes de escolaridade e diz que segundo Robert Lenon, uma amostra representati-
va ¢ aquela que representa o universo, isto ¢, duplica ou reproduz caracteristicas
essenciais do universo em suas proprias proporgdes e equilibrio [...]"”. ** Para con-
seguir a representatividade deve-se especificar as subdivistes 16gicas do universo t3o
bem quanto seus limites.

O instrumento utilizado para medir o desempenho dos candidatos aos exames
supletivos de 29 grau, realizados no Municipio do Rio de Janeiro em outubro de
1975, foi analisado inicialmente do ponto de vista da validade de contetido. Este
tipo de validade, também chamada validade curricular, amostral ou légica “[...] con-
siste essencialmente em julgamento™ *** e difere dos outros tipos de validade que po-
dem ser expressos de modo quantitativo.

Neste trabalho, a validade de contetido das provas dos exames supletivos foi
determinada com base no julgamento de trés especialistas em cada uma das seis dis-
ciplinas que compdem os aludidos exames (Geografia, Portugués, Matemadtica,
Ciéncias, Histéria e Educagio Moral e Civica).

As provas das seis disciplinas haviam sido elaboradas por equipes formadas
por professores das respectivas disciplinas e designadas pelo Diretor do Departa-
mento de Ensino Supletivo. Cada prova continha vinte itens de miltipla-escolha,
com cinco opgSes cada um, sendo correta apenas uma. Tais provas basearam-se
em programas previamente elaborados por equipes também designadas pelo Depar-
tamento de Ensino Supletivo, os quais se constituiram em roteiro de estudos para
aqueles que se candidataram aos exames. Nesses programas encontra-se o conteudo
programidtico com 0s objetivos especificos, determinando qual o tipo de desempe-
nho esperado dos candidatos.

Os diferentes especialistas se encarregaram de verificar se os itens das provas
constituiam uma amostra representativa do universo considerado, isto &, se os itens
das provas cobriam todas ou quase todas as partes dos programas e, se os itens fo-
ram elaborados de acordo com os objetivos formulados nos programas previamente
distribuidos aos candidatos aos exames supletivos. A validade de conteddo foi de-
terminada pelo consenso do julgamento, tendo-se exigido, no caso, a concordincia
dos trés juizes de cada uma das disciplinas.

® L. J. Cronbach, “Test Validation”, in Educational Measurement, ond Eq, compilado por
R.L. Thorndike, (Washington D.C.: American Council on Education, 1971), p. 451-459.

i Ibid., p. 456.

*%%  F_N.Kerlinger, Foundations of Behavioral Research, pnd Ed., (New York: Holt, Rinehart
and Winston, Inc., 1973), p. 458.
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Apos o exame das informagbes fornecidas pela apreciagdo dos especialistas,
julgamos conveniente classificar, por nivel taxondmico, os objetivos constantes dos
programas ¢ dos itens das provas. Para isto, utilizamos a taxonomia de objetivos
educacionais no dominio cognitivo, de Benjamin Bloom. * Essa taxonomia permite
sugerir o nivel de complexidade dos comportamentos esperados. De acordo com
ela, os objetivos educacionais podem ser hierarquizados, dos mais simples aos mais
complexos. Segundo o nivel crescente de complexidade, a taxonomia se constitui
de seis classes principais: (i) conhecimento, que envolve os comportamentos de
memorizag¢do de idéias, fatos e fendmenos; (ii) compreensdo, inclui a habilidade do
individuo para entender ou apreender o conteido que lhe € transmitido e para fa-
zer uso do material ou idéia que lhe é comunicado; (iii) aplicacdo, envolve o uso de
abstragBes em situagOes particulares e concretas; (iv) andlise, refere-se ao desdobra-
mento de uma comunica¢do em seus elementos constituintes; (v) sintese, compreen-
de os comportamentos ligados a habilidade para estabelecer a unido entre elementos
¢ partes de modo a formar um todo; e (vi) avaliagdo, abrange os comportamentos
que dizem respeito ao uso de padrdes e critérios para julgar uma afirma¢do ou
comunicagao.

1.  Validade de contetido da prova de Geografia

O programa de Geografia apresenta o conteido distribuido em quatorze
unidades. Além do conteido, estdo também incluidos no programa os objetivos
especificos em nimero de noventa e trés e.g. ‘o candidato deverd ser capaz de:
[...] explicar a formagdo de uma planicie, ressaltando a preferéncia de ocupagdo
humana [...]"”. **

Na opinido dos juizes, a prova cobriu 79% das unidades do programa. Dos
vinte itens da prova, dezenove foram julgados coerentes com os objetivos aos quais
se referiam. E interessante notar que, apesar de na opinifo dos juizes 19 dos 20
itens estarem de acordo com o contetido preestabelecido, o indice de aprovag@o
foi muito baixo. Isto é o que se deduz pelo fato de que somente 9% dos 901 candi-
datos da amostra conseguiram tirar nota igual ou acima de 50%, escore minimo exi-
gido para obter aprovacao.

Quanto aos niveis taxondmicos, observou-se que dos noventa ¢ trés objetivos
constantes do programa, vinte e seis (28%) estavam no nivel de conhecimento, cin-
qlienta e nove (63%) no nivel de compreensio e oito (9%) no nivel de andlise. Dos
vinte itens da prova nove (45%) estavam no nivel de conhecimento, outros nove
(45%) estavam no nivel de compreensio e dois (10%) no nivel de andlise. A énfase
estava nos dois niveis mais simples: conhecimento e compreesdo.

% Ver B. S. Bloom e outros, Taxionomia de Objetivos Educacionais — Dominio Cognitivo,
(Porto Alegre: Editora Globo, 1972).

e Programa de Geografia (distribuido aos candidatos durante o perfodo de inscri¢do aos
exames).
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Pelo que se disse, pode-se ver que a prova de Geografia, em termos de repre-
sentatividade do universo considerado, deixou de atingir 21% do contetido prees-
tabelecido. Quanto a coeréncia dos itens com os objetivos, 95% estavam perfeita-
mente de acordo com os objetivos formulados.

2.  Validade de contetido da prova de Portugués

O programa de Portugués apresenta o contetido dividido em nove unidades.
Os objetivos especificos constantes do programa sdo em nimerc de doze.

Segundo os juizes, as questdes da prova estavam coerentes com os objetivos
do programa aos quais se referiam, porém, se concentraram quase que totalmente
na interpretacdo de textos. As questOes deixaram de abordar 56% das unidades do
programa. Apenas uma pergunta correspondia a parte de Literatura.

Dos vinte itens da prova, na opiniao dos juizes, trés foram considerados fdceis
pela obviedade da opgdo correta e impossibilidade ou absurdo das outras quatro
op¢oes. Isto significa que esses trés itens nao foram formulados de forma correta,
de acordo com as normas que orientam a elabora¢do de testes.

No tocante as categorias taxonOmicas dos objetivos constantes do programa
e dos itens da prova, verificou-se que seis (50%) dos doze objetivos expressos no
programa eram de conhecimento, cinco (42%) de compreensio e um (8%) de ani-
lise. Quanto aos itens da prova, notou-se que seis (30%) eram perguntas de conheci-
mento e quatorze (70%) de compreensio. Nesta prova, o indice de aprovagfo dos
954 candidatos da amostra foi de 59%.

.

3.  Validade de contetido da prova de Matemdtica

O contetdo constante do programa de Matemdtica estd dividido em oito uni-
dades. O programa também inclui trinta e um objetivos que determinaram o tipo de
desempenho que se espera dos candidatos.

A prova cobriu todas as unidades do programa. Dois dos vinte itens fugiram
aos objetivos do programa podendo, portanto, 90% dos itens serem considerados
adequados ao programa. Deve-se também registrar que uma questdo nao apresentou
a resposta correta entre as cinco opg¢oes.

Quanto 4 complexidade dos objetivos do programa * ¢ dos itens da prova,
ap6s consulta a um professor de Matemadtica, os autores verificaram, que de acordo
com a taxonomia aplicada, dois (6%) dos trinta e um objetivos do programa eram

¥ Ver Programa de Matemdtica (distribuido aos candidatos aos exames durante o periodo
de inscrigdo).
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de conhecimento, treze (42%) de compreensdo, doze (39%) de aplicacdo, dois (6%)
de andlise e dois (6%) de sintese. No que se refere as perguntas, observou-se que um
(5%) era de conhecimento, seis (30%) de compreensdo, nove (45%) de aplicacio,
trés (15%) de andlise ¢ um (5%) de sintese. Como se vé, os objetivos concentra-
ram-se mais na classe de compreensdo, enquanto os itens se concentram mais no ni-
vel de aplicagdo.

Retomando o aspecto da validade de contetido, verifica-se que a prova de Ma-
temdtica garantiu a representatividade do conteido preestabelecido, cobrindo todas
as unidades do programa. Ademais, dos vinte itens, 90% foram elaborados de acor-
do com os objetivos.

Dos 1.523 candidatos da amostra somente 2% conseguiram nota igual ou aci-
ma de 50.

4. Validade de contetido da prova de Ciéncias

O programa da prova de Ciéncias envolve o contetido de trés disciplinas, sendo
15% de Quimica, 40% de Fisica ¢ 45% de Biologia. Por esta razio, foram escolhidos
trés especialistas em cada uma das trés disciplinas para julgar os respectivos conteii-
dos.

O programa contém 14 objetivos para o contetido de Quimica, 37 para Fisi-
ca ¢ 43 para Biologia. *

No que se refere 4 prova, seis (30%) dos vinte itens sdo de Quimica, seis (30%)
de Fisica e oito (40%) de Biologia.

Na opinido dos juizes, as trés unidades do programa de Quimica foram cober-
tas pela prova, tendo, todavia, um dos seis itens da prova fugido totalmente aos
objetivos do programa.

J4 quanto ao contetido de Fisica, segundo os especialistas, as questées da pro-
va deixaram de cobrir 38% das oito unidades do programa. Ademais, um dos seis
itens ndo estava coerente com o objetivo a que se referia.

Na opinifo dos juizes, os itens referentes ao conteido de Biologia nio cobri-
ram 33% das nove unidades constantes do programa e um dos oito itens fugiu intei-
ramente ao objetivo a que se referia.

¥ Ver Programa de Ciéncias (distribuido aos candidatos aos exames durante o periodo de
inscri¢do).
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Sobre o nivel taxondmico, classificado pelo pesquisador, de acordo com as ca-
tegorias propostas por Bloom, verificou-se que, em Quimica, seis (43%) dos quator-
ze objetivos estavam na categoria de conhecimento, sete (50%) na de compreensao
e um (7%) na de andlise. Sobre os itens, viu-se que trés (50%) dos seis eram de co-
nhecimento e os outros trés (50%) de compreensio.

Em Fisica, oito (22%) dos trinta e sete objetivos estavam na categoria de co-
nhecimento, vinte e um (57%) na de compreensio e oito (22%) na de aplicagdo.
Quanto aos itens, quatro (67%) dos seis eram de compreensdo ¢ dois (33%) eram de
aplicagdo.

Em Biologia, vinte e dois (51%) dos quarenta e trés objetivos estavam na ca-
tegoria de conhecimento, dezoito (42%) de compreensdo, dois (5%) de aplicagdo
e um (2%) de andlise. No tocante aos oito itens, observou-se que sete (87%) eram
perguntas de conhecimento e um (13%) era de compreensao.

Como se pode ver, nas questdes de Quimica e de Fisica houve maior concen-
tragdo na categoria de compreensao. J4, em Biologia, o nivel taxondmico mais enfa-
tizado foi o de conhecimento.

Observando a prova de Ciéncias como um todo, constata-se que dez (50%)
dos vinte itens s@o de conhecimento, oito (40%) de compreensio e dois (10%)
de aplicacdo. Portanto, o nivel taxonodmico de maior predominéncia foi o de conhe-
cimento. O indice de aprovagao dos 1.327 candidatos da amostra foi de 13%.

Verificando ainda a prova de Ciéncias sem separar o conteido das trés disci-
plinas (Quimica, Fisica e Biologia) e reunindo as informag&es dos respectivos espe-
cialistas, vé-se que ela cobriu 70% do conteido do programa. Dos vinte itens, 85%
apresentaram-se coerentes com os objetivos a que se referiam.

5.  Validade de contetido da prova de Histéria

O programa de Histéria apresenta o conteudo dividido em dezessete unidades.
Os objetivos especificos também incluidos no programa sZo em nimero de noven-
ta e nove.

Os juizes consideraram os itens da prova coerentes com os objetivos do pro-
arama a que se referiam. Entretanto, 18% das unidades deste ndo foram abordadas.

Sobre a complexidade dos noventa e nove objetivos do programa dos vinte
itens da prova, quando classificados pelo pesquisador de acordo com as categorias
propostas por Bloom, observou-se que vinte e seis (26%) dos objetivos estio na
categoria de conhecimento, quarenta e trés (43%) na de compreens3o, vinte e oito
(28%) na de andlise e dois (2%) na de avaliagdo. Quanto aos itens da prova, consta-
tou-se que oito (40%) eram de cohecimento, nove (45%) de compreensio e trés
(15%) de andlise. Note-se que tanto os objetivos como os itens se concentraram
mais na categoria de compreensio.
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Dos 1.107 candidatos da amostra, 38% lograram aprovagao.

De acordo com os que se disse, constata-se que os itens desta prova, na sua
totalidade, foram elaborados de acordo com os objetivos do programa. Quanto 2
representatividade, ela cobriu 85% do contetido preestabelecido no programa.

C. Validade de contetido da prova de Educa¢do Moral e Civica

O contetido do programa de Educa¢ao Moral e Civica estd distribuido em
quatorze unidade. O programa também inclui cinqlienta e dois objetivos que deter-
minam o tipo de comportamento que se espera dos candidatos. Convém ressaltar
que o contetdo e objetivos constantes do programa sao os mesmos para os exames
supletivos de 19e 29 graus, o que, na opiniZo dos juizes, ndo era de se esperar.

Segundo os juizes, a prova cobriu 79% das quatorze unidades do programa,
ou seja, do contetido preestabelecido. Os itens foram, contudo, elaborados de acor-
do com os objetivos, **

Sobre a categoria taxondmica dos cinglienta e dois objetivos e dos vinte itens
da prova, classificados pelo pesquisador de acordo com a taxonomia proposta por
Bloom, verificou-se que vinte e trés (44%) dos objetivos estavam na categoria de
conhecimento, vinte e dois (44%) na de compreensdo, cinco (10%) na de andlise
e uma (2%) na de avaliago. Quanto aos vinte itens da prova, dezessete (85%) deles
eram de conhecimento e trés (15%) de compreensio. Como se pode ver, foi grande
a concentracio dos itens na categoria de conhecimento.

Dos 865 candidatos da amostra, foram aprovados 86%.

Examinando os resultados das provas das seis disciplinas em seu conjunto, vé-
se que, em termos da representatividade do conteido preestabelecido, a prova de
Matematica foi considerada a mais adequada, vindo a seguir, numa ordem decres-
cente de adequagdo, a de Histéria, Geografia, Educagdo Moral e Civica, Ciéncias e
por Gltimo Portugués. Quanto a coeréncia dos itens com os objetivos, vem em pri-
meiro a prova de Historia, seguida de Portugués, Educa¢io Moral e Civica, Geogra-
fia, Matemdtica e Ciéncias.

Do ponto de vista da validade de conteido, as provas de quase todas as
disciplinas podem ser consideradas vilidas, pela representatividade do contetde
das unidades dos programas previamente distribuidos aos candidatos e pela coerén-
cia dos itens com 0s objetivos aos quais se referiam.

% Ver Programa de Histénia (distribufdo aos candidatos aos exames durante o periodo de

inscri¢do.
L Ver Programa de Educacdo Moral e Civica (distribuido aos candidatos aos exames duran-
te o periodo de inscri¢do).
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A presente se¢@o, portanto, nos dd algumas indica¢Ges muito claras. As pro-
vas do supletivo sdo preparadas de acordo com um programa nitidamente especifi-
cado. Os objetivos colimados, igualmente estdo bem caracterizados, podendo ser
enquadrados na conhecida taxonomia de Bloom. O exame detalhado de cada prova
nos revela consideravel cuidado na sua preparagdo. O nimero de perguntas ambi-
guas, obscuras, erradas ou fdceis demais é minimo. Os exemplos de deficiéncias
desse tipo s3o muito poucos.

Comparando os topicos efetivamente tratados na prova com aqueles apresen-
tados no programa, podemos observar um alto grau de congruéncia. Pelo menos trés
quartos do programa s3o cobertos e ¢ desprezivel o nimero de perguntas observadas
que nao correspondem ao programa.

Igualmente, hd uma elevada correspondéncia entre os objetivos do programa
e aqueles que podiam ser inferidos das provas. E interessante notar que nio se ma-
nifesta a tendéncia tradicional de um superdimensionamento das perguntas que de-
pendem de memorizagdo — categoria de conhecimento em Bloom. Os programas
ndo as privilegiavam e as provas refletiam esta orientaco.

Vemos portanto que a prova de supletivo & objeto de uma preparagao bem
cuidada, seguindo as normas modernas de testes e medidas educacionais. As defi-
ciéncias encontradas nao sio de ordem a gerar problemas ou conseqiiéncias maio-
res por esta via.

Mencionamos no texto a propor¢ao de reprovados em cada prova, encontran-
do casos em que 98% dos candidatos nao conseguem aprovagdo (Matemadtica). Nos-
sa andlise contudo indica que o problema ndo esta’em questdes de validade de con-
tebdo. Os mesmos programas que servem de base 4 preparagdo das provas sio distri-
buidos aos candidatos. De resto, correspondem a um denominador comum de ma-
teria tratada no ensino secunddrio regular. As provas seguem fielmente estes progra-
mas, sendo suficientemente cuidada a redagdo das perguntas. Seguramente o pro-
blema ndo estd aqui.

C. Fidedignidade dos Escores das Provas

A fidedignidade refere-se ao grau em que os resultados de um teste s3o atri-
buiveis a fontes sistemdaticas de varidncia. * Sup®e-se¢ que a variagio dos escores
obtidos por individuos de determinado grupo possa ser explicada por diferencas
verdadeiras entre esses individuos e por erros de medida. O coeficiente de fidedig-
nidade expressa a propor¢ao da varidncia total que é explicada como varidncia ver-
dadeira.

* Ver Standards for Educational & Psychological Tests, op. cit., p. 48.
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A fidedignidade pode ser definida como o grau de consisténcia entre duas me-
didas do mesmo atributo. * Em outras palavras, a tidedignidade diz respeito a coe-
réncia dos escores de testes, ou seja, até que ponto sdo coerentes de uma mensura-
¢ao para outra. Isto significa que um instrumento deve ser uma medida merecedora
de confianga de forma tal que possa ser garantida a obteng@o dos mesmos resultados
ou resultados semelhantes se voltarmos a aplicd-lo sob condices semelhantes.
Assim, para que um instrumento seja digno de confianga € necessdrio que ele seja fi-
dedigno ou consistente.

Quando se procede a andlise dos resultados obtidos pela aplica¢io de um ins-
trumento de medida a um grupo, queremos saber até que ponto pode-se confiar nes-
ses resultados. Com que consisténcia o instrumento estd medindo o que pretende
medir naquele grupo? Se um instrumento for aplicado aos mesmos sujeitos, até que
ponto haveria concordincia entre os resultados das duas medi¢es?

Existe uma estreita relacfo entre fidedignidade e validade. Segundo H. M.
Vianna, “a fidedignidade € apenas um aspecto da validade. Se um teste nio for fide-
digno nio poderd ser vilido; contudo, ser fidedigno néo é suficiente para garantir
a validade. A fidedignidade é condi¢fo necessdria, mas ndo suficiente para assegurar
a validade de um teste™. **

Magnusson coloca que “a fidedignidade dos escores de um teste é uma funcio
do nimero de itens que compdem o teste. [...] O tamanho do teste € uma func¢ao
linear do nimero de itens. [...] Quando se altera o tamanho do teste, a variancia
total dos escores de um grupo, a varidncia verdadeira e a variancia de erro sio afeta-
das.” **~

Que fidedignidade deve ter um teste para ser util? Esta ¢ uma questdo que ndo
pode ser respondida de forma simples. Depende dos propésitos com que os escores
do teste vao ser usados, seja para selegfo, seja para comparagio de grupos, seja para
orienta¢do vocacional. Quando, por exemplo, as decisdes que os escores ajudardo a
tomar s3o extremamente importantes ou irreversiveis, a fidedignidade dos escores
deve ser maior do que quando as decisdes a tomar nao s30 tao importantes ou s3o
reversiveis. Quando o teste é usado para ajudar a tomar decisdes sobre individuos,
os escores devem ser mais fidedignos do que quando o teste é usado para tomar
decisdes sobre grupos de pessoas ou, em um contexto de pesquisa.

O grau de consisténcia dos escores de um teste ¢ determinado empiricamente
por um coeficiente de fidedignidade. Existem vérios métodos para estimar a fide-

% William A. Melrens and Irvin J. Lechmann, Measurement and Evaluation in Education
and Psychology. (New York: Holt, Rinehart and Winston, Inc., 1973), p. 102.

¥ Heraldo M. Vianna, op. cit., p. 182—183.

**%  David Magnusson, Teoria de los Tests, (México: Editorial Trillas, 1975) p. 87.
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dignidade, como por exemplo, o método do teste-reteste, o método das formas
alternadas, o método das duas metades, o método de Kuder-Richardson.

A fidedignidade perfeita, representada pelo coeficiente 1,00, nunca é obtida
na pritica, embora possam ser obtidos coeficientes bastante préximos deste.
Truman Kelley, citado por Bloom (1942), assinalou que , “‘quando um teste é usado
com o objetivo de medir grupos, uma fidedignidade de 0,50 ou maior é necessiria
e quando o teste é empregado para medidas individuais, um coeficiente de fidedigni-
dade de 0,94 ou maior seria necessario”. ™

Para indicar a fidedignidade das provas dos exames supletivos de 2° grau uti-
lizamos, neste estudo, o método de Kuder-Richardson, ** férmula 20 — (KRp),
que requer apenas uma aplica¢do do teste.

2 ey EE
n [s; — Zpq]

A férmula de KRy éiryy = ——
n—1 2

s
r¢p = coeficiente de fidedignidade

n = namero de itens do teste

p = propor¢ao de acertos do item

g =i=p

£pq = somatorio das varidncias dos itens (p x q)

512 = variancia dos escores totais do teste

Escore toral = somatdrio de respostas corretas aos itens do teste, dando-se um

ponto para cada acerto e zero ponto para cada erro.

O coeficiente de fidedignidade obtido pelo método de Kuder-Richardson
depende diretamente das correla¢Ges entre os itens do teste; depende, portanto,

* Ver cita¢io em Heraldo M. Vianna, op. cit., pp. 166—167.

- Com o método de Kuder—Richardson, supde-se que todos os itens megam um mesmo
atributo, isto ¢, supSe-se que o teste seja homogéneo. Cada item ¢ tratado como parale-
lo a cada um dos demais itens do teste, Isto significa que se supGe que cada item tenha a
mesma dificuldade e mesma intercorrelagdo com os outros itens.
Ver David Magnusson, op: cit., p. 143-144; ¢ J. P. Guilford, op. cit., p. 380.

%% Ver David Magnusson, op. cit., p. 144—145. Ver também J. P. Guilford and B. Fruchter,
op. cit., p. 416-417.
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inteiramente dos termos da covaridncia dos itens. * Na férmula KR4, o termo do

2 5 == -
numerador (s{ — Zpq) corresponde a socma dos termos da covari&ncia no somatério
das variancias e covaridncias dos itens usados para expressar a variincia total do tes-
te. ** A expressio £pq é a soma das varidncias de todos os itens. Deduzindo-se
essa quantidade da varidncia total do teste, a quantidade que fica é igual 4 soma das
covaridncias dos itens e isto é essencialmente a quantidade de varidncia verdadeira
no teste. O termo n/ (n—1) é uma corregdo. ***

Quando se calcula a fidedignidade pelo KR+, verifica-se, que a varidncia ver-
dadeira é determinada pela soma dos termos das covaridncias dos itens. Por sua vez,
a soma dos termos das covariincias é determinada pelas intercorrelagdes e os des-
vios-padrdo dos itens. O coeficiente de fidedignidade que se obtém por este método
dependerd, por conseguinte, do grau em que os itens medem a mesma varidvel, isto
é, dependerd, diretamente, das correlagBes entre os itens do teste. ****

Os escores totais obtidos pelos candidatos nas provas de cada uma das seis dis-
ciplinas dos exames supletivos de 29 grau, variaram de zero a cem e corresponderam
ao numero de acerto dos itens multiplicado por cinco, uma vez que, para cada res-
posta certa dentre os vinte itens das provas, os candidatos receberam dez pontos e
os escores foram dados pelo somatério dos pontos dividido por dois. No cdlculo da
varidncia dos itens utiliza-se a propor¢do de acertos e a proporcao de erros de cada
item, dando-se o valor um a cada resposta correta e zero a cada erro. Por esta razio,
foi necessario corrigir todos os escores totais, transformando-os nos seus valores ori-
ginais, ou seja, no somatério de respostas corretas atribuindo-se o valor um para
cada acerto.

A Tabela 4 apresenta os coeficientes de fidedignidade das provas dos exames
supletivos, baseados nos escores totais corrigidos.

# Tbid, p. 146.

i I. P. Guilford and B. Fruchter, Fundamental Statistics in Psychology and Education, 5
th Ed., (Tokyo: McGraw-Hill Kogakusha, Ltda., 1973) p. 427.

®%¥  Sem este termo, a fidedignidade de um teste nunca poderia ser igual a 1,00, poiso
termo 2pq nunca seria igual a zcro

*#%%  Ver David Magnusson, op. cit., p. 146.
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TABELA 4

COEFICIENTES DE FIDEDIGNIDADE DAS PROVAS DOS EXAMES SUPLETI-
VOS DO 292 GRAU, DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975.

Disciplinas Coeficientes de
O Fidedignidade
Mt ifen, STl ek Sl [ 0 o 025
Geopmfian= IO N0 0 0 o o 0,32
CIEHGIAR" o5 5 amembeky O NN 20 0 0,41
Portuigues FiS=m00 e A 0,61
HASOEE T -0h v s ol 3 T ire s 0,64
BducacaoMordl'e:Ofvtica 705 o v o 0,67

Como se pode ver, os coeficientes de fidedignidade dos escores obtidos em
todas as seis disciplinas estdo abaixo dos coeficientes que podem ser considerados
satisfatérios. De fato, para exames seletivos, como o sdo os exames supletivos de
29 grau, é preciso obter coeficientes de fidedignidade mais elevados.

E importante observar que os coeficientes de fidedignidade apresentados
na Tabela 4 podem ser interpretados como as proporgdes das varidncias dos escores
obtidos nas provas que s3o explicadas por diferen¢as verdadeiras. Torna-se necessd-
rio destacar essas propor¢des por disciplina. Em Matemdtica, cujo coeficiente foi o
mais baixo, a proporgdo de 25% corresponde 2 variancia dos escores que é explicada
por diferengas verdadeiras entre os candidatos, enquanto 75% sdo explicados por
erros de medida. Em Geografia, 32% correspondem & por¢ao da varidncia total —
explicada pela variincia verdadeira, enquanto a varidncia oriunda dos erros de me-
dida é de 68%. Na prova de Ciéncias, o coeficiente de fidedignidade indica que a
propor¢do de 41% da variagdo nos escores é devida as variages do valor verdadeiro
e 59% sao decorrentes de erros de medida. Como nesta prova foram incluidos itens
referentes ao contetdido de Quimica, Fisica e Biologia, a titulo de curiosidade, cal-
cularam-se também os coeficientes de fidedignidade para cada uma delas, separada-
mente. Os resultados desse cdlculo mostram que, sendo computado um escore 1inico
para os itens de Quimica, 27% da varia¢3o desses escores sdo decorrentes da varian-
cia verdadeira e 73% correspondem a variancia proveniente de erros de medida. Fa-
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zendo o mesmo com os itens de Fisica, o coeficiente de fidedignidade indica que
apenas 9% da varia¢ao nos escores correspondem as varia¢Ges dos valores verdadei-
ros, enquanto 91% sdo decorrentes de erros de medida. Por tltimo, atribuindo um
escore aos itens de Biologia e calculando o coeficiente de fidedignidade, constata-se
que 27% da variacdo nos escores decorrem de variagdo no valor verdadeiro e 73%
sao piovenientes dos erros de medida.

Voltando a examinar os dados da tabela 4, constata-se que os coeficientes de
fidedignidade de Portugués, Histéria e Educa¢do Moral e Civica sio melhores do
que os das demais disciplinas. Contudo, ainda assim, n&o podem ser considerados
satisfatérios.

Um ponto muito importante, a destacar nesta andlise, diz respeito ao numero
de itens de cada uma das provas. Como jd se viu anteriormente, pela defini¢ao de
Magnusson, a fidedignidade de um teste pode ser afetada pelo ndmero de itens que
o compdem. Controlados outros fatores, quanto maior o nimero de itens, maior a
fidedignidade. O nimero reduzido de iters das provas dos exames supletivos pode
ser uma das razdes plausiveis da baixa fidedignidade dos escores obtidos. Isto levou
ao exame da fidedignidade das provas em fun¢do do aumento do nimero de itens.
Interessava saber em quanto deveria ser aumentado o ntimero de itens de cada pro-
va, para ter uma fidedignidade mais alta. Para computar o niimero de vezes em que
o total de questdes do teste deverd ser aumentado para conseguir uma fidedignidade
minima desejada, emprega-se a férmula:

Iitn (1-Itt)
n = ——————.
it (1—T¢tn)

nimero de vezes

=
it

ryp = € afidedignidade desejada

Tt é a fidedignidade do teste inicial.

Aplicou-se esta formula aos resultados dos exames supletivos de outubro de
1975, colocando-se 0,70 como a fidedignidade desejada.

Como resultado desse estudo, apresenta-se na tabela 5 o nimero de itens a
serem acrescidos em cada uma das provas dos exames supletivos, realizados em
outubro de 1975 no municipio do Rio de Janeiro, para que o coeficiente de fidedig-
nidade atingisse, por exemplo, o valor de 0,70.

- Ibid., p. 94.
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TABELA 5

NUMERO DE ITENS A ACRESCENTAR AS PROVAS DOS EXAMES SUPLETI-
VOS DE 29 GRAU PARA UMA FIDEDIGNIDADE DE 0,70

— Numero de itens
OURECe gaosn;itztiz A acrescentar |Total necessério
Matemética 20 140 160
Geografia 20 100 120
Ciéncias 20 60 80
Portugués 20 30 50
Histéria 20 26 46
Educagio Moral e Civica 20 93 43

Todas as seis provas necessitariam de um nimero bem maior de itens, umas
mais que outras. Convém dizer ainda que do ponto de vista da validade da férmula,
os itens a serem acrescidos deveriam ser semelhantes aos iniciais quanto 4 dificul-
dade, ao contelido e as intercorrelagoes.

Igualmente importante numa andlise de testes é verificar o nimero de itens
necessarios ds provas, em fun¢do do numero de alternativas dos itens. Esta verifica-
¢3o também foi feita colocando-se o coeficiente de fidedignidade desejado igual a
0,70. Para isto, utilizou-se a férmula estabelecida por Ebel em 1968, * obtendo-se
como resultado o fato de que, para atingir uma fidedignidade de 0,70, as provas
elaboradas com itens de multipla escolha com cinco opgdes, deverdo conter um
nimero minimo de quarenta e cinco itens.

= Ver H. M. Vianna, op. cit.. p. 161.
A formula do EBLL ¢ a seguinte:

9 T .
K = e s
=gy (N-1)
namere de itens do teste
coeficiente de fidedignidade
nimero de alternativas dos itens.
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Vé-se claramente que as provas dos exames supletivos, com apenas vinte itens
ndo atingem um padrio aceitdvel de fidedignidade. Isto & realmente muito sério pois
0s exames supletivos fornecem, aos candidatos aprovados, certificado equivalente
a0 de conclusdo do curso de 29 grau do sistema regular de ensino.

Deve-se ainda levarem conta que a fidedignidade dos testes pode, também, ter
sido afetada por outros fatores, e.g. o nivel de dificuldade dos itens, o aspecto da
homogeneidade do teste, uma vez que cada prova abrangia muitas unidades e a pro-
babilidade de acerto casual. Como se sabe, em questdes de multipla escolha com
cinco alternativas, a probabilidade de alguém acertar uma questdo por mero acaso
é de 20%, ou seja, é de 1/5. Numa prova com cinqienta questdes desse tipo, a pro-
babilidade de alguém acertar uma dada questdo continua sendo 20%. Demonstra-
se a partir dai’ que a média de acertos em provas respondidas estritamente ao aca-
so aproxima-se de 20% quando aumenta o mimero de provas. Em outras palavras, a
resposta daquele que nada sabe e responde a todas as perguntas tem um escore mais
provével de 20% de acerto. O que equivale dizer que uma populacdo que obtém
escores médios proximos de 20% serd composta por uma fracio grande de candida-
tos que nada sabem. Voltaremos a esse ponto mais adiante, apds haver examinado
o grau de dificuldade das perguntas.

Cabe enfatizar de momento que pela natureza seletiva com que se apresentam
os exames supletivos, € muito importante, portanto, que os escores obtidos pelo
grupo de candidatos sejam altamente fidedignos. As provas devem conter maior
ndmero de itens e sua elaboragdo deve obedecer ds normas que orientam a constru-
¢3o de testes destinados 2 verificaggo do desempenho académico.

D. Andlise de Itens

A anilise de itens inclui o estudo das propriedades estatisticas dos itens de um
teste, sendo levadas em conta duas caracteristicas essenciais: o indice de dificuldade
e o indice de discriminagao.

O indice de dificuldade indica exatamente isso, o grau de dificuldade dos
itens. “A dificuldade de um item pode ser definida como a porcentagem dos exami-
nandos que, em determinada amostra, marcam o item corretamente”. *

O indice de discriminagfo indica se o item distingue os individuos de desem-
penho alto daqueles de atua¢do inferior segundo determinado critério. O indice de
discrimina¢do pode ser expresso por um coeficiente de correlagdo. Comumente

Frederick B. Davis, “Anilise dos itens — seu calculo, interpretacdo e emprego na constru-
¢do de Testes”, in Trés Ensaios sobre Avatia¢gio Educacional, de M. B, Lourengo Filho,
Robert L. Ebel e Frederick B. Davis, (Rio de Janeiro: ISOP/Fundagdo Getdlio Vargas,
1968), p. 49.
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serd uma correlagdo entre o desempenho em um item e o desempenho em todo o
teste, isto €, o escore total do teste. Em geral, usam-se o coeficiente de correlagdo
bisserial, o coeficiente bisserial de pontos, o coeficiente tetracérico ou o coeficiente
13 =§ W

phi”.

Para verificar o poder discriminativo dos itens das provas dos exames supleti- =5
vos de 29 grau, utilizamos o coeficiente bisserial de pontos, por atender melhor 4s
caracterfsticas dos itens das provas em estudo. Este coeficiente foi calculado através
da férmula seguinte.

(Mp - Myp) P i

e
pbi
St q

Iphi = coeficiente bisserial de pontos

Mp = média dos escores do grupo que acertou o item (grupo mais alto).
M; = média do grupo (dos escores totais do teste)

O¢ = desvio padrio da amostra total (dos escores totais do teste)

P = propor¢ao dos que acertaram o item.

q =S

Para a interpretagdo dos dados, consideraram-se aceitdveis os coeficientes
iguais ou superiores a 0,20.

Os indices de discrimina¢do e de dificuldade dos itens das provas de cada
uma das seis disciplinas dos exames supletivos de 20 grau se encontram na Tabela 6.

¥ Ver J]. P. Guilford, Psychometric Methods, pnd Ed., (New York: McGraw-Hill Book
Company, 1954), p. 427.
“A escolha do coeficiente de correla¢ao a ser usado depende do tipo de questdo a ser res-
pondida. Quando se deseja saber se o atributo ou atributos medidos pelo critério sdo
também medidos pelo item e a extensdo com que o item os mede deve-se usar o coefi-
ciente bisserial ou o coeficiente tetracérico. O coeficiente bisserial € mais usado quando
se pode supor que o atributo medido pelo item esta distribuido continuamente e normal-
mente na popula¢do. Quando se estd interessado em saber qual o poder preditivo do item
ou quanto ele contribui para o escore total, com seu proprio escore limitado a zero e um,
deve-se usar o coeficiente bisserial de pontos. Se o critério ndo é uma varidvel continua,
e sim uma divisio natural em dois grupos, como por exemplo, aprovado e reprovado o
coeficiente a ser usado € o phi”, (Ver J. P. Guilford and B. Fruchter, op, cit., p. 451.
Traducdo nossa)..

**  yer J. P. Guilford and B. Fruchter, op. cit., p. 299.

#
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Com indices de dificuldade abaixo de 0,30, encontram-se 85% dos itens de
Matemdtica, 55% de Geografia, 55% dos de Ciéncias, 15% de Portugués, 25% de
Histéria e 5% de Educagdo Moral e Civica.

Indices de dificuldade acima de 0,70 s6 foram encontrados em Ciéncias (5%
dos itens), em Portugués (20% dos itens) e Educagdo Moral e Civica (55% dos
itens).

Com indices de dificuldade entre 0,30 e 0,70 se encontram 15% dos itens
de Matemdtica, 45% dos de Geografia, 40% de Ciéncias, 65% de Portugués, 75%
de Histéria e 40% de Educagdo Moral e Civica.

No que se refere ao poder discriminativo dos itens das seis provas, constata-se
que os indices de discriminagdo de valor igual ou superior a 0,20 constituem 85%
dos itens de Matemdtica, 75% de Geografia, 85% de Ciéncias, 95% de Portugués,
100% de Histéria e 95% de Educagdo Moral e Civica.

Com indices de discriminag¢do abaixo de 0,20 hd 15% dos itens de Matemati-
ca, 25% de Geografia, 15% de Ciéncias, 5% de Portugués ¢ 5% de Educag¢do Moral
e Civica.

Como se vé, a prova de Histéria foi a tinica em que todos os itens apresenta-
ram indices de discriminagao situados entre 0,20 e 0,50. Nesta prova, 25% dos itens
foram considerados dificeis (indices abaixo de 0,30) e 75% s@o de dificuldade mé-
dia, nio havendo, portanto, itens muito faceis.

No outro extremo, encontra-se Matemdtica, com quase todos os itens da
prova considerados demasiadamente dificeis e apenas 15% deles sdo de dificulda-
de média. Além disso, 15% dos itens tém poder de discriminagdo muito baixo.

Como se pode verificar, grande parte dos itens das provas podem ser consi-
derados dificeis para o grupo de candidatos examinado e cerca de 15% dos itens
dessas provas apresentaram baixo poder de discriminagdo (indices abaixo de 0,20).

E. Sintese e conclusoes

As provas de quase todas as disciplinas dos exames supletivos podem ser
consideradas vélidas, do ponto de vista da validade de conteido, em relacdo aos pro-
gramas distribuidos aos candidatos durante as inscricdes aos exames. De fato, &
excegdo da prova de Portugués, os itens de todas as outras cobriram o contetido da
grande maioria das unidades desses programas. Ademais, os itens de todas as provas
apresentaram-se coerentes com os objetivos formumados nos respectivos programas.

48



Pelos resultados da andlise das provas sob o aspecto da validade, verifica-se que, das
seis disciplinas, as provas de Historia e Matemdtica foram as que se apresentaram
como mais adequadas em termos da representatividade do contetido preestabeleci-
do. Todavia, em se tratando da coeréncia dos itens das provas com os objetivos dos
programas, destaca-se a de Histdria cujos vinte itens apresentaram-se coerentes com
os objetivos a que se referiam.

Quanto aos programas, algumas criticas foram feitas em comparagao com os
programas estabelecidos para o curso de 29 grau do sistema regular de ensino.
Segundo os juizes, assuntos de maior importdncia para o curso de 29 grau deixaram
de ser inclufdos nos programas das vdrias disciplinas, sobretudo em Ciéncias, cuja
prova envolveu o conteido de Quimica, Fisica e Biologia.

De qualquer forma, as criticas n3o sdo de ordem a sugerir deficiéncias de
maior seriedade. Hd alguns casos de discrepéncia que obviamente deveriam ser leva-
dos em consideragdo em uma reformulacao das provas. Contudo, estamos diante de
falhas menores as quais nao pode ser atribuida responsabilidade pelos problemas que
vém sendo apontados.

Por outro lado, € interessante notar que os juizes indicaram que o nimero
de perguntas (vinte) era insuficiente. Essa mesma critica pode ser feita ao avaliar-se
o coeficiente de fidedignidade. Em definitivo, vinte perguntas é¢ um nimero insufi-
ciente o que pode ser amplamente demonstrado pelas formulas usuais.

Levando em conta o cardter seletivo dos exames supletivos, todas as provas
apresentaram baixa fidedignidade (coeficientes situados entre 0,25 ¢ 0,67). Este
fato destaca-se mais nas provas de Matematica, Geografia e Ciéncias, em cujos esco-
res constata-se que a propor¢do da variancia explicada por erros de medida é su-
perior a explicada por diferencas verdadeiras entre os individuos.

Como dissemos, entre os fatores que afetam a dignidade dos testes estd o
niimero de itens. O estudo sobre este aspecto revelou que as provas das seis discipli-
nas dos exames supletivos necessitariam conter um nimero bem maior que vinte
itens para atingir o coeficiente de fidedignidade de, por exemplo, 0,70.

Para obter um coeficiente de fidedignidade de 0,70, uma prova com itens de
multipla escolha, com cinco opgdes, necessita ter, no minimo, quarenta e cinco
itens. Os itens a serem acrescidos deveriam, no entanto, ser semelhantes aos iniciais,
quanto 2 dificuldade, ao contetido e s intercorrelagGes para que seja vdlida a forma
que nos d4 esse resultado.

Essas informagdes evidenciam claramente que as provas dos exames supleti-

vos contendo apenas vinte itens cada uma ndo podem atingir um padréo aceitdvel
de fidedignidade. O fato aqui deve ser considerado com atengdo porque esses exa-

49



mes tém como finalidade selecionar candidatos aptos 2 obten¢ao de certificado
equivalente ao de conclusio do curso de 29 grau do sistema regular de ensino. Isto
¢, candidatos serdo reprovados ou aprovados com base nesta prova, com todas as
conseqiiéncias no futuro de cada um acarretadas por esse resultado. Por esta razdo,
¢ importante que os escores obtidos em tais provas sejam de fidedignidade alta.

A andlise da dificuldade e do poder discriminativo dos testes revela que para
o grupo de candidatos examinado grande parte dos itens das provas podem ser con-
siderados dificeis (indices abaixo de 0,30). Com base nas respostas dos candidatos,
verifica-se que cerca de 15% dos itens das provas apresentam baixo poder de discri-
minacdo (indices abaixo de 0,20).

H4 um comentdrio que merece ser destacado. Este estudo constitui uma and-
lise de testes que de forma semelhante ja vem sendo levada a efeito com bastante
seriedade por institui¢des brasileiras que gozam de elevado conceito e s3o respon-
sdveis pela realizagdo de exames de natureza seletiva. Trata-se da Funda¢do CES-
GRANRIO, aqui no Rio de Janeiro e da Fundag¢io Carlos Chagas em Sdo Paulo.
Essas instituicOes se encarregam da realizacdo de exames vestibulares e sistemati-
camente avaliam rigorosamente os resultados de suas provas, ano apos ano.

Os exames supletivos apresentam-se como um mecanismo que atende a um
problema educacional ¢ a0 mesmo tempo de ordem social, atraindo a grande massa
dos que ndo puderam por alguma razio plausivel concluir, ou mesmo freqiientar, os
cursos do ensino de 19 e 29 graus do sistema regular de ensino. Por esta razio, esses
exames devem ser organizados e estruturados de tal forma que o planejamento e
elaboracdo das provas obedegam aos principiose normas, que orientam a constru-
¢do dos instrumentos de medida do desempenho académico e que permitam a ava-
liagdo sistemética dosresultados, com vistas ao aprimoramento e aperfeicoamento
dos exames subseqiientes.

Estamos aqui, no entanto, diante de uma lista de deficiéncias das provas. O
numero de perguntas é insuficiente, a fidedignidade € inaceitavelmente baixa e as
perguntas sao em geral muito dificeis. Aparentemente,a solu¢@o estaria em aumen-
tar o nimero de perguntas e reduzir a sua dificuldade. N3o hd problemas maiores
em aumentar o numero de itens na prova.

A questdo é que o aumento puro e simples do nimero de itens pode ndo
aumentar suficientemente a fidedignidade. E devemos entender que o grau de difi-
culdade ndo € uma varidvel manipuldvel. Ao contririo do exame vestibular cujo ob-
jetivo € hierarquizar os candidatos segundo o seu conhecimento, o exame supletivo
impde padroes de exceléncia que devem ser atingidos por todos os candidatos. A
dificuldade das questBes expressa diretamente esse grau de exceléncia; é a propria
manifesta¢do do que se estabelece como o nivel de desempenho esperado.
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E possivel que em grande parte a baixa fidedignidade resulte do fato de que o
nivel de conhecimento dos candidatos coloca-os em média proxima ao nivel corres-
pondente ao escore que corresponde a uma resposta aleatoria (“conhecimento ze-
10”). Se estdo confundido conhecimento e sorte, a fidedignidade do teste ndo pode-
rd atingir um nivel satisfatério, mesmo com um nimero exageradamente grande de
perguntas. E possivel, portanto, que mesmo com o aumento no nimero de pergun-
tas a fidedignidade nao chegue a um nivel desejado.

Aqui, no entanto, devemos perguntar-nos se os conceitos usuais de fidedig-
nidade serdo relevantes para esta situa¢o? Talvez seja impossivel obter os graus es-
pecificados nos manuais no caso de matérias como Matematica, onde os alunos real-
mente desconhecem os contetdos exigidos. Mas de resto, serd a fidedignidade tal
como estd definida um critério relevante? O que nos diz a fidedignidade é que ha
consisténcia entre as respostas. Pela mesma forma, o coeficiente de discriminagio
nos indica a capacidade do teste para hierarquizar os individuos de acordo com seu
conhecimento. Mas, se quase todos tem um conhecimento proximo de zero — em
relacdo ao teste — qual a importincia de que o teste discrimine? E possivel que esse
ndo seja um critério relevante e que as provas devam ser justificadas com base em
outras exigéncias.

Para concluir, vale mencionar que seguramente as provas deveriam conter
mais perguntas. A sua formula¢do se revelou correta, bem cuidada e fiel aos pro-
gramas e objetivos e ndo hd razo para que seus resultados fiquem prejudicados pela
insuficiéncia de perguntas. Devemos enfatizar que o futuro dos candidatos serd por
ela determinado; seus erros tém conseqiiéncias de justica social de grande peso.
Por outro lado, os niveis de dificuldade sio exogenamente impostos e portanto nio
manipuldveis como técnicas de exame. Dai talvez nfo ser possivel obter os coefi-
cientes de fidedignidade indicados na literatura naquelas matérias onde se distan-
cia muito as exigéncias dos conhecimentos apresentados pelos candidatos, mesmo
com um nudmero grande de perguntas. Isso, no entanto, ndo deve ser considerado
como uma fraqueza dos testes. Trata-se de uma contingéncia de menor conseqiién-
cia. A questdo maior ¢ uma que é perfeitamente intratdvel a nivel de prova é a causa
dessas distancia. Os candidatos ao supletivo apresentam em varias matérias um nivel
de conhecimento inferior dquele considerado necessirio para obter um diploma de
secundario.
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V ~ QUEM SE CANDIDATA AO SUPLETIVO?

O presente capitulo aborda a caracterizagao da clientela dos exames supleti-
vos de 29 grau. Para delinear o perfil dos individuos que buscam esses exames, fo-
ram examinadas informagGes referentes ao background familiar, a situa¢do de tra-
batho e a escolaridade dos candidatos.

A. Background Familiar

Sob a esta categoria, incluimos os dados demogrificos, que descrevem as ca-
racteristicas individuais dos candidatos, bem como as varidveis que dizem respeito a
estrutura, natureza e funcionamento da unidade familiar. As caracteristicas familia-
res vém sendo fortemente valorizadas pela literatura técnica de pesquisa como fa-
tores que exercem influéncia sobre a formagao, o cardter e atitudes dos individuos,
repercutindo fortemente na sua escolaridade.

1.  Dados Demogrificos

A idade dos candidatos aos exames supletivos de 29 grau, de acordo com os
dados da nossa amostra, varia de 21 a 58 anos. A média de idade é 29 anos, a media-
na 27 ¢ a moda 21.

Dos candidatos, 80% tém menos de 36 anos, 65% estao na faixa entre 21 a
30, 24% estdo entre 31 e 40, 11% estdo acima de 40, sendo que 2% tém mais de 50
anos.

A distribuigdo é muito assimétrica e bastante curiosa, uma vez que a idade
modal é o primeiro valor permissivel para obten¢io do certificado de 20 grau atra-
vés de exames supletivos (21 anos).

Os dados revelam que os exames supletivos atraem uma clientela jovem sendo
relativamente reduzida a fragdo dos que os procuram com idade avangada.

Esse é um resultado de grande alcance. O supletivo foi concebido como uma
forma de permitir a adultos — a quem teriam faltado as condi¢Bes para terminar o
ensino regular — a obten¢do de um diploma equivalente ao secundério. A estrutura
etdria dos candidatos nos estd sugerindo que ndo é este o seu papel tal como perce-
bido pela sociedade. O actimulo de candidatos na idade minima permitida ¢ a redu-
¢do progressiva do seu nimero em idades mais elevadas sugere que o supletivo com-
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pete com o sistema regular. A alternativa de conseguir um diploma sem ir 4 escola
ou ao cabo de um curto curso preparatdrio parece atraente a muitos. Além da apa-
rente economia de tempo, hd custos diretos da escola secunddria que podem ser evi-
tados por esta forma. O mfnimo envolvimento requerido para fazer o exame pode
ser um fator importante. Se ¢ suficiente inscrever-se e fazer provas relativamente
curtas, a prova passa a ser como se fora uma loteria. As chances de passar podem ser
pequenas mas custa t3o pouco tentar. A analogia com a loteria é proposital. Talvez
por influéncia do vestibular 4 Universidade onde € possivel passar sem absolutamen-
te nada saber — como € o caso em matérias onde se observam médias préximas do
ponto de “conhecimento zero” * — os candidatos parecem acreditar que sorte
prevalece sobre conhecimento também no supletivo.

Passando a examinar os candidatos quanto ao sexo, observamos que dois ter-
¢os da amostra se constitui de candidatos do sexo masculino (66%) e um ter¢o do
sexo feminino (34%).

De acordo com os dados disponiveis, ** a matricula para o Ensino de 29 grau
no final do ano de 1972, do antigo Estado da Guanabara, apresenta para os alunos
do sexo masculino uma propor¢do igual aos do sexo feminino. No entanto, como vi-
mos em nossa amostra, a propor¢do de candidatos aos exames supletivos do sexo
masculino € quase o dobro dos do sexo feminino.

Pela Tabela 7, que apresenta o cruzamento dos dados relativos ao sexo com
os de idade, notamos que em, praticamente, todas as faixas de idade a proporgao de
homens é mais elevada, sendo que na faixa mais jovem a propor¢do dos homens &
mais do que o dobro em relagdo as mulheres. Notamos, outrossim, que a propor-
¢do do sexo feminino vai crescendo aos poucos, a partir dos 31 anos, enqu~nto
que a propor¢do dos homens vai reduzindo, a ponto de, na faixa acima de 50 anos,
o niumero de homens ser inferior ao de mulheres.

A propor¢ao mais elevada de homens, independentemente da idade e também
nas faixas etdrias até 50 anos, talvez possa ter explicagdes no fato das mulheres ten-
derem a concluir qualquer curso (primério, médio e superior) com mais freqiéncia
que os homens, o que favorece o aumento da clientela potencial masculina aos exa-
mes supletivos. Isto pode ser evidenciado ndo sé através das estatisticas nacio-

* X - % %

nais, como também em pesquisas jd realizadas por Rosemberg e por Lewin.

b Ver Cap. VII.

s Ver Anudrio Estatistico do Brasil — 1975, (Rio de Janeiro: Fundacdo IBGE, 1975) pag.
823.

***  Ver Sinopse do Ensino Médio — 1972, (Rio de Janeiro: Servi¢o de Estatistica da Educa-
¢do e Cultura — MEC, 1974) pédg. 210.

#x%* Ver: Filvia Rosemberg, *'A Escola e as diferengas sexuais” in Cadernos de Pesquisa, n®

15, (Sdo Paulo: Fundagdo Carlos Chagas, dez/1975) pdg. 82; e Helena Lewin, Qualifica-
¢do educacional da mio-de-obra brasileira, (Rio de Janeiro: IBGE, 1974).
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TABELA 7

DISTRIBUIQAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS DE 22 GRAU
DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — POR FAIXAS DE IDADE E
POR SEXO.

CANDIDATOS POR SEXO

FAIXAS DE IDADE Masculino Feminino TOTAL

ABSOLUTO % | ABSOLUTO % ABSOLUTO% %

De 21 a 30 anos i 68 338 32 1.061 100
De 31 240 anos 245 62 150 38 395 100
De 41 a 50 anos 92 59 65 41 151 100
Acima de 50 anos 13 46 15 54 28 100
T TAL 1.073 66 568 34 1.641 100

H4 outra explicag¢ao possivel. Dada a maior participacdo do homem na for¢a
de trabalho, o diploma & relativamente mais importante. Daf, aqueles que interrom-
pem O curso terem maior motivagdo para a obten¢do do diploma por outras vias.
Em contraste, as mulheres estariam relativamente interessados na educagdo em si.
Na mesma linha de raciocinio, a maior particpagdo do homem — sobretudo nos ni-
veis sociais mais baixos — na Universidade traz uma motivagao adicional para a ob-
ten¢do do diploma supletivo. *

A distribuicdo dos dados, de acordo com o estado civil, indica que pouco mais
da metade (53%) se constitui de candidatos solteiros, 41% de casados ou vivendo
sob outra forma de unifo, 5% de separados ou desquitados e 1% de viGivos. Quanto
a0 nimero de filhos, observamos que 59% dos candidatos ndo tém filhos, 30% tém
até dois e 11% tém trés ou mais

Sobre a origem geogréfica, observamos que 67% dos candidatos viveram a
maior parte do tempo na Regido Sul e/ou Sudeste, 18% na Regido Norte e/ou Nor-
deste e 15% na Centro-Oeste. Como vemos, o percentual de migrantes das regides
Norte, Nordeste ¢ Centro-Oeste é da ordem de 33%.

& Ver Cap. IV, sec¢do E, subsecdo (1).
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Pelos dados do Censo Demogrifico, relativos 20 ano de 1970, * 37% dos mi-
grantes das diversas regides do Brasil que fixaram residéncia no antigo Estado da
Guanabara, vieram das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste. O percentual dos
que vieram da regido Sudeste é de 60% ¢ do Sul é de apenas 3%. Embora os dados
da nossa pesquisa nao sejam do mesmo ano do Censo, podemos ver que o percen-
tual de candidatos vindos das regices Norte, Nordeste e Centro-Oeste se aproxima
bastante do percentual de migrantes das mesmas regides.

Quanto a zona onde moram, observamos que 93% dos candidatos declararam
residir em zona urbana e 7% em zona rural. Vale a pena ressaltar que, para os candi-
datos, talvez nio tenha ficado clara a distin¢do entre zona urbana e rural, tendo em
vista as ddvidas constatadas na ocasido da aplicacdo do questiondrio. Os candidatos
da nossa amostra quase que na sua totalidade (99%) moram no Estado do Rio de
Janeiro, o que simplesmente resulta do mecanismo de selecdo da amostra.

No tocante as pessoas com quem moram observamos que 39% dos candidatos
moram com o c¢dnjuge, 34% ainda se encontram em companhia dos pais, 17% mo-
ram $6 ou com outras pessoas, 9% moram com outros parentes e menos de 1% mora
com 0s pais e 0 conjuge, ou com Os pais ¢ outros parentes, ou com o cdnjuge e ou-
tros parentes. Como vemos, a maioria € casada ou continua com a familia e sdo pou-
cos os que ndo desfrutam do convivio familiar, umavez que apenas 17% vivem s6 ou
com outras pessoas. Isto indica que o candidato ao supletivo é uma pessoa enraizada
na comunidade.

Com relagdo as pessoas que tém renda na casa, observamos que 33% dos can-
didatos ou moram s6 ou se constituem na Gnica pessoa que tem renda na casa. Veri-
ficamos ainda que 67% dos candidatos declararam que, sem contar consigo mesmo,
uma ou mais pessoas que reside em sua companhia possui renda, sendo emn 36% dos
casos apenas uma pessod, 18% duas, 8% trés e 5% quatro ou mais.

Tomando a informagdo das pessoas moram com o candidato e que tém renda,
juntamente com os dados dos candidatos que trabalham ou nio, constatamos que
dos que trabalham, 37% declararam que somente ele tem renda, enquanto 63%
revelaram que, além dele, uma ou mais pessoas tem rendimento.

A média, a moda e a mediana da distribuigdo correspondente ao nimero de
pessoas da casa é quatro. Quanto ao nitmero de comodos observamos que a distri-
bui¢do dos dados foi semelhante, ou seja, a média, a moda e a mediana também &
quatro. Quatro cdmodos, em média, podem corresponder a dois quartos, sala e co-
zinha, resultando, assim, em duas pessoas por quarto. Ndo hd, portanto, em média,
problema de excesso de densidade residencial.

* Os dados absolutos foram extraidos do Censo Demogrifico — Guanabara, Rio de Janei-
ro: Fundag¢do IBGE, 1970) pdg. 106.
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De acordo com os dados do Censo de 1970, o nimero de pessoas por dormi-
tério no antigo Estado da Guanabara é dois. * Os nossos dados, portanto, sdo equi-
valentes aos dados gerais da popula¢do do antigo Estado da Guanabara.

2.  Indicadores de Rigueza e Conforto da Residéncia

Os indicadores de riqueza e conforto residencial foram obtidos pelas caracte-
risticas do domicilio e pela existéncia de bens de consumo durdveis. Essas varii-
veis indicam padrdes de conforto e bem estar material no lar.

Verificamos que as caracteristicas fisicas da residéncia, tidas como bdsicas pa-
ra o conforto, se apresentam com percentuais elevados, assim rua asfaltada ou cal-
cada (84%), dgua encanada (93%), luz elétrica (97%), esgoto sanitdrio (91%). Ape-
nas 4% dos candidatos declararam morar em casa com chio de terra batida e 5%
disseram que o banheiro fica fora da casa.

Com relagdo a dgua encanada e esgoto sanitdrio os candidatos estdo em situa-
¢do melhor do que a média da populagdo do antigo Estado da Guanabara em 1970,
que apresentou os percentuais de 83% e 53%, respectivamente. Quanto a luz elétri-
ca, 0s percentuais praticamente se equivalem, uma vez que no antigo Estado da
Guanabara a média era de 95%. **

Quase todos os candidatos possuem certos bens de consumo durdveis, como
geladeira (93%), rddio (92%) e televisao (91%). Convém ainda destacar que 30%
possuem telefone. Comparando-se com os dados do Censo do antigo Estado da Gua-
nabara, notamos que a situagdo dos candidatos também € melhor que a média da
populacdo. *#*

Sobre o ntimero de empregados da casa, 29% dos candidatos declararam que
sua familia tem uma e 3% disseram que tém duas ou mais. Em outras palavras, apro-
ximadamente um terco dos candidatos tem pelo menos uma empregada.

A julgar pelas informacdes sobre os indicadores de conforto residencial, de
maneira geral vemos claramente que o nivel dos candidatos é bom ¢ eles se colocam
acima da média da populagdo do antigo Estado da Guanabara. Yemos portanto que
o programa ndo estd atendendo a uma populagdo carente, marginalizada, némade
ou precariamente estabelecida, Pelo contrdrio, parece que estamos diante de um
grupo de nivel médio vivendo com um nivel aceitdvel de conforto e apresentando
todas as caracteristicas modais da populagdo.

Ver Censo Demogrifico — Guanabara, op. cit., pig. 192.
L Ibid, pag. 193.
Os dados do Censo apresentam os seguintes percentuais: geladeira 75%, rddio 87% e

televisdo 71%, (Ver Censo Demogrifico Guanabara, op. cit., pag. 193).
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3.  Estrutura Ocupacional dos Pais

Os dados do questiondrio nos fornecem informagdes sobre a ocupagdo do pai
e da mée dos candidatos que constituem nosasa amostra. O conhecimento da ocupa-
¢@o do pai e da mie permite situar a familia numa dimensdo sécio-ocupacional.
Pela ocupagio podemos situar o individuo na sociedade dentro de uma hierarquia
de prestigio.

As ocupagdes s3o comumente classificadas de acordo com escalas padroni-
zadas. Em nosso trabalho usamos a escala de B. Hutchinson, * j utilizada por A.J.
Gouveia com as modifica¢des introduzidas por Soares. ***

A escola se compde de sete niveis. Os sete niveis abrangem: “um” — altos cai-
gos politicos e administrativos, bem como proprietdrios de grandes empresas e asse-
melhados; “dois™ — cargos de geréncia ou dire¢do, profissdes liberais ¢ proprietdrios
de empresas de tamanho médio, “trés’” — supervisdo de ocupagdes nio-manuais e
técnicos de nivel médio; “quatro™ — ocupagdes ndo-manuais de rotina e assemelha-
das; *“cinco” — supervisdo de ocupa¢Bes manuais e assemelhadas; “‘seis” — ocuap-
¢oes manuais qualificadas; e “‘sete™ — ocupagdes manuais ndo qualificadas.

Os sete niveis formam dois grandes blocos: ocupagdes ndo manuais (niveis
um, dois, trés e quatro) e ocupag¢des manuais (niveis cinco, seis e sete).

A caracteristica principal do esquema de sete niveis ¢ “(...) a redu¢do a uma
escala ordinal e unidimensional de um conceito que €, pelo menos, bidimensional.
Existe uma dimensdo de status dentro do setor de ocupag¢des manuais. E, também,
uma dimensao dentro das ocupacdes ndo-manuais. Na provincia de cada uma destas
dimensdes, a hierarquia de status é razoavelmente obvia.”* ***

A distribuigao da amostra de acordo com o nivel ocupacional do pai estd evi-
denciada na Tabela 8.

" B. Htchinson, Mobilidade e Trabalho, (Rio de Janeiro: MIEC/Centro Brasileiro de Pesqui-
sas Educacionais, 1960).

=% Ver A. I. Gouveia ¢ R. J. Havighurst, Ensino Médio e Desenvolvimento, (Sio Paulo:
Edi¢des Melhoramentos, 1969), pag. S0.

%% C. M. Castro et alii. Ensino Técnico: desempenho e custos, (Rio de Janciro: IPLA/INPES,
1972, pog..229,
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TABELA 8

DISTRIBUI(_;AO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS DE 29 GRAU,
DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — DE ACORDO COM O NIVEL
OCUPACIONAL DO PAIL

NIVEIS OCUPACIONAIS * SN B L CARPRI S
ABSOLUTO %

Niveis 1 e 2 90 6

Niveis 3 294 18

Nivel 4 390 24

Nivel 5 136 9

Nivel 6 387 24

Nivel 7 313 19

TATAL 1.610 100

® Os niveis um e dois correspondem a altos cargos politicos ¢ adminis-
trativos, cargos de geréncia ou dire¢do, profisses liberais e proprietarios de empre-
sas de porte médio; nivel trés-supervisZo de ocupag¢des ndo-manuais e técnicos de
nivel médio; nivel quatro-ocupagdes nao-manuais de rotina e assemelhadas; nivel
cinco-supervisio de ocupagdes manuais e assemelhadas; nivel seis-ocupagdes ma-
nuais especializadas e assemelhadas; e nivel sete — ocupagdes manuais nao especia-
lizadas.

Como podemos ver, o nivel quatro — n3o manual de rotina — é o mais fre-
qiiente com 24%. Note-se que pouco mais da metade da amostra (52%) vem de fa-
milias cujo pai exerce ocupa¢des manuais (niveis cinco, seis e sete). Os restantes
48% vertencem a familias onde o pai desempenha ocupagdes ndo-manuais (ni-
veis um, dois, trés e quatro).

Comparando os resultados do nivel ocupacional dos pais dos candidatos aos
exames supletivos com os encontrados por Cldudio de Moura Castro e Licia Guara-
nys © em sua pesquisa sobre A Clientela do Ensino por Correspondéncia, cujos
dados se encontram na Tabela 9, constatamos que a clientela do supletivo pode ser
considerada bem mais elitizada, uma vez que os seus pais em propor¢do maior,
exercem atividades de nivel ocupacional mais elevado.

Ver Licia R, dos Guaranys ¢ Cliudio de Moura Castro, A Clientela do Ensino por Corres-
pondéncia, (Rio de Janeiro: Associacdo Brasieira de Teleducagio, 1976).
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TABELA 9

PROPORCA_O DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS DE 20 GRAU,
DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 E DA CLIENTELA DO ENSINO
POR CORRESPONDENCIA, DE ACORDO COM O NIVEL OCUPACIONAL DO
PAl

) CLIENTELA DO CANDIDATOS AOS
NIVEIS ENSINO POR EXAMES SUPLETIVOS
OCUPACIONAIS * CORRESP;NDENCIA DE 2QO>?RAU

g2 1 6

3 4 18

4 13 24

5 21 9

6 48 24

7 13 19

TOTAL (%) 100 100
TOTAL (N) ]1.825 1.610

* Qs niveis um e dois correspondem a altos cargos politicos e administrati-
vos, cargos de geréncia ou dire¢do, profisstes liberais e proprietdrios de empresas
de porte médio; nivel trés — supervisio de ocupagbes ndo-manuais e técnicos de
nivel médio; nivel quatro — ocupagdes ndo-manuais de rotina ¢ assemelhadas; ni-
vel cinco — supervisio de ocupagdes manuais e assemelhadas; nivel seis — ocupa-
¢Bes manuais especializadas e assemelhadas; ¢ nivel sete — ocupagdes manuais n3o
especializadas.

Quanto 4 ocupacdo da mae, observamos que as maes de 75% dos candidatos,
isto €, trés quartos da amostra, ndo trabalham. Daqueles que tém a mae trabalhando
“para ganhar dinheiro™ (25%), 10% indicaram trabalho na propria residéncia e 15%
atividades remuneradas fora de casa. A Tabela 10 apresenta os dados referentes ao ni-
vel ocupacional das maes que trabalham. E de se notar que esta taxa de participagdo
na forca de trabalho corresponde aproximadamente & média nacional.
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TABELA 10

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS DE 20 GRAU
DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — DE ACORDO COM O NIVEL
OCUPACIONAL DA MAE,

: NUMERO DE CANDIDATOS
NIVEIS OCUPACIONAIS *

ABSOLUTC %
Niveis 1 ¢ 2 3 0,6
Nivel 3 15 4
Nivel 4 148 34
Nivel 5 2 04
Nivel 6 134 31
Nivel 7 128 30
TOTAL 430 100

Os niveis um e dois correspondem a altos cargos politicos e administrati-
vos, cargos de geréncia ou dire¢do, profissdes liberais e proprietdrios de empresas
de porte médio; nivel trés — supervisdo de ocupag¢des nao-manuais e técnicos de ni-
vel médio; nivel quatro — ocupacdes ndo-manuais de rotina e assemelhadas; nivel
cinco — supervisio de ocupagbes manuais e assemelhadas; nivel seis — ocupagSes
manuais especializadas e assemelhadas; e nivel sete — ocupag¢des manuais ndo espe-
cializadas.

Quanto i posi¢do no trabalho, 54% das mies sdo operarias ou empregadas *e
46% sdo proprietdrias ou trabalham por conta prépria. O fato de quase metade das
mies serem proprietdrias ou trabalharem por conta prépria ndo chega a surpreender,
uma vez que as tarefas do lar sZo compativeis com determinadas ocupagdes que dis-
pensam vinculo empregaticio, como por exemplo, costureira, manicure, etc.

Observamos que tanto para os pais como para as maes o nivel quatro é o mais
freqliente. Mas para os pais, o nivel seis € também um nivel modal, sendo verificada
a diferenca de freqiiéncia apenas na primeira decimal dos pontos de percentagem.

o Empregada, aqui, ndo corresponde especificamente a categoria de “‘empregada domésti-
ca” mas a qualquer emprego em empresa privada ou Servigo Publico.
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4. Estrutura Educacional dos Pais

Pesquisas ja realizadas na drea tém revelado forte correlagio entre a educagdo
dos pais e o nivel educacional dos filhos. A associa¢do do nivel de instru¢io dos pais
e das maes com outras varidveis da unidade familiar pode oferecer intimeras verten-
tes de explicagGes tedricas do desenvolvimento cognitivo dos filhos.

Para a classificac@o da instrucdo do pai utilizamos seis niveis: sem estudos, pri-
mdrio, ginasial, colegial, técnico ¢ universitdrio. Quanto a instrugdo da mae, acres-
centamos a esses niveis o curso normal.

Podemos observar, pelos dados da Tabela 11, que os pais de pouco mais da
metade dos candidatos (51%) se encontram no nivel primdrio e apenas 12% estdo
no mesmo nivel a que os candidatos estdo querendo chegar, isto é, niveis técnico e
colegial.

TABELA 11

DISTRIBUICAQ DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS DE 2°
GRAU, DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — EM RELACAO AO
NIVEL DE INSTRUCAOQ DO PAIL

NIVEIS DE INSTRUCAO NUMERO DE CANDIDATOS

DO PAI ABSOLUTO %
Sem estudos 150 10
Primdrio 808 51
Ginasial 296 19
Colegial B 6
Técnico 55 6
Universitario 126 8
T A 1.576 100

Quanto ao nivel de instrucdo da mde, observamos que no nivel primdrio estd
mais da metade (57%) das maes dos candidatos. Na Tabela 12 apresentamos a pro-
porgdo de candidatos em relagdo aos niveis de instrugdo das maes.

62



TABELA 12

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS DE 20
GRAU, DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — DE ACORBO COM O
NIVEL DE INSTRUCAO DAS MAES.

NIVEIS DE INSTRUCAO NUMERO DE CANDIDATOS

DAS MAES ABSOLUTO %
Sem estudos 235 14
Primdrio 931 57
Ginasial 296 18
Colegial 66 4
Normal 74 4
Técnico 15 1
Universitdrio 28 5
TOTAL ‘ 1.645 100

Como podemos verificar, os percentuais relativos aos niveis primario ¢ sem es-
tudos das maes s3o mais elevados que os dos pais. J4 no universitdrio se d4 o inverso.

E interessante notar pelos dados de instrugdo das mies ¢ dos pais que a pro-
porgdo de filhos de universitdrios pode ser considerada alta, em compara¢io com as
médias nacionais. Outro fato a observar é que, por coincidéncia, hd quase a mesma
propor¢ao de candidatos filhos de pai universitdrio e filhos de pai analfabeto.

B. Situacdo de Trabalho dos Candidatos

Sob esta categoria abordamos trés conjuntos de varidveis relacionadas com a
estrutura ocupacional, a estrutura econdmica e uso alternativo do tempo por parte
dos candidatos.

1.  Estrutura QOcupacional

No exame da estrutura ocupacional dos candidatos seguimos o mesmo proce-
dimento utilizado para a situa¢io ocupacional da familia (pai e mae), ou seja, a clas-
sificacdo das ocupagdes em sete niveis, de acordo com a escala de B. Hutchinson.

63



Além do mimero de empregos por que passou o candidato, o questiondrio for-
nece informagdes sabre o nivel ocupacional do primeiro emprego, do emprego atual
e das expectativas ocupacionais futuras,

A moda da distribuicdo com relagdo ao nimero de empregos corresponde a
trés ou mais empregos (39%). A média e a mediana situam-se em torno de dois em-
pregos.

Observamos que 65% dos candidatos passaram por dois ou mais empregos,
21% ocuparam apenas um ¢ 14% nunca tiveram emprego. Como se vé por estes da-
dos, a caracteristica dos candidatos aos exames supletivos de 29 grau é basicamente
o individuo que trabalha. E interessante enfatizar que somente 14% nunca tiveram
emprego.

a)  Nivel acupacional do primeiro emprego

Através da Tabela 13, que apresenta os dados relativos ao nivel ocupacional
do primeiro emprego dos candidatos, constatamos que o nivel modal é o quatro,
ou seja, ocupa¢les nio-manuais de rotina e assemelhadas, que agregou mais da
metade da amostra (57%). Nos niveis mais elevados o nimero de candidatos ¢ des-
prezivel.

TABELA 13

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS DE 20 GRAU,
DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — EM RELAGAC AO NIVEL
OCUPACIONAL DO PRIMEIRO EMPREGO.,

e

-

NIVEIS OCUPACIONAIS DO NUMERO DE CANDIDATOS

PRIMEIRO EMPREGO * ABSOLUTO %
Nivel 1 1 0,1
MNivel 2 0 0
Mivel 3 23
Nivel 4 923 5.7
Nivel 5 28 2
Nivel 5 129 8
Nivel 7 513 32
FOTRT 1617 100

Os niveis um e dois correspondem a altos cargos politicos e administrati-
vos, cargos de geréncia ou dire¢do, profissoes liberais e proprietdrios de empresas
de porte médio; nivel trés — supervisio de ocupagdes ndo-manuais e técnicos de
nivel médio; nivel quatro — ocupa¢des ndo-manuais de rotina e assemelhadas; nivel
cinco — supervisio de ocupagdes manuais e assemelhadas; nivel seis — ocupagdes
manuais especializadas e assemelhadas; e nivel sete — ocupagdes manuais nao espe-
cializadas.
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Quanto i posicio no trabalho, verificamos que quase a totalidade (98%) se
constitufa de operarios ou empregados e apenas 2% eram proprietdrios ou trabalha-
vam por conta propria.

b)  Ocupagdo Atual

No tocante a ocupagdo atual, a distribuicdo dos candidatos mostra que 86%
estdo engajados no mercado de trabalho, 7% estao fora da forga de trabalho e 7% es-
tdo desempregados e a procura de emprego. Do total dos que estio procurando em-
prego, 14% nunca trabalharam, 19% tiveram um emprego, outros 19% tiveram dois
e 48% trés ou mais. E interessante notar que quase a metade ja passou por trés ou
mais empregos.

Com relagdo ao nivel ocupacional do emprego atual, observamos que a moda
da distribui¢do equivale ao nivel quatro da escala utilizada, ou seja, as ocupagdes
nio-manuais de rotina e assemelhadas. Em termos percentuais, encontram-se 66%
dos candidatos neste nivel (burocratas de baixo nivel). A distribui¢do dos candida-
tos de acordo com os niveis ocupacionais pode ser vista na Tabela 14.

TABELA 14

DISTRIBUI(;AO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS DE 2° GRAU,
DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — DE ACORDO COM O NIVEL
OCUPACIONAL DO EMPREGO ATUAL.

NIVEIS OCUPACIONAIS DO NUMERO DE CANDIDATOS

EMPREGO ATUAL * ABSOLUTO %

Nivel 1e 2 6 04

Nivel 3 164 11

Nivel 4 975 66

Nivel 5 44 3

Nivel 6 115 8

Nivel 7 | 178 12

THO 1 AL= 1.482 100 £

* Qs niveis um e dois correspondem a altos cargos politicos e administrati-
vos, cargos de geréncia ou dire¢do, profissoes liberais e proprietirios de empresas
de porte médio; nivel trés — supervisio de ocupa¢des nZo-manuais e técnicos de
nivel médio; nivel quatro — ocupagdes nao-manuais de rotina e assemelhadas; ni-
vel cinco — supervisdo de ocupag¢des manuais ¢ assemelhadas; niveis seis — ocupa-
¢oes manuais especializadas e assemelhadas; e nivel sete — ocupagdes manuais ndo
especializadas.
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Os dados mostram que os candidatos aos exames supletivos de 29 grau na
sua grande maioria s3o aqueles que est3o em posigdes burocrdticas de rotina.

Classificando os niveis ocupacionais em dois grandes grupos, encontramos
p

77% dos candidatos no grupo de ocupag¢es niao-manuais (niveis um, dois, trés e

quatro) e 23% no de ocupagdes manuais (niveis cinco, seis e sete).

Observamos que a atividade principal dos 90% dos que trabalham é fixa,
a0 passo que 3% trabalham por hora, 3% s3o diaristas, 2% trabalham por empreita-
da e 2% fazem biscates. Como se pode ver, quase todos tém uma atividade fixa. Nao
hé instabilidade. Portanto, os candidatos ndo est3o & procura dos exames supleti-
vos como meio de evitar instabilidade ocupacional.

Verificamos também que dos candidatos que exercem alguma ocupagio, 48%
trabalham mais de 40 horas por semana, 36% trabalham de 31 a 40 horas, 11%
de 21 a 30 horas e 5% até 20 horas semanais. Por conseguinte, mais de quatro quin-
tos, ou seja, 84% tém uma carga hordria semanal de trabalho acima de 30 horas.

Praticamente trés quartos, ou seja 74% dos que trabalham estio no mesmno
emprego hd mais de dois anos, sendo que para pouco mais da metade (52%) o tem-
po de trabalho varia de dois a dez anos e para 22% a permanéncia no mesmo empre-
go vai de dez a mais de vinte anos. Esta é uma caracteristica bem interessante, o
que revela que os exames supletivos no sdo basicamente uma preparagdo para o pri-
meiro emprego.

Para estudar a mobilidade social intergeracional, podemos comparar, através

dos dados da Tabela 15, o nivel da ocupacgao atual dos candidatos com o nivel ocu-
pacional dos pais.
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A propor¢io de candidatos que estdo nos niveis ocupacionais um e dois é
desprezivel. Dos que estdo no nivel trés, 29% tém o pai no mesmo nivel, enquanto
que quase dois tercos, 65%, se encontra em atividades de nivel superior ao do pai e
6% exercem ocupagdes de nivel inferior.

Dos que se encontram no nivel quatro, 26% permaneceram no mesmo nivel
do pai; pouco mais da metade, 52%, ascendeu em relag@o & posi¢do do pai e 22%
apresentam mobilidade descensional.

Dos candidatos que desempenham atividades do nivel cinco, 14% se encon-
tram no mesmo nivel do pai, 47% subiram de posi¢do em relagao ao pai ¢ 39%
decafram.

Dos que estdo no nivel seis, 34% conservam o mesmo nivel do pai; 26% as-
cenderam e 40% declinaram.

No nivel sete, 28% dos candidatos estdo no nivel ocupacional igual ao do pai,
enquanto que quase trés quartos se encontram em posi¢do inferior.

Como podemos ver, o nimero de candidatos aos exames supletivos de 20
grau que se encontram em situagdo estdtica, em relagdo ao nivel ocupacional dos
pais, é relativamente reduzido. Note-se também que no nivel mais baixo € elevado o
percentual de candidatos que demonstram mobilidade descendente. A mobilidade
inter-geracdo pode ser vista de maneira mais clara através da Tabela 16.
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E muito interessante observar que o nivel ocupacional de quase metade dos
candidatos é mais alto que o de seus pais. Outrossim, notamos que a propor¢ao de
candidatos que, em seu primeiro emprego, permaneceram no mesmo nivel ocupa-
cional de seus pais, por coincidéncia, é igual a proporg¢do daqueles que, no emprego
atual, também permanecem no mesmo nivel de seus pais.

Para melhor ilustrar o remanejamento na hierarquia dos niveis ocupacionais
entre o primeiro emprego e o emprego atual, apresentamos na Tabela 17 a distri-
bui¢do da amostra de acordo com os nfveis ocupacionais do primeiro emprego em
relagdo ao emprego atual.
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Verificamos claramente que no nivel trés, correspondente a supervisio de
ocupagdes nao-manuais e técnicos de nivel médio, é muito grande a mobilidade as-
censional e nfo hd mobilidade descensional. No nivel quatro também nfo hd mobi-
lidade descensional e percebe-se que é elevado o percentual dos que permanecem
em situacdo estdtica. A mobilidade descensional se observa, no entanto, nos niveis
referentes as ocupag¢Oes manuais, embora nos niveis cinco e seis também sejam
altos os percentuais relativos a4 mobilidade ascensional. Estes resultados podem ser
vistos de forma mais clara na Tabela 18.

Configuram-se, portanto, os candidatos ao supletivo com um grupo de nivel
médio baixo onde uma propor¢do muito grande vinha de familias que tinham um
nivel social ainda mais baixo. Em boa parte a ascensZo parece ter sido obtida du-
rante a carreira profissional do candidato (38% subiram entre o primeiro emprego
e o atual). Trata-se entdo de um grupo importante de pessoas de elevada mobili-
dade ascensional que nio resulta de ecolaridade dado o fato-de que esse grupo ndo
a tem e estd justamente buscando obté-la.
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Vale a pena explorar mais essa questdo da mobilidade sem educagdo, conside-
rando que muitos candidatos querem o diploma depois de haverem subido na escala
social. O questiondrio permite obter informacdes adicionais sobre as exigéncias edu-
cacionais nas ocupac¢des desempenhadas pelos respondentes.

Para verificar o ajustsmento dos candidatos a ocupa¢do atual, tomamos co-
mo base o nivel de satisfagdo, a utilizacdo das capacidades, a possibilidade de as-
censdo, a aplicagdo prdtica dos conhecimentos bdsicos de leitura, redagdo ¢ cél-
culo, supostamente adquiridos na escola ¢ o nivel de escolaridade necessdrio.

Dos candidatos que trabalham, 83% declararam estar satisfeitos com a ocupa-
¢do atual e 17% estdo insatisfeitos. Quanto a utilizagao das capacidades, 81% acham
que o trabalho atual oferece oportunidade de usar as suas capacidades e 19% jul-
gam que o trabalho ndo exige utilizacao das capacidades.

Relacionando os dados sobre a utilizagdo das capacidades com o nivel de
satisfagdo no trabalho atual, constatamos que, dos que estdo satisfeitos, 90% de-
clararam que o trabalho atual oferece oportunidade de utiliza¢do de suas capacida-
des, enquanto que para os insatisfeitos, apenas 41% afirmaram que tém oportunida-
de de usar suas capacidades no trabalho.

No que se refere d ascensdo ocupacional, mais de quatro quintos, ou seja,
83%, dos que trabalham, acredita na possibilidade de melhorar de posi¢ao no traba-
lIho atual.

Dos candidatos que trabalham, 57% necessitam fazer leituras, 38% tém que
redigir e 57% precisam fazer contas ‘““freqiientemente™ no trabalho. Outrossim, 31%
léem, 47% redigem ¢ 28% fazem contas “de vez em quando”. Observamos ainda que
12% léem, 15% redigem e 15% fazem contas “‘raramente-ou nunca”.

No questionério perguntamos aos candidatos qual o nivel de escolaridade que
julgam necessdrio para o desempenho de sua atual atividade. Vemos que quase a me-
tade da amostra, 48%, * indicou o nivel ginasial.

Cabe observar que 22% e 18% dos candidatos indicaram os niveis colegial e
superior, respectivamente, como necessdrios ao desempenho da ocupagao atual. Isto
nos leva a crer que eles talvez se julguem bastante capazes, a ponto de estar desem-
penhando atividades que requeremn mais escolaridade.

* Cinco por cento indicaram que nenhuma educagio ¢ necessdria para o trabalho: 7% indi-
caram o primdrio; 48% o ginasial; 22% o colegial; ¢, 18% o superior.
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<) Ocupacio Futura

Respondendo sobre as atividades a serem desempenhadas apés o término dos
exames supletivos, 23% dos candidatos que trabalham, declararam que mudardo
de atividade, 47% permanecerao na mesma, enquanto que 30% ainda nfo sabem se
irdo continuar ou ndo na mesma atividade.

Entretanto, hd no questiondrio uma outra pergunta mais geral que nfo exclui
os que ndo trabalham e procura saber dos candidatos que vantagens a aprovag@o
nos exames supletivos poderd trazer para eles, ou seja, o que eles poderdo conseguir
com a aprovagao nos referidos exames. Observamos entdo que pouco mais de trés
quartos da amostra, 77%, acha que vai melhorar de vida com a aprova¢ao nos exa-
mes supletivos, seja mudando de ocupa¢ao (38%), ascendende na ocupagdo atual
(33%), ou mesmo conseguindo emprego (6%). Cabe, no entanto, salientar que 12%
procuraram os exames supletivos nfo por razdes ligadas ao beneficio profissional
e sim, por outros motivos que poderdo ser traduzidos como possibilidade de fazer
o vestibular, desejo de ampliar os conhecimentos, ou ainda gosto pelos estudos.
Outro 11% declararam ndo saber que melhorias poderao obter com a aprovagao
nos exames.

Os empregos que os candidatos declararam que, de fato, conseguirdo apos
a obtengdo do certificado de 29 grau através de exames supletivos, foram classifica-
dos em sete niveis de acordo com a escala de prestigio ocupacional. A Tabela 19
mostra a distribui¢@o dos candidatos segundo essa classifica¢ao.

TABELA 19

DISTRIBUIQAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS DE 20 GRAU,
DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO — 1975 — POR NIVEL OCUPACIONAL
DO EMPREGO QUE ESPERAM CONSEGUIR APOS A OBTENCAO DO CERTI-
FICADO DE APROVACAO. '

] ” NUMERO DE CANDIDATOS

NIVEIS OCUPACIONAIS ABSOLUTO %

Niveis 1 e 2 27 4
Nivel 3 168 24
Nivel 4 444 64
___Nivel 5 11 1
Nivel 6 25 4
Nivel 7 21 3
TeOTAL 696 100

* Qs niveis um e dois correspondem a altos cargos politicos e administrati-
vos, cargos de geréncia ou dire¢do, profissdes liberais e proprietdrios de empresas de
porte médio; nivel trés — supervisio de ocupag¢des ndo-manuais e técnicos de ni-
vel médio; nivel quatro — ocupagdes ndo-manuais de rotina ¢ assemelhadas; nivel
cinco — supervisdo de ocupagSes manuais e assemelhadas; nivel seis — ocupagdes
manuais especializadas e assemelhadas; e nivel sete — ocupagdes manuais ndo espe-
cializadas.
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Notamos que aproximadamente dois tercos dos candidatos (64%) acha que,
apods o resultado positivo dos exames, exercerd ocupag@o de nivel quatro. Reunindo
esses sete niveis em apena dois grupos, segundo as caracteristicas de trabaltho ma-
nual e ndo-manual, verificamos que 92% dos candidatos ficam na categoria nao-
manual e 8% na categoria manual.

Vemos portanto que o supletivo é percebido como uma etapa que permite
um distanciamento completo das ocupa¢Bes manuais, pelas quais passaram muitos
candidatos e muitos de seus pais. Nesse sentido, o supletivo estd perfeitamente em
linha com a nossa tradigdo beletrista. E mais uma tentativa de escapar de ocupa-
¢oes onde o trabalho requer o uso das maos. Como as ocupagdes desejadas s3o as
menos importantes, as menos criativas e as menos remuneradas dentre as n2o-ma-
nuais, € uma preparagao de segunda para ocupag¢Ges ndo-manuais subalternas.

Sobre aspiragdes ocupacionaishd duas perguntas no questiondrio, uma ligada a
ocupac¢io que os candidatos gostariam de seguir na vida e a outra relativa a ocupa-
¢30 que eles acham que realisticamente vdo seguir. A Tabela 20 apresenta a distri-
buigdo dos candidatos de acordo com os niveis através dos quais foram classificadas
as ocupagdes que eles gostariam de seguir na vida e as que realisticamente seguiro,
“levando em conta outros problemas como tempo, dinheiro, oportunidade, etc.”
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Notamos, assim, que hd razodvel congruéncia de aspiracdes; quase todos os
candidatos acham que vao ser o que tealmente querem e as expectativas sdo eleva-
das. As informagGes relativas as ocupagdes que realisticamente vao seguir sao muito
parecidas com as referentes ds ocupagdes que gostariam de seguir. Contudo, consi-
derando que o percentual de reprovagdo nos exames supletivos de 29 grau em todo
o Pafs, no ano de 1975, foi de 67%, * sendo que no Estado do Rio de Janeiro a re-
provagdo atingiu 71%; ** e que, dos candidatos provenientes de exames supletivos
que fizeram vestibular no inicio de 1975, através da Fundagio CESGRANRIO,
78% nao se classificaram, *** podemos verificar como so irrealistas estas aspira-
¢Ges, uma vez que a maioria anseia desempenhar ocupag¢Bes que pressupdem estu-
dos de nivel superior.

C. Or¢amento Familiar

Além dos dados sobre o nivel e o tipo de renda dos candidatos, neste item
reunimos informagdes sobre aqueles que arcam ou ndo integralmente com suas des-
pesas bdsicas, os que recebem ou ndo dinheiro para complementar os gastos, os que
ajudam ou ndo aos parentes e 08 que tém ou n3o dependentes.

Em certos casos, para classificagdo dos niveis de renda tomamos como base o
saldrio-minimo. **** Agrupamos as informagGes sobre renda contidas no questio-
nério, de acordo com o saldrio minimo da época de aplica¢do (julho/agosto de
1975), que era de Cr$ 532,80. As rendas foram separadas em trés niveis: renda bai-
xa — para aqueles que percebiam até 2 salarios minimos (Cr§ 1.065,00); renda mé-
dia — os que recebiam acima de 2 e até 10 saldrios minimos (de Cr§ 1.066,00 a
Cr8 5.328,00) e renda alta para os que recebiam acima de 10 saldrios minimos (aci-
ma de Cr§ 5.328,00).

As rendas foram também separadas em trés tipos: renda proveniente de em-
pregos fixos, de biscates e outras rendas. A soma dos trés tipos de rendimentos nos
dd o valor total da renda mensal dos candidatos.

% Ver Lconardo Leite Neto, Ensino Supletivo, Conferéncia proferida no XV Congresso
Nacional de Estabelecimentos Particulares de Ensino, Manaus, 13.7.76, pdg. 26 (mimeo-
grafado).

¥ Percentual calculado mediante dados fornecidos pelo Departamento de Ensino Supleti-
vo da Secretaria de Educagdo e Cultura do Estado do Rio de Janeiro.

#%%  PDado obtido através de entrevista com o Prof. Herman Jankovitz, Diretor do Departa-
mento Académico da Funda¢io CESGRANRIO.

wa%k [sge critério foi adotado também por Helena Lewin, Andlise do Processo de Incorpora-
¢do a0 Ensino Superior na Area do Grande Rio, (Rio de Janciro: Fundagio CESGRAN-
RIO, fev. 1975), pag. 70.
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Dos candidatos que tém rendimentos, em 88% dos casos estes provém de ape-
nas uma fonte, 11% provém de duas fontes distintas e apenas 1% de trés. A média
de rendimentos observada foi de Cr$ 2.100,00 por més. A mediana e a moda fo-
ram respectivamente Cr§ 1.502,00 e Cr§ 1.500,00 estando, portanto, em torno
do valor correspondente a trés saldrios-minimos.

Dentre os que tém renda vinda de biscates, n@o hd nenhum de nivel alto ¢ a
concentragdo é quase que total no nivel baixo. E interessante observar que dos trés
tipos de renda o que pesa mais no total é a renda fixa. A moda ¢ a mediana da dis-
tribui¢do da renda mensal s3o valores equivalentes aos encontrados no tipo de ren-
da fixa e estZo em torno de Cr$ 1.500,00 que corresponde a aproximadamente trés
saldrios minimos.

Destacamos ainda que, dos candidatos que declararam ter rendimento, dois
tercos tém renda mensal de nivel médio e surpreendentemente hd um contingente
de candidatos (5%) com renda mensal de nivel alto.

Os candidatos que arcam integralmente com suas despesas bdsicas (moradia,
alimentagdo, transporte, saide, vestudrio, educagdo, etc.) correspondem a 75% da
amostra.

Com relagdo 2 ajuda a parentes, verificamos que 30% dos candidatos ddo men-
salmente parte do seu dinheiro para ajudar aos parentes. Os valores mais freqiientes
da ajuda estdo entre Cr§ 200,00 ¢ Cr$ 299,00, aproximadamente meio saldrio
minimo.

Quanto ao nimero de dependentes, observamos que metade dos candidatos
nao tem dependentes do ponto de vista econdmico, 32% tém até 2 dependentes
e 16% tém de trés até oito ou mais dependentes (2% declararam ter dependentes,
mas ndo especificaram o nimero).

Esses dados nos sugerem uma clientela solidamente empregada, com rendi-
mentos modestos mas consideravelmente acima do minimo legal (trés vezes). Pare-
ce confirmar-se a suposi¢do de que o supletivo é procurado apos definida a situac@o
ocupacional dos individuos. Uma vez conseguido um emprego razodvel, o passo
seguinte é conseguir a escolarizag¢@o adicional. O supletivo parece insinuar-se como a
maneira mais fécil de consegui-la.

D. Uso Alternativo do Tempo

Perguntamos se os candidatos deixaram de trabalhar ou passaram a trabalhar
MENOs para se preparar para os exames, e se isto aconteceu, quanto eles perderam
em dinheiro.

Verificamos que 94% dos candidatos ndo deixaram de trabalhar nem passaram
a trabalhar menos; 6% deixaram de trabalhar ou trabalharam menos, a maior parte
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perdeu de Cr$ 500,00 a Cr$ 1.000,00. Como vemos, praticamente ndo hd sacrificio
de renda, uma vez que quase todos os candidatos declararam que nfo deixaram de
trabalhar nem passaram a traballiar menos.

Constatamos aqui o minimo de sacrificio acarretado pela preparagio aos exa-
mes supletivos. N3o hd praticamente renda sacrificada nas seqiiéncias usuais de pro-
cedimentos e preparacdo que levam aos exames. Como sabemos que para adultos a
renda sacrificada para atender a escola regular (diurna) atinge um montante mais
elevado do que os custos diretos da escolarizagdo, vemos aqui, em contraste, uma
educacao sem custos de oportunidade para o tempo consumido.

E. Escolaridade dos Candidatos

O supletivo é uma modalidade de exame concebido para aqueles que por
qualquer razdo interromperam seus estudos. E de interesse conhecer em que nivel
em geral estes candidatos abandonaram a escola, que tipo de carreira escolar vinham
tendo e qual o papel que a educagdo tinha em sua vida profissional.

Neste item incluimos ndo sé alguns indicadores convencionais de escolarida-
de, tais como nivel de instrucdo e repeténcia, como também a utilidade dos cursos
para o trabalho, o interesse cultural do candidato e a sua expectativa em relagdo
ao vestibular.

1.  Nivel de Instru¢do

a)  Ensino Regular *

Pelos dados da nossa amostra, observamos que a clientela que se apresenta
aos exames supletivos de 2° grau ndo é homogénea em sua escolaridade, uma vez
que ha candidatos com niveis de instrugdo muito variados desde o priméario incom-
pleto até mesmo ao colegial completo, embora sejam despreziveis os percentuais
destes dois niveis extremos. O maior contingente de candidatos, 57%, atingiu o ni-
vel ginasial, sendo que 37% chegaram a completd-lo, ou por via regular (22%) ou por
meio do supletivo de 19 grau (15%). H4 também grande propor¢io de candidatos
(42%) que chegaram a alguma das séries do nivel colegial do ensino regular.

E importante salientar que 21% dos candidatos (1% com primdrio completo,
16% com gindsio incompleto ¢ 4% com madureza ginasial incompleto) vdo tentar
os exames supletivos de 29 grau sem ter a habilitacdo do 19 grau, ou seja, vdo tentar
a supléncia direta.

Comparando o nivel de instrucdo dos candidatos com o de seus pais, confor-
me se apresentam os dados da Tabela 21, verificamos a sua nitida ascensfo.

¥ Neste subitem usamos a nomenclatura anterior a Lei n® 5.692/71 seguindo a mesma lin-
guagem que foi colocada no questiondrio para que os candidatos ndo sentissem dificul-
dade em responder.
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Como podemos ver, estd muito claro o aumento intergeracional no seu nivel
educacional. Dos candidatos que atingiram o nivel ginasial, completo ou incomple-
to, assim como o colegial incompleto, o nivel de escolaridade modal alcangado por
seus pais é o primédrio. A propor¢do dos que ascenderam na escala educacional, em
relagdo aos seus pais, corresponde a mais de dois tergos da amostra (69%), enquanto
17% estdo no mesmo nivel e 14% estdo aquém do nivel educacional de seus pais.

No tocante ao periodo de interrup¢do dos estudos, verificamos que 26% dos
candidatos declararam que ndo deixaram de freqiientar alguma institui¢do de ensino
depois que comegaram a estudar. Quanto aos outros, 8% deixaram de freqiientar,
mas nfo especificaram o tempo de interrup¢do, 7% interromperam menos de 2
anos, 38% de 2 a 10 anos, 15% de 10 a 20 anos e 6% mais de 20 anos. Sublinhamos
o dado de que os candidatos que nfo deixaram de freqiientar alguma institui¢@o de
ensino correspondem a um quarto da amostra.

Quanto aos motivos de interrup¢do, constatamos que o motivo considerado
mais importante por mais da metade da amostra (53%) foi a “necessidade de traba-
lhar”. O segundo motivo declarado como mais importante foi “ndo ter dinheiro
para ir 4 escola”™ (para 25% dos candidatos). Como terceiro motivo foi declarado
“mudanga de residéncia”.

E preciso interpretar esse tipo de resposta com a devida cautela. Abandonar a
escola é um evento emocionalmente carregado que, ademais, ndo tem suas raizes
adequadamente entendidas pela prépria pessoa envolvida. A utilizagdo desta infor-
magio nio pode ser direta e literal. Esse tépico serd retomado mais adiante.

Sobre repeténcia na escola observamos que, no curso primdrio, 74% dos can-
didatos declararam que nunca repetiram algum ano, 20% repetiram uma vez, 5%
duas vezes e 1% trés ou mais vezes.

No curso ginasial ou equivalente, 50% dos candidatos disseram que nunca re-
petiram algum ano, 34% repetiram uma vez, 13% duas vezes e 3% trés ou mais ve-
zes. Convém salientar que no percentual dos que nunca repetiram algum ano po-
dem estar incluidos aqueles que ndo chegaram a este nivel.

No curso colegial, 56% dos candidatos declararam ndo fazer o colegial, 25%
nunca repetiram, 14% repetiram uma vez, 4% duas vezes e 1% trés ou mais vezes.

E interessante notar que metade dos candidatos nunca repetiu ano algum no
curso ginasial e pouco mais de um tergo repetiu apenas um ano. Isto coloca o candi-
dato aos exames supletivos como um individuo bem diferente do desertor comum
que abandona a escola apds reprovagoes sucessivas.

b) O Exame Supletivo

Examinamos aqui uma série de questdes ligadas a candidatura do individuo
ao supletivo, sua preparag@o para os exames e sua experiéncia prévia com estes.
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1.  Motivos da Op¢io pelos Exames Supletivos

O motivo principal para fazer os exames indicados por 60% dos candidatos
foi ““para poder fazer o vestibular”. O segundo motivo considerado como mais im-
portante foi “para progredir no emprego’ (42% dos candidatos). Os outros motivos
foram “para ter o certificado de 29 grau™ e “‘por exigéncia da empresa onde traba-
lha”. E interessante destacar que é minimo (3%) o percentual dos candidatos que
colocaram a “‘exigéncia da empresa em que trabalha” como primeiro motivo mais
importante.

Os dados aqui ndo comprovaram a opinido da Associagdo dos Cursos de Ma-
dureza do Rio de Janeiro quando diz que “(...) o Estado e as empresas estdo exigin-
do maior qualificacdo do elemento humano, geralmente através da apresentacio
dos certificados de conclusdo do 19 e 29 graus. Daf a grande importancia, o largo
alcance social e econdmico do Ensino Supletivo, em especial dos Exames de
Madureza”. * Por outro lado, 2 mesma Associagdo também diz que os Exames de
Madureza e os Exames Vestibulares s@o” (...) duas realidades inteiramente diversas,
dois tipos de alunos, de ensino, de problemas que devem ser encaminhados de modo
independente”. ** No jgntanto, como podemos ver, os dados desta pesquisa mos-
tram claramente que o motivo principal dos candidatos resolverem fazer os exames
supletivos consiste na possibilidade de fazer o vestibular.

2.  Preparacdo para os Exames Supletivos

Pelas informagGes obtidas, notamos que pouco mais da metade dos candida-
tos (53%) ndo fez curso de preparag@o para os exames supletivos de 29 grau. Dentre
esses, para 54% o motivo principal de ndo ter feito curso de preparagdo foi “achar
que poderia estudar sozinho”, para 23% o motivo foi que “nf@o podia pagar” e pa-
ra 18% o motito foi que “o hordrio do curso coincidia com o do trabalho™.

O fato de mais da metade da amostra ndo ter freqiientado curso de prepara-
¢30 e declarar que o motivo principal de ndo té-lo feito foi achar que poderia es-
tudar sozinho, n2o se coaduna com a afirmagdo contida no Relatério do Grupo de
Trabalho que elaborou o Projeto da Lei n® 5.692/71 quando diz que “(...) antes,
a clientela dos exames de madureza era formada por pessoas, geralmente autodida-
tas, que em suas proprias condi¢Ges de vida e de trabalho encontravam meios de
suprir a formagdo escolar. (...) J4 agora, porém, esse tipo de “Selftaught Student"

(LI S

¢ raro ou inexistente. (...)".

" Ver oficio da Associagio dos Cursos de Madureza do Rio de Janeiro dirigido ao Conselho

Estadual de Educagio do Rio de Janeiro em 29 de janeiro de 1976. Pag, 1. O grifo € nos-
$O.

_#%  Ibid, pag. 3.

*¥*¥x P José de Vascencellos, “O Projeto da Nova Lei”, in Legislagdo Fundamental: ensino de
19 e 29 graus, cap. 3 (S3o Paulo: LISA, 1972), pdg. 35. O Grifo é nosso.
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Por outro lado, 47% dos candidatos fizeram curso de preparagdo. O motivo
mais importante de ter feito curso de preparag@o, para 64% destes foi ““por precisar
de orientagdo para o estudo” e para 28% foi “por ndo saber bem a matéria”. Os
outros dois motivos “porque o curso ensina os “macetes” para passar no exame” e
“porque o curso dd apostilas para estudar’ tiveram percentual muito baixo.

Na época da aplicagio do questiondrio (julho/agosto de 1975), dos candidatos
que faziam curso de prepara¢do, 11% declararam que estavam freqiientando o curso
h4 menos de dois meses, 37% de dois a seis meses, 33% freqientavam hd mais de
seis meses e 19% hd mais de um ano.

Desses candidatos, 59% iam para o curso por transporte coletivo, 28% iam a
pé e 13% iam de carro. O tempo gasto para ir e voltar do curso, para 44% desses
candidatos era até meia hora, para 27% era de meia a uma hora, para 16% era de
uma a duas horas e para 13% era mais de duas horas.

Convém notar que 29% gastavam mais de uma hora para ir e voltar do curso,
o tempo que poderia ser utilizado para estudar sozinho caso nio freqlientassem o
curso.

Os valores mensais do pagamento ao curso de preparagio variam de Cr§ 10,00
a Cr$ 700,00. A moda da distribuicdo é Cr$ 100,00 ¢ a média é Cr$ 127,00. Este
pagamento, na grande maioria (75%), era feito &s expensas do proprio candidato,
enquanto que os outros 25% eram feitos ou pelo esposo ou esposa (6%), ou pelos
pais (6%), por algum familiar (3%), por outra pessoa (2%). Alguns gozavam de gra-
tuidade (8%).

Na preparagdo para os exames, incluindo os candidatos que fizeram ou nio
curso, o valor total dos gastos com livros varia de Cr$ 10,00 a Cr$ 8.206,00. A
moda da distribui¢do é de Cr$ 200,00, a média é Ct§ 500,00. Os gastos com ma-
teriais variam também de Cr$ 10,00 a Cr$ 8.206,00. A moda é Cr$ 200,00 e a mé-
dia é Cr§ 400,00. Quanto aos gastos mensais com transporte os valores variam de
Cr$ 2,00 2Cr$ 1.500,00. A moda é Cr$ 44,00 e a média é Cr§ 99,00. Note-se que
0s gastos com transporte praticamente equivalem ao pagamento da mensalidade do
curso; isso é mais sugestivo do baixo custo dos cursos do que do alto custo do trans-
porte.

Quanto ao tempo dedicado ao estudo fora da escola, notamos que 26% dos
candidatos estudam ou fazem deveres escolares quase todos os dias, 25% fazem de
vez em quando, 19% fazem apenas nos fins de semana, 18% raramente, 7% trés a
quatro vezes por semana ¢ 5% uma vez por semana.

No tocante as horas semanais que gastam estudando, 24% dos candidatos pas-
sam de duas a trés horas, 23% menos de duas, 19% de trés a cinco, 18% de seis a
dez, 11% de onze a vinte e 6% mais de vinte horas. Como vemos, 47% gasiam menos
de trés horas por semana estudando, 18% gastam pouco mais de uma hora por dia e
apenas 17% estudam mais de duas horas por dia.
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Com relagdo ao que os candidatos fazem durante a maior parte do fim de se-
mana, 54% responderam que durante a maior parte do tempo ndo fazem nada de
especial (divertem-se, descansam, ajudam pessoas com quem convivem, etc.), 29%
estudam e 17% trabalham.

Sobre o material mais utilizado para estudo, 37% disseram gue usam livros,
34% apostilas e 29% anotac¢des de aulas.

Quanto ao diciondrio, 85% dos candidatos declararam que as pessoas que mo-
ram em sua casa utilizam o diciondrio de Portugués (61% algumas vezes e 24% mui-
tas vezes), enquanto, que 7% nunca o usam e 8% nfo tém diciondrio.

Sobre a quantidade de livros existentes em casa, 37% dos candidatos t8m mais
de 50, 36% tém entre 11 e 50, 15% tém entre 1 e 10, 11% ndo sabem quantos livros
hd em sua casa ¢ 1% nfo possui livros.

No tocante 2 leitura de livros, mais da metade dos candidatos (56%) declarou
ter lido algum livro no més anterior 4 data da aplicago do questiondrio (julho/agos-
to de 1975).

Sobre a leitura de jornais, 68% dos candidatos indicaram ler quase diariamen-
te, 22% duas ou trés vezes por semana, 7% léem raramente ou nunca ¢ 3% quinze-
nalmente.

Com relagdo 4 televisdo, praticamente a metade (49%) assiste diariamente
(mais de uma hora por dia), 35% assistem nos fins de semana e 16% assistemn rara-
mente ou nunca.

E interessante observar que o percentual dos que assistem televisdo diaria-
mente (49%) é bem mais elevado do que os gue estudam quase todos os dias (26%).

Esse ¢ um resultado de extremo interesse na caracterizagdo do candidato. Fica
patente a falta de seriedade com que encaram o supletivo. Isto possivelmente tem
a ver com o mito de que a aprovagdo depende de sorte mais do que de qualificagGes
especfficas. Mas por outro lado, poder-se-ia supor que o candidato ao supletivo n3o
sabe o que se espera dele, por nfo ser o supletivo um curso, masapenasum exame
solto. Essa hip6tese, contudo, parece menos atraente em vista da enorme fragfo de
candidatos que j4 ndo fazem o exame pela primeira vez (61%), o descomprometi-
mento e a crenga na sorte parecem ainda hip6teses mais persuasivas.

Neste sentido, é interessante notar que 74% ja haviam feito o exame de Mate-
mética e, como vimos serfio quase todos novamente reprovados. Ao transcorrer o
ano foi realizado um esforgo de preparagfo perfeitamente comensurdvel com os re-
sultados obtidos: ambos préximos de zero.

O local em que os candidatos estudam ou fazem habitualmente seus deveres

escolares, para praticamente a metade (49%) € uma sala em que eles podem ficar
sozinhos, para 34% € uma sala, geralmente sem rufdo, mas com outras pessoas, para
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8% & una sala com pessoas conversando ou assistindo televisao e 9% nunca estudam
ou fazem deveres:fora da escola. Como podemos observar, a grande maioria dispde
de local favordvel para estudar, ndo sendo esté portanto a razo porque nio o fazem.

3. Reprovacio em Exames Supletivos de 29 Grau

Observamos que apenas 39% dos candidatos vao fazer exames supletivos de
20 grau pela primeira vez. Dos 61% de candidatos que fizeram esses exames em
outra oportunidade, quase todos jd haviam sido reprovados em alguma disciplina,
apenas 8% nunca sofreram reprovacio. Estes, naturalmente, estdo fazendo os exa-
mes parceladamente.

O maior percentual de reprovagdo foi registrado em Matemitica (74%), vindo
a seguir Ciéncias (54%), Historia (32%), Portugués (23%), Geografia (22%) e Moral e
Civica (13%).

Os dados de reprovago em exames realizados anteriormente pelo antigo Esta-
do da Guanabara mostram que os maiores indices foram registrados em Matemdtica
e Ciéncias. Em Matemitica, os percentuais de reprovagdo foram: 69% em 1973,
78% em 1974 (out./nov.) e 80% em 1975 (fev./mar.). Em Ciéncias foram: 40% em
1973, 63% em 1974 (out./nov.) e 58% em 1975/ (fev./mar.). *

Como podemos ver, as disciplinas apontadas pelos candidatos com maiores
indices de reprovag@o coincidem com as dos resultados gerais de reprovagio do an-
tigo Estado da Guanabara (de certa forma esta pergunta, de resto bastante delicada,
atesta a confianca que em geral merecem as informagGes prestadas pelos candidatos).

4.  Preferéncia pelas Disciplinas dos Exames Supletivos

Os dados da nossa amostra demonstram preferéncias muito polarizadas. As
disciplinas prediletas de alguns candidatos sao as que mais desagradam a outros. Em
primeiro plano vem Matemdtica: 33% indicando que gostam mais e 47% que mais
desagrada. A seguir vem Portugués (24% gostam mais e 15% gostam menos), Cién-
cias (20% gostam mais ¢ 12% gostam menos), Histéria (13% gostam mais e 12% gos-
tarn menos), Geografia (6% gostam mais e 8% gostam menos) ¢ Educagdo Moral e
Civica (4% gostam mais ¢ 6% gostam menos). Como vemos, Matemadtica é a disci-
plina que polariza e divide os candidatos.

Ha, portanto, uma hierarquia de preferéncia por disciplinas, comegando com
as mais dificeis e centrais nos curriculos escolares e terminando com as menos es-
truturadas e mais ficeis. E interessante notar que esta herarquia € preservada para
atragdo e repulsdo. O que mais atrai alguns é o que mais aliena a outros. Possivel-
mente serd a inerente dificuldade da estrutura légico-teérica de uma matéria que

> Os dados foram fornecidos pelo Departamento de Ensino Supletivo da Secretaria de Edu-
cag2o ¢ Cultura do Estado do Rio de Janeiro.
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atrai aqueles que por alguma razio chegam a entendé-la, irritando ou afrontando os
que ndo dominam seus fundamentos. Curiosamente, entretanto, o forte gosto pela
Matemidtica (33%) ndo é correspondido por um grau comensurdvel de competén-
cia. Como vimos, apenas cerca de 2% foram aprovados nesta matéria.

¢)  Outros Cursos

Observamos que 7% dos candidatos declararam ter feito algum curso no
SENAI e 1% no SENAC. Quanto aos cursos por correspondéncia, o percentual de
candidatos que fizeram ¢é de 13%, o que é bastante expressivo.

Com relagdo ao Projeto Minerva, verificamos que apenas 3% dos candidatos o
faziam regularmente, mas 25% declararam audiéncia ocasional (ouviram de vez em
quando) ¢ 1% recebiam os fasciculos. Cabe notar que o Minerva apenas cobre o
19 grau.

2. Utilidade dos Cursos para o Trabalho

Algumas perguntas do questiondrio manifestam a opinido dos candidatos so-
bre o grau de utilidade para o trabalho de alguns cursos realizados (ginasial, profis-
sional e por correspondéncia).

Dos canaidatos que fizeram o gindsio (completo ou incompleto), 59%
consideram de muita utilidade o que aprenderam, 20% consideram indispensdvel,
16% acham que tem alguma utilidade e 5% nenhuma utilidade.

Dos que fizeram curso profissional, 47% consideram de muita utilidade, 21%
nenhuma utilidade, 18% alguma utilidade e 14% consideram indispensavel.

Para 39% dos que fizeram curso por correspondéncia, o que aprenderam nao
tem nenhuma utilidade no trabalho, para 29% tem muita utilidade, para 22% tem
alguma utilidade e para 9% ¢ indispensavel.

A interpretagdo desses resultados merece cuidado, ndo podendo realmente ser
literal. Quase todos os candidatos estdo em ocupagdes de tipo burocrdtico, dai
nao ser surpresa que cursos académicos sejam sempre Uteis e que de nada sirvam pa-
ra muitos os cursos profissionais e por correspondéncia.

3. O Candidato e os Exames Vestibulares
Sobre os exames vestibulares, 64% dos candidatos informaram que vao fazé-
los, 31% disseram que gostariam, mas nfo sabem se terao condi¢Ges reais de tempo,

dinheiro, etc. Apenas 5% ndo vio realizd-los. Como vemos, quase todos (95%) es-
t30 inclinados a fazer os exames vestibulares.
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Quanto a época em que eles V3o se submeter aos exames vestibulares, o ponto
tomado como referéncia foi o periodo de aplicagio do questiondrio (julho/agosto
de 1975). Constatamos que 38% disseram que iriam fazer o vestibular apés seis me-
ses, 30% ap6s um ano, 22% declararam nfo saber ainda a época em que vao fazer,
5% vao fazer ap6s dois anos e 5% nfo vio fazer.

Dos que disseram que vio fazer vestibular, 51% acham que serfo classificados,
48% ndo sabem e 1% acha que nfo serd classificado.

Dentre os 29% de aprovados no supletivo, foram de 22% e 15% os percen-
tuais de classificagfo nos exames vestibulares de 1975 ¢ 1976 * de candidatos pro-
venientes de exames supletivos. Observamos entfio que h4 uma ilusdo muito grande
na expectativa de classificacdo por parte dos candidatos, uma vez que pouco mais
da metade (51%) acredita na classificagdo.

As principais carreiras pretendidas pelos candidatos sZo: Engenharia (19%),
Administraggo (14%), Direito (13%), Medicina (9%), Economia (6%). ** E de se
notar que estas carreiras tiveram nos exames vestibulares de 1975 e 1976 da Funda-
¢do CESGRANRIO um {ndice de relagdo candidato/vaga acima de 3/1, sendo que
Administra¢fo e Medicina tiveram indices acima de 6/1.

F. Sintese

Numericamente os exames supletivos nZo se revelaram como instrumento
para o individuo de idade madura e sim, para apressar os mais jovens, uma vez que
a idade mais freqiiente, 21 anos, coincide com o primeiro valor permissivel para se
obter o certificado de 29 grau através desses exames.

Pelas caracterfsticas fisicas residenciais, tidas como bésicas para o conforto,
e pela posse de bens de consumo durdveis, a sua situagio pode ser considerada mui-
to boa, caracterizando uma clientela que de forma alguma ¢ economicamente desfa-
vorecida.

Pouco mais da metade da amostra vem de familias cujo pai exerce ocupag@es
manuais (niveis cinco, seis e sete) e quase um quarto tem o seu pai exercendo fun-
¢Oes burocriticas de rotina (nivel quatro).

* Referimo-nos aos exames vestibulares da Fundagio CESGRANRIO, Ver capitulo VII.

i O primeiro motivo mais importante da escolha da carreira apontado por 58% dos candi-
datos foi *‘por voca¢io” e o segundo motivo mais importante foi “para trabalhar durante

"o

o curso” (30%). Os outros motivos indicados foram “o curso d4 mais dinheiro™, “o cur-

e

so da mais prestigio”, ‘o curso é mais ficil” e “‘o curso é mais barato”,
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Os pais e as mées de mais de 60% dos candidatos no chegaram a ultrapassar
o nivel primério. Todavia, h4 uma proporggo relativamente elevada de filhos de uni-
versitdrios e somente 12% dos candidatos tém o pai no mesmo nivel educacional a
que eles estdo pretendendo chegar através dos exames supletivos.

A caracterfstica bdsica da clientela dos exames supletivos de 29 grau € a parti-
cipag@o na forga de trabalho. Os candidatos j4 passaram, em média, por dois empre-
gos. Quase a metade jd teve trés ou mais empregos. Atualmente, mais de quatro
quintos da amostra estd engajada no mercado de trabalho e a taxa de desemprego
é de 7%. Dois tergos da amostra se encontra em posi¢Ses burocréticas de nivel baixo
e apenas 23% tém ocupagSes manuais.

Os candidatos ndo estdo 4 procura dos exames supletivos para evitar uma ins-
tabilidade no trabalho, uma vez que quase todos tém uma atividade fixa. Esta au-
séncia de instabilidade na ocupagdo atual pode ser confirmada pelo tempo de per-
manéncia no mesmo emprego. Cerca de trés quartos dos que trabalham estd no
mesmo emprego hd mais de dois anos. Mais de quatro quintos tem uma carga horé-
ria semanal de trabalho acima de trinta horas, Tudo isto vem revelar que os exames
supletivos nZo s3o basicamente uma preparagfo para o emprego.

O atual nivel ocupacional de quase metade dos candidatos é mais elevado que
o de seus pais, o que demonstra uma considerdvel mobilidade ascensional.

Quase todos os que est8o satisfeitos com a ocupagfo que exercem atualmente,
acham que o seu trabalho oferece oportunidade de utilizagdo de suas capacidades e
a grande maioria acredita na possibilidade de ascensfo no trabalho atual. Pouco
mais de trés quartos da amostra acha que a aprovagdo nos exames supletivos possibi-
litard uma melhoria de vida, seja mudando de ocupagfo, ascendendo na ocupagdo
atual ou mesmo conseguindo emprego.

Por outro lado, dois tergos da amostra aspira aos nfveis ocupacionais um e
dois ¢ mais da metade acha que realmente vai atingir esses niveis. H4, portanto,
congruéncia de aspiragBes e expectativas, embora ambas sejam particularmente
irrealistas, tendo em vista que em exames supletivos foram aprovados 29% e no
vestibular se classificaram somente 22% dos candidatos que haviam feito esse tipo
de exame.

O valor mais freqiiente e a mediana da distribui¢Zo da renda mensal dos can-
didatos estdio em torno de Cr§ 1.500,00 e correspondem a cerca de trés saldrios
minimos da época. O rendimento fixo é o que pesa mais na renda mensal.

Os candidatos que arcam integralmente com as despesas bésicas correspondem

a trés quartos da amostra, metade deles nfio tem dependentes do ponto de vista
econdmico ¢ pouco menos de um terco d4 mensalmente alguma ajuda financeira

89



aos parentes, cujos valores mais freqiientes correspondem a aproximadamente meio
saldrio minimo da época.

Nzo houve sacrificio de renda para os candidatos durante a preparagio para
os exames supletivos, uma vez que quase todos no deixaram de trabalhar nem pas-
saram a trabalhar menos.

Sobre a sua escolaridade, mais da metade atingiu o nivel ginasial completo ou
incompleto e dois quintos chegou a iniciar o colegial. Os motivos mais importantes
da interrup¢do da escolaridade sdo “necessidade de trabalhar” e “ndo ter dinheiro
para ir a escola”. Um fato importante a destacar é que mais de um quinto vai tentar
a supléncia direta (nfo possui habilitagdo de 19 grau). O motivo principal que levou
trés quintos dos candidatos a procurar os exames supletivos foi “para poder fazer o
vestibular”.

No tocante 4 repeténcia, a2 maioria nunca repetiu algum ano no curso primé-
rio ou no ginasial ¢ mais da metade nfo cursou o colegial. Esse resultado, se de fato
reflete a verdade, coloca o candidato do supletivo em uma categoria distinta do de-
sertor que ndo volta a escola. Como se sabe, o desertor tipico foi reprovado antes de
abandonar a escola, sendo a reprovagdo o fator mais tangivel na deser¢do.

Um dado bem interessante observado foi que o percentual minimo dos candi-
datos que indicaram a “‘exigéncia da empresa em que trabalham™ como motivo mais
importante, ndo corresponde 4 afirmativa da Associagao dos Cursos de Madureza
do Rio de Janeiro de que os certificados de conclusgo do 19e 29 grau estdo sendo
exigidos pelo Estado e pelas empresas.

Na preparagdo para os exames supletivos, pouco mais da metade dos candida-
tos nio fez o curso preparatoério “por achar que poderia estudar sozinho™. No en-
tanto, para a maioria dos que o fizeram, o motivo principal de té-lo feito foi “por
precisar de orientagdo para o estudo”. Pelas informag@es obtidas, observamos que
quase um ter¢o dos candidatos que faziam curso preparatério gastava mais de uma
hora para ir e voltar do curso, tempo que poderia ser utilizado para estudar sozinho.
O pagamento do curso, cujo valor médio era de Cr§ 127,00, na grande maioria, era
feito as custas do préprio candidato, que tinha também, em média, despesas de
transporte de Cr§ 100,00.

Os candidatos que vio tentar os exames supletivos pela primeira vez corres-
pondem a mais de um ter¢o da amostra e dos que j4 fizeram alguma vez, apenas 8%
nunca foram reprovados. As disciplinas com maiores indices de reprovagdo sao Ma-
temdtica e Ciéncias e estas s3o as mesmas dos resultados gerais de reprovagao do
antigo Estado da Guanabara.

Quanto 2 preferéncia pelas disciplinas dos exames supletivos, Matemdtica € a

que polariza os candidatos. Enquanto se constitui na disciplina mais preferida
por uns, ¢ a que mais desagrada a outros.
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O percentual dos que assistem televisio diariamente é bem mais elevado do
que os que estudam quase todos os dias. Esse resultado em particular nos leva a
especular sobre a seriedade com que s3o encarados esses exames. Fica claro que o
esforco dedicado & preparagdo é muito limitado. Isso nos sugere que a alta taxa de
reprovagdo (71%) € antes de tudo o resultado do descompromisso dos candidatos
que véem no exame uma oportunidade de arriscar, de facilitar seu diploma.

Quase todos os candidatos est3o inclinados a fazer os exames vestibulares e
metade dos que disseram que vao realmente fazé-los acha que seré classificada. Pelos
dados de classificagao dos exames vestibulares realizados pela Funda¢gdo CESGRAN-
RIO em 1975 e 1976, constatamos que, pode ser grande ilusdo essa expectativa de
classificagdo dos candidatos vindos de exames supletivos, jd que o indice de aprova-
¢do nos dois anos foi 22% e 15%, respectivamente.
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VI — QUEM PASSA NOS EXAMES SUPLETIVOS?

Este capftulo trata dos condicionantes do sucesso nos exames supletivos. Da-
do o elevado nimero de candidatos que anualmente se apresentam aos exames su-
pletivos e o papel importante de mobilidade social que seria atribuido a este tipo de
exame, toma-se relevante avaliar os fatores associados ao sucesso nesses exames. O
que determinaria a aprovagdo?

Os candidatos se apresentam aos exames supletivos com uma grande varieda-
de de experiéncias escolares, seja em termos de anos de permanéncia no sistema, se-
ja em termos do tipo da escola. Além disto, as modalidades de preparagfo sdo tam-
bém variadas, vindo desde o autodidatismo completo, passando pelo préprio Proje-
to Minerva e chegando aos cursos de preparagdo. Hé, ainda, uma série de condicio-
nantes ligados ao ambiente familiar dos candidatos, seu desenvolvimento cognitivo,
seus valores e atitudes e sua experiéncia profissional.

Por simetria ao capitulo anterior, as perguntas do questiondrio foram dividi-
das nos seguintes grupos: (i) caracterfsticas pessoais dos candidatos; (ii) o back-
ground familiar; (iif) a situagdo de trabalho; e (iv) a escolaridade dos candidatos.

Em vista do objetivo inicial de explicar o éxito nos exames supletivos, as
notas obtidas nesses exames constituem, naturalmente a varidvel dependente, Po-
derfamos ter usado uma variavel dicotomica “aprovagdo-reprovagfo”. Isso contudo,
teria sido ineficiente no sentido de que implicaria em transformar uma variavel es-
tritamente quantitativa em uma nominal,

Utilizamos, sucessivamente, trés tipos de andlise. Num primeiro momento,
servimo-nos da andlise de varidncia (teste F de Snedecor). Em uma segunda etapa,
usamos o qui-quadrado em tabelas de contingéncia. Finalmente empregamos o
AID (Automatic Interaction Detector”) para detectar os efeitos de interagdo das
varidvejs independentes.

A andlise de varidncia (teste F de Snedecor) foi feita separadamente para ca-
da uma das disciplinas dos examnes supletivos de 29 grau (Lingua Portuguesa, Mate-
mitica, Ciéncias, Geografia e Histdria). Omitimos Educacdo Moral e Civica por duas
razdes: o elevado percentual de aprovagdo, o que possivelmente reduziria muito o
seu poder de discriminagdo, e pelo fato desta disciplina ndo ter sido uma constan-
te nem dos curriculos do ensino regular nem dos exames supletivos anteriormente 4
reforma de ensino de 19e 29 graus (Lei n© 5.692).
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Pela sistemiética vigente, os candidatos podiam inscrever-se em uma ou mais
disciplinas dos exames supletivos. E mesmo tendo-se inscrito, uma parcela de candi-
datos nio compareceu a respectiva prova. Levamos em conta s6 os presentes em
cada prova, cujos nimeros variam de disciplina para disciplina.

Poderiamos ter estimado uma nota média global para cada candidato. Entre-
tanto, devido a vdrios inconvenientes, inclusive a substancial redu¢fo no nmimero de
casos da amostra — apenas 603 candidatos (35% da amostra) realizaram todas as
seis provas — preferimos a andlise por disciplina.

Feita esta pnmeira andlise, submetemos as mesmas varidveis ao teste do qui-
quadrado em tabelas de contingéncia, porém somente para Portugués e Matematica;
tomamos neste caso a varidvel dependente em forma dicotdmica (aprovagdo-repro-
vagdo). A escotha dessas disciplinas justifica-se pela sua importancia em relagdo as
demais. O caso de Matemdtica era o que nos interessava principalmente, pelo desejo
de conhecer melhor o formato da distribui¢do e tentar obter resultados significati-
vos, uma vez que a distribui¢do de notas se concentrara em niveis préximos & média
obtida por respostas aleat6rias e talvez por isso as associagGes ndo fossem significati-
vas na andlise de varidncia. Pensamos com a dicotomia “aprovado-reprovado’ iso-
lar individuos no extremo superior da distribui¢do, em vista do pequeno niimero de
aprovados. Na realidade, os resultados encontrados confirmam em grande parte as
andlises de varifincia. H4 consisténcia na idenfifica¢do de varidveis significativas e se
repete a incapacidade das varidveis dependentes para prever notas de Matemdtica.
Por esta razdo faremos referéncias minimas no texto a esses resultados das tabelas
de contingéncia.

A partir dessas andlises e com apoio em critérios teéricos, foi possivel selecio-
nar as varidveis mais importantes para explicar a variagdo dos resultados dos exames.
Consideramos como varidveis mais importantes aquelas que em mais de uvma disci-
plina eram estatisticamente significativas ou que tinham importéncia tedrica sugeri-
da pela literatura.

Realizamos esta sele¢do com o objetivo de restringir o nimero de varidveis no
contexto de uma andlise multivariada. Naturalmente que apesar dessa reducdo ndo
podemos ignorar os efeitos da multicolinearidade. Como sabemos, a existéncia de
correlagdes substanciais entre varidveis independentes gera dificuldades e dd margem
a interpretagdes errdneas.

# Ver J. Cohen and P. Cohen, Applied Multiple Regression/Correlation Analysis for the
Behavioral Sciences, (Hillsdale, New Jersey: LEA — Lawrence Erlbaum Associates;
Publishers, 1975). p. 100, 115-117.
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Levando, pois, em conta os problemas da multicolinearidade e tendo presente
0 nosso objetivo de descobrir as caracteristicas dos candidatos que condicionam as
probabilidades de sucesso nos exames, passamos a terceira e ultima etapa de nossa
andlise. A expectativa de fortes efeitos de interacdo entre as varidveis independentes
nos levou a utilizagdo de uma técnica que os controlasse.

Nesta analise final, que na realidade € um tipo de andlise de varidncia, as vari4-
veis dependentes correspondem as notas obtidas nas provas de Portugués e de Cién-
cias. Restringimo-nos a apenas duas disciplinas para ndo alongar demasiadamente
a andlise. A escolha de Portugués prendeu-se ao fato dessa disciplina ter conseguido
captar maior niimero de varidveis capazes de explicar a variagao nos resultados dos
exames. J4 a op¢ao por Ciéncias foi motivada pela intengdo de incluir uma disci-
plina diferente das demais que estdo presas a drea de Estudos Sociais.

A. Anilise Preliminar
1.  Background Familiar
a)  Dados Demogrificos

A andlise dos dados mostra que, embora os exames supletivos de 29 grau te-
nham atraido sobretudo a clientela mais jovem, o resultado foi mais favoravel
aos mais velhos. As melhores médias foram obtidas, de modo geral, pelos candi-
datos da faixa etdria de 30 a 39 anos. Uma exce¢do entretanto, ocorreu com Cién-
cias onde (exceto no niimero reduzido de casos da faixa mais velha de 50 a 58
anos), as melhores médias ficam para aqueles que estao em faixa mais jovem de 21 a
24 anos. Teria havido uma melhora no ensino de Ciéncias? Ou uma mudanga drdsti-
ca de programas?

A idade dos candidatos foi signficativa ao nivel de 0,01 para Portugués, Geo-
grafia e Hist6ria e ndo-significativa para as demais disciplinas. E possivel, portanto,
que a variagdo observada em Ciéncias se deva a uma flutuag@o aleatéria,

No que se refere ao sexo, notamos que as mulheres conseguiram melhores re-
sultados em Portugués e Matemitica, enquanto que os homens se sobressairam em
Geografia, Histéria e Ciéncias. Esta varidvel foi significativa para Portugués, Geogra-
fia e Historia, ao nivel de 0,01.

Vale a pena observar que os resultados obtidos ndo foram consistentes em ter-
mos da distribui¢cdo por sexo. Os resultados sdo diferentes para cada sexo, mesmo
nas disciplinas em que a diferenga se mostrou significativa. Isto parece sugerir que o
sexo, na realidade, ndo é um condicionante previsivel de sucesso nos exames. Este
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fato j4 tinha sido evidenciado nos resultados da pesquisa realizada por Vanda Ase-
vedo Oliveira e Paulo Ramos em 1974. *

Quanto ao estado civil, observamos que as methores médias em todas as dis-
ciplinas foram obtidas pelos candidatos casados, embora houvesse maior demanda
por parte de candidatos solteiros. Esta varidvel apresentou o nivel de significincia
de 0,01 para Portugués e Histéria e de 0,05 para Geografia.

Observamos que aqueles que tém trés ou quatro filhos alcangaram melhores
resultados em todas as disciplinas. Isto sugere que os filhos nfo constituem obsta-
culo para o melhor desempenho dos pais nos exames supletivos de 29 grau, salvo
quando em ndimero superior a quatro. Esta varidvel ntimero de filhos foi signifi-
cativa ao nivel de 0,01 para Portugués, Geografia e Histéria e ndo-significativa para
as outras disciplinas.

Os dados nos conduzem 2 interessante constatagdo de que candidatos mais
velhos, casados e com trés ou quatro filhos obtiveram melhores médias. Natural-
mente, estas varidveis estio profundamente associadas entre si, sugerindo que cap-
tam uma causa comum. Tudo isto nos leva a indagar, primeiramente, por que esses
candidatos mais idosos e com responsabilidades familiares pararam de estudar? Em
segundo lugar, por que resolveram buscar a habilitaggo de 29 grau através de exames
supletivos?

Quanto a origem geogréfica, notamos que os candidatos que viveram a maior
parte de sua vida na regido sul e/ou Sudeste se sairam melhor em todas as discipli-
nas. E possivel que as provas realizadas no Rio de Janeiro possam ter recebido in-
fluéncia dos contetidos programdticos das disciplinas nesta regido. Por outro lado,
sendo Estados mais prosperos, é de se esperar que oferecam ensino de melhor quali-
dade ** e que o meio cultural mais desenvolvido reforce e facilite os objetivos da
escola. Esta varidvel foi significativa ao nivel de 0,01 para Portugués, Ciéncias e His-
toria.

Em contraste com o usualmente observado, os candidatos que declararam re-
sidir na zona rural obtiveram melhores médias em todas as disciplinas, exceto Mate-
mitica. Todavia, esta varidvel zona onde moram somente foi significativa para Geo-
grafia, ao nivel de 0,05. Cabe aqui uma ressalva quanto ao valor destas constatagdes,
uma vez que o critério de ruralidade é de dificil operacionaliza¢io sobretudo em
um questiondrio auto-aplicado.

# Vanda Asevedo Oliveira ¢ Paulo Ramos, Influéncias Sécio-Educacionais nos Exames Su-
pletivos da Guanabara, (Departamento de Educacao — PUC/RJ, 1974. Esta pesquisa foi
elaborada com os dados dos exames supletivos de 19 e 20 graus realizados no Estado da
Guanabara em dezembro de 1973.

* De fato, hd correlagdes muito elevadas entre renda “‘per capita” estadual, custo alu-
no/ano do ensino ¢ terminalidade do ensino fundamental e médio.
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Quanto ao nfimero de comodos da residéncia, observamos que os candidatos
que obtiveram melhores resultados em todas as disciplinas, exceto Histéria, moram
em casas com seis ou mais cdmodos, sugerindo que os candidatos com nivel socio-
econdmico mais elevado conseguem melhor desempenho nos exames. Contudo, esta
varidvel s6 foi significativa para Portugués, ao nivel de 0,05.

O estudo das varidveis demograficas nos sugere portanto que o sucesso nos
exames supletivos de 29 grau pode associar-se a certas condicdes de vida do candida-
to. Como vimos, o melhor desempenho coube dqueles que ja tém encargos familia-
res, julgar pelo estado civil, nimero de filhos e idade. Isto, provavelmente, os levou
a encarar os exames supletivos com mais seriedade ou, tratam-se de candidatos de
melhor nivel intelectual, privados por outras razdes da oportunidade de concluir o
curso regular.

b) Indicadores de Riqueza e Conforto da Residéncia

O estudo dos indicadores de riqueza e conforto residencial foi feito com base
nas caracteristicas fisicas do domicilio e na existéncia de bens de consumo durdveis
(total de dezessete itens). Os melhores resultados foram obtidos pelos candidatos
que obtiveram maiores escores nesses indicadores.

O indicador que demonstrou maior poder de discriminag¢@o foi mdquina de la-
var, evidenciado pelo nivel de significincia de 0,01 apresentado para Portugués,
Geografia e Histéria. Depois vem aspirador de pd, com nivel de significancia de 0,01
para Portugués e Historia. Os que dispdem tanto de um como do outro utensilio
doméstico conseguiram melhores médias.

Conseguiram melhores médias aqueles que moram em casas cujo piso nio é
de terra batida, apresentando nivel de significancia de 0,01 para Portugués e Hist6-
ria.

Os outros indicadores, ou foram significativos ao nivel de 0,01 para uma disci-
plina e de 0,05 para outra, ou apenas de 0,05 para duas disciplinas ou mesmo para
uma. Televisdo, geladeira, ventilador e automével velho ou caminhao velho sio indi-
cadores que nio foram significativos para nenhuma disciplina.

Quanto ao niimero de empregadas da casa, notamos que conseguiram melhor
desempenho os candidatos que tém pelo menos uma (com exce¢do de Matemadtica
nao-significativo, cujo resultado melhor coube aos que nfo tém empregada). Esta
varidvel foi significativa para Portugués e Historia, ao nivel de 0,01.

O sucesso nos exames estd associado 4 posse de maior nimero de indicadores
de riqueza e conforto residencial. Estamos aqui, mais uma vez, diante de uma carac-
teristica de melhor desempenho nos exames ligada a um padrdo sécio-econdémico
mais elevado.
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Advertimos que o tratamento aqui oferecido para esses indicadores de niveis
de consumo ¢ bastante deficiente e deselegante. A rigor, deveriamos construir esca-
las de consumo com pesos baseados em uma matriz de correlagdo. Aspiradores e
mdquinas de lavar n@o s3o em si fatores explicativos do €xito escolar mas meros com-
ponentes de uma hierarquia de bens de consumo que refletem algumas dimensdes
do *“padrao de vida® familiar.

c)  Estrutura Ocuvpacional dos Pais

Os candidatos cujos pais exercem atividades de niveis ocupacionais mais ele-
vados (niveis um e dois) foram os melhores em todas as disciplinas (exceto Matema-
tica, em que se deu o inverso mas os resultados nao so significativos). As diferengas
de notassio significativas em uma andlise de varidncia, ao nivel de 0,01 para Geogra-
fia e Historia e ao nivel de 0,05 para Fortugués e Ciéncias.

Agregando-se 0s niveis ocupacionais em manuais e ndo-manuais, © observa-
mos que os filhos de pais cujas atividades s@o ndo-manuais obtiveram melhores mé-
dias em todas as disciplinas, exceto Matemdtica.

Os candidatns cujos pais estdo na posi¢do de “patrdo, dono ou empregador”
conseguiram melhor desempenho em Portugués, Geografia, Ciéncias e Matematica.
Em Histéria, o melhor resultado coube aqueles cujos pais trabatham “por conta
oropria”. ** Esta varidvel — posi¢io ocupada pelo pai em seu trabalho — foi signi-
ficativa ao nivel de 0,01 para Ciéncias e Matemitica e de 0,05 para Geografia e His-
téria.

Quanto ao nivel ocupacional da mae, ndo considerando as categorias com
reduzido nimero de casos, notamos que as médias (exceto Matemdtica) seguem
uma ordem decrescente, do nivel mais alto (quatro) ao nivel mais baixo (sete). Nao
obstante, esta varidvel assim classificada nfo foi significativa para nenhuma disci-
plina.

Agregando-se 0s sete niveis em dois grupos — manuais ¢ nfo-manuais —
constatamos que o methor desempenho em todas as disciplinas foi obtido por aque-
les cujas maes estdo em atividades nZo-manuais. Neste caso, a varidvel nivel ocupa-
cional da mae passou a ser significativa ao nivel de 0,05 rara Geografia e Histéria
permanecendo ndo significativa para as demais disciplinas.

As sete categorias de niveis ocupacionais foram agregadas da seguinte forma: ocupagdes
nio-manuais correspondendo aos niveis um, dois, trés e quatro; e ocupagdes manuais,
niveis cinco, seis e sete,

*%*  Em Matemadtica e Histéria ndo foi considerada a categoria “outro” em virtude do reduzi-
do ntimero de casos (dois e um, respectivamente).
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Sintetizando os resultados relativos & estrutura ocupacional dos pais, vemos
que o sucesso nos exames supletivos tende a ser conseguido pelos candidatos que
vém de familias cujos pais exercem atividades de niveis mais elevados na escala de
prestigio ocupacional, o que mais uma vez demonstra que o melhor desempenho
escolar estd ligado aos fatores sécio-econdmicos. A aderéncia da relagdo, contudo,
nio é muito acentuada ou, pelo menos, ndo € t3o estreita quanto usualmente se
espera das varidveis socio-econdmicas.

d)  Estrutura Educacional dos Pais

No que se refere a instru¢do do Pai, constatamos que o nivel de significincia
desta varidvel foi apenas de 0,05 para Geografia. Para as outras disciplinas a va-
rigvel ndo sendo significativa; de qualquer forma, os filhos de “técnicos’ consegui-
ram os melhores resultados em Geografia, Portugués e Matemética.

Quanto ao nivel de instrugdo da mde, observamos que o resultado melhor
coube, em geral, aos candidatos cujas maes estao em nivel acima do ginasial. Esta
varidvel so foi significativa para Histéria, ao nivel de 0,01.

Examinando esses resultados em seu conjunto, vemos que as caracterfsticas
educacionais da familia, embora apresentem resultados consistentes e na dire¢io es-
perada, tém uma associagdo bastante fraca com os resultados dos exames supleti-
vos. Isso demarca um confraste flagrante com os resuitados universalmente obser-
vados para essas varidveis, cujo papel é preponderante ¢ dramdtico. De fato, essas
s3o as varidveis mais potentes e mais robustas na identificagdo dos determinantes de
escolaridade e do rendimento. O seu relativo fracasso na presente pesquisa tem im-
plicagdes de extrema importdncia indicando a procedéncia de uma andlise mais
detalhada o que tentaremos fazer no préximo capitulo.

2. A DIMENSAO AFETIVA: ATITUDES E ASPIRACOES

Incluimos no questiondrio algumas perguntas onde os candidatos expressam
suas opinides sobre atitudes envolvendo ndo s6 o relacionamento com professores
como também problemas de disciplina ¢ aproveitamento. As atitudes do aluno e do
professor com relagdo a disciplina e a sua funcionalidade no processo escolar podem
ter importancia na explicagdo do éxito na escola.

Sobre a pergunta como os candidatos consideravam os seus professores, obser-
vamos que as melhores médias em todas as disciplinas couberam aqueles que os con-
sideravam ‘‘severos, mas era desnecessdrio”. Através da andlise de varidncia, esta
questdo apresentou-se significativa ao nivel de 0,01 para Portugués ¢ de 0,05 para
Ciéncias ¢ Historia.

Por sua vez, no tocante a severidade excessiva do professor, constatamos que
os melhores resultados em todas as disciplinas foram obtidos pelos candidatos que
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consideravam “‘intolerdvel” o professor muito severo. Esta varidvel foi significativa
a0 nivel de 0,01 para todas as disciplinas, exceto Matemadtica, que nfo alcangou
nem mesmo o nivel de 0,05.

Quanto a opiniZo sobre a prevaléncia ou nZo do comportamento sobre as
notas, notamos que conseguiram melhor desempenho em todas as disciplinas os
candidatos que 130 concordam que o comportamento ¢ mais importante do que as
notas. O nivel de significdncia desta varidvel foi de 0,01 para Ciéncias e Historia e de
0,05 para Portugués ¢ Geografia.

No que se refere 4 opinido dos candidatos sobre a afirmativa: “concorda que
os professores devem apertar os alunos e dar muitos deveres para melhor aproveita-
mento” observamos que em todas as disciplinas, exceto Matemdtica, as melhores
médias ficaram para aqueles que nio concordam com a afirmativa. Esta varidvel
mostrou-se significativa ao nivel de 0,01 para Portugués e Hist6ria e ao nivel de
0,05 para Geografia.

Vemos, portanto, que o sucesso estd ligado a uma posi¢do de antagonismo
diante da disciplina escolar. Os melhores candidatos se rebelam contra a disciplina ¢
contra a importancia de normas de comportamento na escola. Isto sugere entdo
uma carreira escolar acidentada para esses candidatos.

Devemos entender que o candidato ao supletivo nao é um aluno comum, mas
alguém que abandonou a escola, retornando posteriormente. Nao € apenas a deser-
¢do mas a volta a escola que identifica tragos particulares de pelo menos parte da
populagdo que examinamos. Supde-se que pode haver circunstincias particulares
levando a deser¢do. Mais especificamente as varidveis de disciplinas que examinamos
sugerem um conflito emocional dentre um subgrupo de alunos, precipitando talvez
uma safda prematura da escola. Haveria entdo dois tipos de evadidos, os que sairam
em meio a uma erosdo do seu rendimento académico e os que sairam por outras ra-
200s.

A distin¢do ¢ sutil pois os evadidos raramente admitem que as causas do seu
abandono da escola estdo ligadas ao mau desempenho académico. Pelo contrério,
sdo sempre citadas razdes de falta de tempo e restrigdes econdmicas. Assim, respos-
tas que permitem identificar razdes de evasiao dissociadas do baixo rendimento,
parecem associar-se com bons resultados nas provas. Subjacente a esse raciocinio
estd a idéia de que o desempenho no exame deve-se a presenga dos mesmos fatores
que anteriormente determinaram o desempenho na escola.

Em suma, conflitos disciplinares parecem alijar bons alunos da escola. Ao vol-
tarem pela via nfio formal do supletivo, esses alunos obtém resultados superiores
aos dos seus pares.
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As atitudes dos alunos em relag@o a sua capacidade para determinarem o cur-
so de sua vida devem ser levadas em consideragdo, uma vez que, além de disposi¢des
pessoais refletem a influéncia do ambiente em que vivem e também o montante de
informagdes disponiveis.

““A maneira pela qual a pessoa v€ a si mesma revela algumas caracteristicas
centrais de sua personalidade. Um auto-conceito favordvel ou desfavorivel, realis-
ta ou irrealista, tem muito a ver com o que ela tenta fazer e também com o que vai

conseguir realizar”, *

No questiondrio hd perguntas que servem para medir sua percep¢do do seu
“orau de controle sobre o destino”, por meio de uma escala de “‘ativismo-fatalismo™.
Um individuo *‘ativista’ acredita que pelos seus atos e seu esfor¢co podem alterar o
curso da sua vida. No outro extremo estd o ““fatalista’ acreditando que o seu futu-
ro € determinado apenas pelo destino.

No tocante a opinido dos candidatos sobre a afirmativa “‘o homem que plani-
fica para o futuro perde o seu tempo, pois tudo estd predeterminado”, observamos
que as melhores médias em todas as disciplinas foram obtidas pelos candidatos que
discordam da afirmativa, o que demonstra também uma caracteristica de ativismo.
Esta varidvel foi significativa ao nivel de 0,01 para Portugués, Ciéncias e Histéria
e de 0,05 para Geografia.

Sobre a questdo “‘gente como vocé tem possibilidade de vencer na vida?”,
constatamos que as melhores médias em todas as disciplinas ficaram para aqueles
que responderam ‘‘nao”, o que indica uma tendéncia fatalista. O nivel de significin-
cia desta varidvel foi de 0,01 para Ciéncias e de 0,05 para Matemadtica e Historia.

No que se refere d pergunta “‘pra vencer na vida, ter boa sorte é mais impor-
tante do que dar duro?”, verificamos que os melhores resultados em Histéria, Por-
tugués e Ciéncias foram obtidos por aqueles que responderam “no”, ao passo que
em Geografia e Matemdtica por aqueles que declararam “‘ndo ter opinido formada™.
Como vemos, predominam os melhores resultados para os que apresentam tendén-
cia ativsta, embora a relag@o seja um pouco mais fraca que nas questdes anteriores.
Esta varidvel s6 foi significativa para Portugués ao nivel de 0,01.

Com relagdo & questdo “sempre que vocé tenta se aprumar, vem alguém ou al-
guma coisa que estraga tudo?”, constatamos que os melhores resultados em todas as
disciplinas, exceto Matemdtica, foram obtidos pelos candidatos que responderam
“ndo’*. Em Matemadtica, as melhores médias ficaram para os que disseram que “nfo

» C. de Moura Castro e A. de Mello e Souza, Mao-de-Ubra Industrial no Brasil, Mobilida-
de, Trabalho e Produtividade, (Rio de Janeiro: IPEA/INPES, 1974), p. 55.
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tém opinido formada”. Nesta disciplina, o melhor desempenho coube aos candida-
tos indecisos, enquanto que nas demais sobressairam-se os ativistas. Esta varidvel
s6 foi significativa para Portugués e Histo6ria, ao nivel de 0,01.

Foi incluida uma questdo que diz respeito 4 “preferéncia pelo tempo™, * no-
tamos que os melhores resultados em todas as disciplinas couberam dqueles que
“n3o se importam de abrir mao dos prazeres do momento presente em vista de uma
seguranca futura”. Portanto, foram melhores os candidatos com mais disposi¢do
para agir visando beneficios futuros. Esta varidvel se apresentou significativa ao ni-
vel de 0,01 para Ciéncias, ndo sendo significativa para as demais disciplinas.

No questiondrio havia ainda trés perguntas sobre situacdes hipotéticas relacio-
nadas com o desempenho dos candidatos no trabalho:

“Suponhamos que fosse o caso e que seu chefe dissesse que vocé é um dos
melhores empregados, por que vocé pensa que ele teria dito isto?” Neste caso, as
melhores médias em Portugués, Geografia e Histéria ficaram para aqueles que disse-
ram que era ‘“‘porque estariam se esforcando no trabalho™. Em Ciéncias e Matemadtica
foram melhores os que declararam que era “porque o chefe estava de bom humor”.
Através da andlise de varidncia, verificamos que esta varidvel s6 foi significativa para
Histoéria, ao nivel de 0,01.

“Suponhamos que vocé tem feito muito esfor¢o para ser promovido, mas que
ainda n3o conseguiu, por que vocé acha que n3o conseguiu?” Os methores resulta-
dos em todas as disciplinas, exceto Matem4tica, couberam aos que disseram que era
“porque seus esforgos ainda nfo eram suficientes”. Esta varidvel s6 foi significativa
para Portugués e apenas ao nivel de 0,05.

Finalmente, “suponhamos que vocé tem novo chefe e que ele nio estd satis-
feito com o seu trabalho, por que vocé pensa que ele age assim?”’ As melhores mé-
dias em todas as disciplinas, exceto Histéria, foram obtidas por aqueles que declara-
ram que era “‘porque o seu trabalho ainda nfo era bom”. Esta varidvel nio foi sig-
nificativa para nenhuma disciplina.

Embora nestas tltimas trés questdes os resultados nfo tenham apresentado
consisténcia perfeita, observamos que, em geral, foram mais favoréveis aos candida-
tos com caracteristicas ativistas.

Essas questSes que, de formas variadas, medem ativismo — fatalismo, mostra-
ram-se muitas vezes significativamente associadas ao sucesso nos exames. Aqueles

¥ Este ¢ um termo econdmico que se refere a disposicdo das pessoas abrirem mio do con-
sumo presente em beneficio de um maior consumo futuro. A taxa de desconto ou de
juros é em parte formada pelo somatério dessas fun¢des individuais.

102

-



individuos que acreditam no poder do seu préprio esfor¢o tendem a se sair melhor
nos exames.

Esse é um resultado interessante e que pode ter implicagBes de relevincia.
Questdes desse tipo, contudo, padecem de uma certa ambiguidade na identificagio
da direcdo da causalidade. O ativismo ndo deixa também de ser uma conseqiiéncia
do éxito ao longo da vida.

Seja como for, o éxito é um preditor do éxito. Por qualquer que seja a razdo,
aqueles que tém uma atitude positiva e que créem no seu poder de alterar seu futu-
10, tém maiores possibilidades de sucesso naquilo que tentam.

3.  Situagdo de Trabalho dos Candidatos

Examinamos aqui uma seqléncia de ocupac¢des exercidas pelos candidatos
em dois pontos no tempo, o primeiro emprego, a ocupagdo atual e a ocupagdo
pretendida no futuro. Examinamos também alguns resultados bastante importantes
com respeito 4 mobilidade social.

a)  Nivel Ocupacional do Primeiro Emprego

Os melhores resultados nos exames supletivos das disciplinas Matemadtica
e Portugués foram obtidos pelos candidatos que em seu primeiro emprego exerciam
ocupagdes nfo-manuais. Em Ciéncias, Geografia e Histéria se sairam melhor aque-
les que exerciam ocupagdes manuais.

Através da andlise de varidncia, quando examinamos esta varidvel agregada em
nao-manuais e manuais, constatamos que s6 houve significincia para Portugués,
ao nivel de 0,01. Todavia, quando fizemos o estudo da mesma varidvel classificada
em sete categorias, observamos que ¢la se mostrou significativa ao nivel de 0,05
para Portugués e Geografia e ndo-significativa para as demais disciplinas.

Como podemos ver, os resultados com relagio ao nivel ocupacional do pri-
meiro emprego apresentam pouca consisténcia.

b)  Situa¢do Atual no Mercado de Trabalho

Os candidatos que no se encontram engajados no mercado de trabalho obti-
veram melhores resultados em todas as disciplinas do que aqueles que atualmente
se encontram na for¢a de trabalho. Este fato tem a ver com a situagdo s6cio-econd-
mica da familia. Como jd vimos anteriormente, os filhos de pais que estao em ativi-
dades de niveis elevados conseguiram desempenho ligeiramente superior. Esta va-
riavel se mostrou significativa ao nivel de 0.01 para Portugués e Geografia, enquan-
to que para as demais disciplinas ndo houve significancia.
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Dos candidatos que trabalham, observamos melhores médias em Portugués e
Matemdtica dentre os que atualmente estdo desempenhando atividades ndo-manuais.
Os que estdo em ocupagbes manuais tiveram melhor desempenho em Ciéncias,
Geografia e Historia. Convém notar que resultados semelhantes foram encontrados
com relagdo ao primeiro emprego. A andlise de varidncia mostrou que, quando clas-
sificada em sete categorias, as diferengas sdo significativas ao nivel de 0,01 para His-
téria e ao nivel de 0,05 para Portugués. Quando agregada em nZo-manuais e ma-
nuais, s6 é significativa para Portugués, ao nivel de 0,01.

Quanto 3 posi¢ao na ocupagdo atual, notamos que as melhores médias em Ma-
temiética, Ciéncias e Geografia couberam aos candidatos que se encontram na condi-
¢oes de empregados ou operdrios. Em Portugués e Histéria foram melhores os que
trabalham por conta prépria. O nivel de significincia desta varidvel foi de 0,01 para
Ciéncias e de 0,05 para Matemadtica.

E facilmente compreensivel que maior disponibilidade de recursos financeiros
deve favorecer as realiza¢Bes educacionais. Por outro lado, renda é uma medida de
sucesso e nio serd surpresa se estiver associada a um melhor desempenho académico.

Nesta pesquisa observamos que os candidatos que tém renda classificada
como alta * conseguiram melhor desempenho em Portugués, Geografia e Histéria.
Convém ressaltar que o niimero de casos desta categoria ndo chegou a 20.** Nio
levando em conta esta categoria pelo nimero reduzido de casos, os candidatos que
possuem renda de nivel médio passam a se sobressair. Esta varidvel — quanto ganha
com empregos fixos — apresentou nivel de significincia de 0,01 para Portugués e
Historia e de 0,05 para Geografia.

Os candidatos que no arcam integralmente com as despesas basicas (moradia,
alimenta¢fo, transporte, satde, vestudrio, educagdo, etc.) obtiveram melhores
médias em todas as disciplinas. O nivel de significincia desta varidvel foi de 0,01
para Ciéncias e de 0,05 para Portugués. Este resultado, de certa forma estd coerente
com o que apresentamos anteriormente quando nos referimos & ocupagdo atual e
verificamos que foram melhores em todas as disciplinas aqueles que ndo estdo enga-
jados no mercado de trabalho.

Quanto ao niimero de dependentes, observamos que aqueles.que tém quatro
ou menos conseguiram melhores resultados em todas as disciplinas. Esta varidvel foi
significativa ao nivel de 0,01 para Hist6ria e de 0,05 para Portugués e Geografia.

A classificagdo dos niveis de renda foi feita baseada no critério adotado por Helena Le-
win, op. cit., p. 70. De acordo com a classificacdo que adotamos as rendas foram separa-
das em trés niveis: renda de nivel baixo — para aqueles que percebiam até dois saldrios
minimos (Cr$ 1.065,00); renda de nivel médio — os que recebiam acima de dois e até
dez salarios minimos (Cr$ 1.066,00 a Cr$ 5.328,00) e renda de nivel alto — para os que
recebiam acima de dez salarios minimos (acima de Cr$ 328,00).

L Portugués 16 casos, Geografia 15 casos e Histdria 17 casos.
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Pelos dados acima, percebemos que, em geral, os candidatos que possuem ni-
vel de renda mais elevado conseguem melhor desempenho nesses exames. Analoga-
mente, os candidatos que n3o arcam integralmente com suas despesas bdsicas obti-
verem melhores médias; isso pode ser considerado como indicio de uma situag@o
econdmica favordvel na sua familia.

No tocante as horas semanais de trabalho, verificamos que em todas as disci-
plinas, exceto Matemdtica, os melhores resultados ficaram com aqueles que traba-
lham mais de trinta horas por semana. Jd em Matemdtica, os que trabalham entre
vinte ¢ uma e trinta horas semanais se sairam melhor. Esta varidvel, todavia, ndo foi
significativa para nenhuma disciplina. Note-se que, de maneira geral, o melhor de-
sempenho nos exames coube aos candidatos que tém uma jornada normal de traba-
lho, ou seja, aproximadamente oito horas didrias.

Ainda com relagdo aos candidatos que trabalham, notamos que as melhores
médias em todas as disciplinas foram obtidas por aqueles que declararam que o tra-
balho atual nio exige a utilizagdo de suas capacidades. As respostas, embora subje-
tivas e traduzindo juizo de valor, podem revelar que os candidatos com melhor de-
sempenho estdo exercendo ocupagbes que nio se constituem em desafio, uma vez
que nio exigem a utilizagdo de suas capacidades. Esta varidvel — utilizacdo das ca-
pacidades no trabalho atual — s6 foi significativa para Ciéncias, ao nivel de 0,05.

Por outro lado, os candidatos que declararam nao ter possibilidade de melho-
rar de posi¢do no trabalho conseguiram melhores resultados em todas as disciplinas.
Esta é uma constatagdo interessante. Os candidatos que conseguiram melhor desem-
penho nos exames supletivos sdo aqueles que exercem atividades profissionais em
que nfo utilizam suas capacidades e que nfo permitem uma melhoria de posi¢do.
Esses estimulos negativos em relacdo ao trabalho parecem contribuir para que a
clientela tendesse, de modo geral, a procurar os exames supletivos tendo como meta
o ingresso em cursos superiores que possibilitariam uma melhoria no trabalho (a
varidvel possibilidade de ascensao no trabatho atual s6 foi significativa para Matem4-
tica, ao nivel de 0,01).

Os candidatos que na sua ocupagdo atual precisam ler freqientemente obti-
veram melhores médias em Portugués, Ciéncias e Histéria. Os que nunca ou rara-
mente precisam ler foram melhores em Geografia e Matemdtica. O nivel de signifi-
cancia dessa varidvel necessidade de leitura no trabalho atual foi de 0,01 para His-
téria e de 0,05 para Portugués.

Por sua vez, aqueles que necessitam fazer contas freqiientemente no exerci-
cio de sua ocupacio conseguiram melhores resultados em Portugués, Geografia e
Histéria. Os que precisam fazer contas de vez em quando foram melhores em Mate-
mdtica e 03 que nunca as fazem se sobressairam em Ciéncias. Esta varidvel — necessi-
dade de fazer contas no trabalho atual — sé foi significativa para Geografia e His-
téria, ao nivel de 0,05.
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Como podemos ver, s3o conflitantes os resultados de grande parte das varia-
veis relativas a ocupagdes, 20 mesmo tempo que a maioria das diferencas nao s2o sig-
nificativas o que sugere seu fraco poder de explicagdo no sucesso dos exames. Este
conjunto de varidveis, no todo, se mostra muito desinteressante. As varidveis de ati-
tude com rela¢do ao trabalho ndo parecem ter captado qualquer relag@o consisten-
te. As excegdes s3o o nivel ocupacional e a renda que revelam o melhor desempe-
nho daqueles que em sua vida profissional j4 vinham mostrando sucesso. E curioso
contrastar o substancial poder de explicagdo destas dltimas varidveis, com o nivel
ocupacional do pai — também um indicador de qualidade do ambiente familiar —
que havia se revelado pouco significativo.

¢)  Mobilidade Social dos Candidatos

A mobilidade social deve ser aqui entendida como o deslocamento do candi-
dato na escola ocupacional, tendo como ponto de chegada a sua ocupacfo atual que
¢ comparada com 0 seu primeiro emprego ou com a ocupacio do seu pai.

Para analisar a mobilidade social, consideramos inicialmente a mobilidade so-
cial intergeracional, obtida pela diferenca entre o nivel ocupacional do pai e da
ocupagdo atual do candidato. Em seguida, examinamos a mobilidade social intrage-
racional resultante da diferenga entre o nivel ocupacional do primeiro emprego ¢ o
da ocupagdo atual do candidato. As tabelas 22 ¢ 23 mostram a distribui¢do dos can-

didatos segundo apresentam mobilidade ascensional, descensional, ou perinanegam
estdveis.

TABELA 22

DISTRIBUIQAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS DE 20 GRAU,
DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO, DE ACORDO COM A MOBILIDADE SO-
CIAL INTERGERACIONAL.

MOBILIDADE INTERGERACIONAL | NUMERO DE CANDIDATOS
(NIVEL OCUPACIONAL DO PAI

COMPARADO COM O NIVEL DA

OCUPACAO ATUAL DO CANDIDA- | ABSOLUTO %
TO)

Nivel acima 605 45
Nivel igual 359 27
Nivel abaixo 378 28
TOTAL 1342 100

106



TABELA 23

DISTRIBUICAO DOS CANDIDATOS AOS EXAMES SUPLETIVOS DE 292 GRAU,
DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO, DE ACORDO COM A MOBILIDADE SO-
CIAL INTRAGERACIONAL

NUMERO DE CANDIDATOS

MOBILIDADE INTRAGERACIONAL

(NIVEL OCUPACIONAL DO PRIMEI-

EMPREGO COMPARADO COM O NI-

VEL DA OCUPACAO ATUAL DO ABSOLUTO %
CANDIDATO)

Nivel acima 540 38
Nivel igual 785 5%
Nivel abaixo 96 7
TOTAL 1.421 100

Como vemos, quase metade dos candidatos ascendeu em relagdo ao nivel ocu-
pacional do pai, enquanto que 28% apresentaram mobilidade descendente.

Esse é um resultado em si mesmo importante. Verifica-se haver um subgrupo
importante de pessoas que, de certa forma, ‘“venceram na vida”. Um grupo onde a
metade conseguiu mobilidade ocupacional ndo ¢ seguramente um grupo gerado ao
acaso * E muito possivel que o sucesso profissional crie um desequilibrio de status
educacional e ocupacional cuja eliminagdo estaria a cargo do exame supletivo. Em
outras palavras, o supletivo ndo é um caminho para o éxito profissional é mas uma
tentativa de eliminar uma incongruéncia no status educacional daqueles que subi-
ram profissionalmente e sentem que sua escolaridade ficou para trds. Nao hd como
subestimar a importancia desse resultado.

Os candidatos que apresentaram mobilidade intergeracional descendente con-
seguiram melhores médias em todas as disciplinas, exceto Matematica, cujo resul-
tado melhor coube aos que ascenderam na ocupagdo em relagdo ao seu pai, nao obs-
tante pela andlise de varidncia, constatamos que esta varidvel — mobilidade social
intergeracional — sé foi significativa para Geografia, ao nivel de 0,01, nfo tendo,
portanto, maior expressdo.

¥ Normalmente, seria de se esperar que em uma amostra representativa da populagdo bra-
sileira a mobilidade ascensional scja apenas ligeiramente maior do que a descendente.
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Em relagio ao primeiro emprego, pouco mais da metade permaneceu no
mesmo nivel e 38% ascenderam na escala ocupacional.

Observamos que os melhores resultados em todas as disciplinas foram obtidos
por aqueles que apresentaram mobilidade ocupacional ascendente. Constatamos ain-
da que em Matemdtica, Ciéncias e Histéria, os resultados seguem uma ordem decres-
cente, ou seja, foram melhores 0s que subiram, vindo a seguir os que permaneceram
estdveis e, por ultimo, os que desceram na escala ocupacional. Esta varidvel — mobi-
lidade social intrageracional — s6 foi, entretanto, significativa para Histéria e Geo-
grafia, aos niveis de 0,01 e 0,05, respectivamente.

O methor desempenho dos candidatos que tiveram mobilidade intrageracional
ascendente vem sugerir que eles deixaram de freqiientar a escola regular nao por
falta de persisténcia, e sim por outros fatores, uma vez que manifestaram certas
habilidades, conseguindo galgar melhores niveis ocupacionais que os de seu primeiro
emprego.

d)  Perspectivas Futuras

Os candidatos que acham que irfo permanecer na mesma ocupagao apos os
exames supletivos conseguiram melhores resultados em Portugués, Ciéncias e His-
toria. Os que acham que nio irdo permanecer foram melhores em Matematica e os
indecisos se sobressairam em Geografia. Esta varidve], permanéncia ou néo na mes-
ma atividade apds os exames supletivos, entretanto, no foi significativa para ne-
nhuma disciplina.

Com relagdo is vantagens que a aprovagao nos exames supletivos poderd tra-
zer para a sua vida profissional, notamos que os candidatos que esperam conseguir
emprego obtiveram melhores médias em Portugués e Matemidtica. Em Ciéncias e
Histéria foram melhores os que acreditam que a aprova¢@o nos exames no terd ne-
nhum efeito na sua vida profissional. Em Geografia se saitam melhor aqueles que
esperam ascender na ocupagfo. O nivel de significancia desta varidvel foi de 0,01
para Portugués, Ciéncias e Histéria e de 0,05 para Geografia. Os resultados s3o, por-
tanto, conflitivos.

A seguir, examinaremos alguns dados sobre as aspiragGes ocupacionais dos
candidatos. As informages dizem respeito ds ocupagdes que gostariam de seguir na
vida e as que realisticamente seguirfo levando em conta problemas como tempo, di-
nheiro, oportunidades, etc.

Em geral, as melhores médias em todas as disciplinas foram obtidas por
aqueles que aspiram aos niveis mais elevados da escala de prestigio ocupacional. A
varidvel nivel ocupacional que gostaria de ter (sete categorias) se apresentou signifi-
cativa para Portugués, Ciéncias, e Historia, ao nivel de 0,05. Quando agregada em
ndo-manuais e manuais, ela foi significativa para Portugués, ao nivel de 0,05.
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No tocante & outra varidvel de aspira¢do ou suas expectativas, verificamos tam-
bém que os candidatos que acham que realisticamente vo atingir os niveis mais ele-
vados tiveram melhor desempenho em todas as disciplinas. A varidvel nivel ocupa-
cional que realisticamente vai ter, quando classificada em sete categorias, mostrou-
se significativa apenas para Portugués e Histéria, ao nivel de 0,05. Quando agregada
em nio-manuais e manuais, sé o foi para Portugués (nivel de 0,01).

Como podemos observar, tanto os candidatos que aspiram a niveis ocupacio-
nais mais elevados como os que julgam que realisticamente vao atingi-los revelaram
melhor desempenho nos exames. Visto que grande parte das ocupagdes de niveis
mais elevados requer estudos superiores para os quais se necessita previamente da
habilitagdo de 2© grau, podemos supor que esses candidatos estivessem mais
comprometidos com a prepara¢do para os exames supletivos.

4. A Histéria Educacional dos Candidatos

Prosseguindo a nossa andlise passamos a examinar a rela¢@o entre os resulta-
dos dos exames e alguns indicadores convencionais de escolaridade, tais como nivel
de instrucdo e repeténcia. Examinamos ainda a utilidade dos cursos para o trabalho,
os interesses culturais dos candidatos ¢ a sua expectativa em relag@o ao vestibular.

a)  Nivel de Instrugdo *

A nossa amostra ficou constituida de 80% de candidatos que freqientaram a
escolara regular distribuidos desde o quarto ano primdrio até a terceira série do
curso colegial. Os demais 20% correspondem dqueles que fizeram madureza ginasial,
quer completo quer incompleto; ndo sabemos se esses alunos freqientaram alguma
série da escola regular.

O melhor desempenho em todas as disciplinas coube dqueles que freqiienta-
ram a escola regular. Destes, foram melhores, de modo geral, os que chegaram a cur-
sar as séries mais elevadas. Estes resultados ndo chegam a nos surpreender, uma vez
que ¢ de se esperar que os candidatos que conseguiram atingir niveis mais altos de
escolaridade adquiriram mais conhecimento e revelaram maior capacidade de sobre-
vivéncia no processo escolar. Entretanto, esta varidvel s6 foi significativa para Cién-
cias e Historia, aos niveis de 0,01 e 0,05, respectivamente.

Embora seja uma varidvel teoricamente muito importante, verificamos que
nesta pesquisa apresentou baixo poder de explica¢do. Cabe notar que embora ndo
significativa, o melhor desempenho tende a ser obtido por aqueles de mais escolari-

* Neste item usamos a nomenclatura anterior 4 Lei n© 5.692/71 seguindo a mesma lin-
guagem colocada no questiondrio para que os candidatos ndo sentissem dificuldade em
responder.
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dade. Resultados semelhantes foram encontrados por Vanda Asevedo Oliveira e
Paulo Ramos. *

No questiondrio constava uma pergunta sobre a cidade onde os candidatos
fizeram a maior parte dos seus estudos. As respostas dos candidatos a esta questao
poderiam recair sobre qualquer capital ou cidade do interior do Pais. Relacionando
essas informagdes com os resultados dos exames, observamos que os candidatos
que realizaram a maior parte de seus estudos no interior tiveram melhores médias
do que os estudantes da Capital. Este fato nos permite levantar a hipétese de que
a nao-continuidade dos estudos de grande parte dos candidatos do interior pode ser
atribuida & contingéncia de ndo haver, na localidade, escolas ou mesmo as séries
subseqlientes de cursos que permitissern o prosseguimento da escolaridade. Esta va-
ridvel — cidade onde fez a maior parte dos estudos — foi significativa ao nivel de
0,01 para Geografia e Historia e ao nivel de 0,05 para Portugués.

No tocante 2 interrup¢do dos estudos, verificamos que os candidatos que dei-
xaram de freqiientar a escola hd quinze ou mais anos foram os que se sairam melhor
em todas as disciplinas — com exce¢ao de Geografia, onde prevaleceram as médias
dos que estdo na faixa de dez ou mais anos. Seria de melhor qualidade o ensino mi-
nistrado em épocas anteriores?

Resta saber a razfo da interrupg@o dos estudos. Basicamente, a julgar pelos
resultados encontrados, os que se sairam melhor nos exames demonstram ter maior
aptidio e, naturalmente, o fato de nZo ser comum o prosseguimento de estudos, na
época em que eles estudavam, talvez tenha se constituido numa das razSes mais
plausiveis da sua ndo permanéncia na escola. Para ilustrar, é interessante observar
que o indice de escolarizagdo no ensino médio brasileiro, entre 1950 e 1960 subiu
de 6,6% para 11,2%. ** Esta varidvel — periodo de interrup¢do dos estudos —
demonstrou sua importincia na explicago do sucesso nos exames, uma vez que foi
significativa ao nive]l de 0,01, para todas as disciplinas, exceto Ciéncias, onde nao
alcangou nem mesmo o nivel de 0,05. ***

Examinando a varidvel motivo mais importante da interrupg¢io dos estudos,
observamos que o melhor desempenho coube aos candidatos que declararam ‘‘ca-
samento”, “falta de motivagdo™ e “ndo gostar da escola” como motivos principais

b Vanda Asevedo Oliveira ¢ Paulo Ramos, opus cit., p. 2—3—; ¢ C. de M. Castro, Good
Schools: why are they good? (Rio de Janeiro: Programa Eciel, Abril 1975), p. 5.

oid Ministério do Planejamento e Coordenagdo Econdmica, Plano Decenal de Desenvolvi-
mento Econdmico e Social: Diagndstico Preliminar — Educaco (1), (Escritério de Pes-
quisa Econdmica Aplicada ( EPEA, junho de 1966) p. 41.

#k% A varidvel idade que apresentou resultado equivalente (p. 109), possivelmente capta a
ac¢do de aproximadamente os mesmos fatores. )
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do abandono da escola. As outras alternativas eram ‘“‘mudanca de residéncia”,
“necessidade de trabalhar”, “doenca”, “‘ter perdido o ano™, “o curso era muito di-
ficil” e “ndo ter dinheiro para ir a escola™. Estamos aqui diante de duas caracteris-
ticas bem interessantes: uma jd revelada anteriormente que diz respeito aos candi-
datos que assumiram encargos familiares; e a outra, relacionada com a falta de ajus-
tamento 4 escola. Ainda podemos associar a falta de motiva¢@o ao fato que mencio-
namos antes de nfo ser comum o prosseguimento dos estudos. A significancia desta
varidvel s6 foi encontrada para Portugués e Historia, aos niveis de 0,01 e 0,05, res-
pectivamente.

O fato de que esta pergunta ndo nos traz respostas diretas ou imediatamente
compreensiveis deve ser interpretado com interesse. As pessoas tendem a ser obli-
quas e aleatdrias ao reportar eventos desfafordveis ou negativos em suas vidas. Ha
uma tendéncia para indicar razdes convencionais e socialmente aceitdveis como res-
tricBes econdmicas, falta de tempo ¢ necessidade de trabalhar. Nossos dados
sugerem que respostas mais especificas como ‘‘casamento’ parecem identificar pes-
soas cuja evasdo ndo teria sido precedida por desempenho deficiente.

Sobre repeténcia na escola, o questiondrio distinguiu as diversas fases da esco-
laridade: curso primdrio, curso ginasial e curso colegial. No entanto, apenas a varia-
vel repeténcia no curso primdrio mostrou-se importante para esta andlise. Os candi-
datos que nunca repetiram algum ano no curso primirio obtiveram melhores médias
em Portugués, Geografia e Hist6ria. Convém notar que esta varidvel foi significativa,
ao nivel de 0,01 para Portugués e Histéria e de 0,05 para Geografia. *

(1) Supletivo

Reunimos aqui informagdes referentes a preparagao para os exames supleti-
vos, a reprovag3o em exames realizados anteriormente e a preferéncia pelas disci-
plinas constantes desses exames.

De acordo com os dados de nossa amostra, pouco menos da metade (47%)
fez curso de preparagdo para os exames supletivos. Todavia, a freqiiéncia ao curso
s6 favoreceu em Matemdtica e Ciéncias, nas quais as melhores médias foram obti-

® Examinando, através do qui-quadrado (Xz)‘ todas as varidveis, referentes ao nivel de ins-
tru¢do e ao ensino regular, em relagdo as notas de Portugués e Matemdtica, utilizando a
dicotomia aprovado ¢ reprovado, constatamos que os melhores niveis de significincia
para ambas as disciplinas foram apresentados pela varidvel ‘“cidade onde fez a maior par-
te dos estudos”, Observamgs ainda que essa mesma varidvel foi muito mais sensivel a
andlise do gui-quadrado (X*“) que a de varidncia, pois houve aumento nos niveis de signi-
ficancia em Portugués, indo de 0,05 para 0,01, e em Matemdtica alcangando o nivel de
0,0001.
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das pelos candidatos que fizeram o curso. Nas outras disciplinas foram melho-
res os que nao o freqiientaram. No entanto, esta varidvel — fez curso de prepara¢io
para os exames supletivos — s6 foi significativa para Ciéncias, ao nivel de 0,01, reve-
lando ser pequeno o seu poder de explicagio.

Na ocasifo do preenchimento do questiondrio, os candidatos informaram
também hd quanto tempo freqiientavam o curso de preparagdo para os exames su-
pletivos. Verificamos que, em todas as disciplinas, os que estavam hd menos tempo
(menos de seis meses) no curso de preparagdo conseguiram resultados superiores aos
que vinham freqiientando héd mais tempo (mais de um ano). Isto sugere que o curso,
neste caso, s6 cumpre sua fun¢do de complementar a prepara¢cdo para aqueles que
ja trazem algum cabedal de conhecimentos. Para os que chegam praticamente des-
preparados, no sentido de possuirem reduzidos conhecimentos ou qualifica¢Ges
inadequadas, a atuag¢do do curso é modesta. Esta varidvel se manifestou mais sensi-
vel que a anterior, uma vez que foi significativa para Portugués ¢ Ciéncias, ao nivel
de 0,01, e para Histdria, ao nivel de 0,05.

Notamos neste conjunto de estatisticas o mais explicito conflito entre varii-
veis de processo e varidveis de auto-selecdo da populagio considerada. Uma inter-
pretacdo literal — e ingénua — dos resultados nos levaria a afirmar que o aluno que
passa mais tempo no cursinho ou repete o ano “desaprende” ao longo desse proces-
so educativo. Na realidade, o contrdrio deve ser mais verdadeiro; quanto mais se
estuda mais se aprende. Ocorre, contudo, que repetir ou prolongar a preparagio é
algo mais freqiiente com alunos menos dotados; a varidvel, portanto, estd captando
uma diferencia¢do prévia entre subconjuntos de alunos, isto é, auto-seleciona a par-
ticipa¢8o nesses subgrupos.

Tal interpretagdo dicotomica do sentido das parti¢des que realizamos na
amostra deve estar sempre presente na pesquisa que aqui reportamos.

Sobre quem paga o curso de preparagdo, observamos que as melhores médias
em todas as disciplinas couberam aqueles cujo pagamento do curso fora efetuado
pelo conjuge. Esta varidvel se apresentou significativa ao nivel de 0,01 para Histo-
ria e de 0,05 para Portugués e Geografia. Isso sugere os bons resultados obtidos por
mulheres casadas que decidem retornar a vida escolar.

Os candidatos que nunca foram reprovados em exames supletivos de 29 grau
obtiveram as melhores médias em todas as djsciplinas. O nivel de significincia desta
varidvel — reprovag¢do em disciplinas de exames supletivos — foi de 0,01 para Portu-
gués e Geografia e de 0,05 para Historia. Essencialmente, essa varidvel estd indican-
do que o insucesso ndo ¢ aleatério. Sair-se mal em uma prova no supletivo sugere a
presenga de caracteristicas estdveis cujo efeito aumenta significativamente a proba-
bilidade de insucesso futuro.
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Os candidatos foram interrogados sobre qual a matéria dos exames supletivos
que mais gostam. Examinando essas informagGes em relag@o aos resultados dos exa-
mes, observamos que as melhores médias em todas as disciplinas, exceto Portugués,
correspondeu 2 disciplina que mais gostam. * Os resultados aqui ndo chegam a sur-
preender, uma vez que o gosto pela disciplina se constitui, naturalmente, em fator
favordvel a aprendizagem e, vice-versa, bons resultados tendem a tornd-las mais atra-
tivas. Esta varidve] se mostrou significativa ao nivel de 0,01 para Matemadtica e de
0,05 para Portugués e Historia.

(2) Outros Cursos

Oito por cento dos candidatos fizeram algum curso no SENAI ou no SENAC.
As melhores médias em todas as disciplinas foram obtidas pelos candidatos que fi-
zeram algum desses cursos. Esta varidvel foi significativa ao nivel de 0,01 para Geo-
grafia ¢ de 0,05 para Ciéncias, Matemdtica e Histéria. Vemos aqui, claramente, que
a atuagdo dos cursos ministrados pelo SENAI ou SENAC favoreceram, de certa for-
ma, o desempenho nos exames supletivos ou, pelo menos, revela um mecanismo im-
portante de auto-sele¢do captado por esses cursos.

Sobre a participagao no Projeto Minerva, distinguimos dois aspectos: a fre-
qiéncia em ouvi-lo e o recebimento dos fasciculos. Com relagio a freqiiéncia de
audi¢do, observamos que os candidatos que nunca o ouviam obtiveram as melhores
médias em todas as disciplinas. Esta varidvel s6 foi significativa para Historia, ao ni-
vel de 0,05.

Quanto & recep¢do dos fasciculos, verificamos que os melhores resultados em
todas as disciplinas foram alcancados por aqueles que nfo faziam o Projeto Minerva.
A significncia desta varidvel foi encontrada para Portugués ¢ Hist6ria ao nivel de
0,01 e para Ciéncias ao nivel de 0,05.

E conveniente ressaltar que o Projeto Minerva diz respeito as quatro tltimas
séries do ensino de primeiro grau (antigo curso ginasial). Pelas informagdes obtidas
através do questiondrio, constatamos que apenas 3% declararam fazé-lo regularmen-
te, embora 25% tenham também declarado audiéncia ocasional e somente 1% rece-
bia os fasciculos.

Aqui, como em inldmeras outras situa¢tes ao longo desse trabalho, o efeito de
uma varidvel pode ser direto ou por via de auto-sele¢do. A audiéncia ao Projeto Mi-
nerva pode ter uma conseqiiéncia positiva sobre o nivel de aprendizado. De resto,

3 Em Portugués prevaleceu o melhor resultado para aqueles que declararam gostar mais de
Historia.
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nio hi qualquer razdo tedrica ou pratica para supor que assim nio seja. Ao mesmo
tempo, ouvir ou nio o programa resulta de fatores ou circunstincias que identifi-
cam melhores e piores candidatos. Se supusermos, por exemplo, que os melhores
candidatos ndo sentem necessidade do Minerva, resulta entdo um efeito de auto-sele-
¢do em dire¢do contrdria ao efeito favoravel do programa. Isto, naturalmente, torna
a interpretacdo dos efeitos de varidveis desse tipo muito dificil e delicada.

b)  Utilidade dos Cursos para o Trabalho

No questiondrio foram incluidas questdes solicitando a opinido dos candida-
tos sobre a utilidade para o trabalho dos cursos realizados (ginasial, profissional e
por correspondéncia). Das trés perguntas, somente o ginasial foi significativo nos
resultados dos exames. Por esta razio, s esta varidvel foi mantida.

As melhores médias em Portugués, Geografia e Ciéncias foram obtidas pelos
candidatos que declararam que o que aprenderam no gindsio era “indispensdvel”
para o seu trabalho. Em Matemitica e Histéria prevaleceram as melhores médias
para os que julgaram ter sido de “alguma utilidade”. Esta varidvel — o que aprendeu
no gindsio tem ajudado no trabaltho — s6 foi significativa (ao nivel de 0,01) para
Portugués e Geografia.

¢) Os Examese o Uso do Tempo

O conhecimento dos interesses culturais dos candidatos e de sua dedicagio e
comprometimento com o estudo ¢ de importancia em pesquisas desse tipo. Foram
incluidos por conseguinte alguns indicadores. Os candidatos que estudam ou fazem
deveres fora da escola “trés ou mais vezes por semana’ conseguiram melhor desem-
penho em todas as disciplinas, exceto Histéria. Todavia, através da andlise de varian-
cia, verificamos que esta varidvel — estuda ou faz deveres fora da escola — 56 se mos-
trou significativa para Ciéncias e Geografia, ao nivel de 0,05.

Os que estudavam mais de 20 horas semanais obtiveram melhores médias em
Portugués, Geografia e Historia. Nas demais disciplinas foram melhores os que estu-
davam de 11 a 20 horas por semana. Vemos, portanto, que quem estudou, em mé-
dia, pelo menos duas horas por dia, conseguiu melhor desempenho. O nivel de signi-
ficancia desta varidvel — quantas horas semanais gasta estudando — foi de 0,01 para
Ciéncias e Historia e de 0,05 para Portugués ¢ Geografia.

As melhores médias em todas as disciplinas, exceto Ciéncias, couberam aque-
les que disseram ocupar a maior parte de seu tempo nos fins de semana “ndo fazen-
do nada de especial” (divertindo-se, descansando, ajudando pessoas com quem con-
vive, etc). Em Ciéncias, a melhor média foi para os que responderam a alternativa
“estudando”. Esta varidvel — como gastava a maior parte de seu tempo nos fins de
semana — s6 foi significativa para Portugués e Histéria, aos niveis de 0,01 e 0,05,
respectivamente.

114

b



Analisando os resultados dos exames juntamente com as informagdes dos can-
didatos sobre a pergunta se deixaram de trabalhar ou passaram a trabalhar menos
para se preparar para os exames, constatamos que as melhores médias em todas as
disciplinas, exceto Portugués, couberam aos que nfo deixaram de trabalhar. Através
da analise de varidncia, verificamos que esta varidvel n3o foi significativa para ne-
nhuma disciplina.

Aqueles que informaram estudar por “anotagdes de aula” foram melhores
em todas as disciplinas, exceto Matemdtica, onde se sobressairam os que disseram
utilizar “livros”. Contudo, esta varidvel — por onde vocé mais estuda — s6 foi sig-
nificativa para Ciéncias, ao nivel de 0,01.

Examinando as informa¢Ges sobre a quantidade de livros existentes em casa,
constatamos que as melhores médias em Histéria, Geografia e Portugués foram ob-
tidas pelos candidatos que declararam possuir mais de cingiienta livros. Em Cién-
cias, o melhor resultado ficou para aqueles que possuem entre onze e cingiienta li-
vros e, em Matemdtica, para os que ignoram o nimero de livros que hd em sua casa.
Esta varidvel foi significativa ao nivel de 0,01 para Portugués, Ciéncias e Historia,
ndo sendo significativa para as demais disciplinas.

Perguntamos ao candidato se no més passado leu algum livro. Os que leram
conseguiram as melhores médias em todas as disciplinas. A significdncia desta varia-
vel so foi registrada para Portugués e Histéria, ao nivel de 0,01.

Os que léem jomal “duas ou mais vezes por semana’” conseguiram também as
melhores médias em todas as disciplinas. Esta varidvel — quantas vezes aproxima-
damente vocél€ jomal — s6 foi significativa (a0 nivel de 0,01) para Ciéncias e
Historia.

Quanto a audiéncia a televisdo, constatamos que os que assistem “diariamen-
te” (mais de uma hora por dia) conseguiram melhores resultados em Portugués,
Geografia e Historia. Esta varidvel s6 foi significativa para Historia, ao nivel de 0,05.

Como podemos observar, o sucesso nos exames se manifestou associado ao
interesse dos candidatos pela preparagdo nos exames tal como revelado no seu uso do
tempo e por uma certa afinidade do candidato por leituras e livros. De fato, conse-
guiram melhor desempenho aqueles que se dedicavam mais ao estudo (em média
duas horas por dia), os que tinham lido algum livro no més anterior & data de ins-
cricao aos exames € os que possuiam maior quantidade de livros em casa (mais de
onze livros).

d) Os Candidatos e os Exames Vestibulares

Do conjunto de varidveis que dizem respeito aos exames vestibulares, apenas
duas revelaram interesse para o nosso estudo. A primeira se refere ao proprio fato
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do candidato pretender ou ndo fazer os exames vestibulares e a segunda diz respeito
4 época em que os candidatos pretendem se submeter aos exames vestibulares.

Com relagdo 4 primeira — vai fazer vestibular — constatamos que os candida-
tos que irdo fazé-los conseguiram methor desempenho em todas as disciplinas, ex-
ceto Matemdtica. Como vemos, a decisdo de prosseguir os estudos em nivel superior
demonstra maior comprometimento com os exames supletivos, cuja aprovagdo
constitui condi¢Zo sine qua non para possibilitar o ingresso na Universidade. Esta
varidvel foi significativa ao nivel de 0,01 para Histéria e de 0,05 para Portugués e
Ciéncias.

No tocante 4 época em que os candidatos pretendem se submeter aos exames
vestibulares, verificamos que em Matemadtica, Historia e Portugués, se sobressairam
os que responderam que irdo fazé-los “daqui a seis meses”’. Em Geografia e Ciéncias
0s que responderam “daqui a dois anos™. *

Esta varidvel foi significativa ao nivel de 0,01 para Portugués e Historia, e de
0,05 para Ciéncias.

S. Sintese

A andlise dos condicionantes de sucesso em exames supletivos de 29 grau nos
sugere conclusGes interessantes e até certo ponto surpreendentes.

Inicialmente, vimos que o sucesso nos exames tem a ver com a condi¢do de
vida do candidato. O exame dos dados demogréficos nos revelou que o melhor de-
sempenho foi obtido por candidatos que jd possuem encargos familiares, o que,
naturalmente, os levou a encarar os exames com mais seriedade.

A seguir, vem o sucesso associado as caracteristicas socio-economicas. Os me-
lhores resultados nos exames foram obtidos pelos candidatos que possuem maior
nimero de indicadores de conforto residencial, assim como os que provém de fa-
milias cujos pais exercem atividades de niveis ocupacionais mais elevados. Note-se,
todavia, que a influéncia da familia revela-se bem mais ambigua do que em estudos
com outras populagdes.

Analisando, através das varidveis ligadas 2 situa¢do de trabalho, o perfil dos
candidatos que conseguem sucesso nos exames supletivos, chegamos a identificar
determinadas caracteristicas que nos permitem algumas conclusdes. Revelaram-se
dois tipos distintos de candidatos que conseguem atingir bom desempenho nos
exames.

- As outras alternativas de resposta 4 questdo quanto a época em que os candidatos pre-
tendem se submeter aos exames vestibulares sao: “daqui a um ano” e “‘ndo sei ainda™.
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Inicialmente, verificamos que o melhor desempenho coube a um grupo de
candidatcs que ndo trabalha e que ndo arca integralmente com as suas despesas
basicas (moradia, alimentacdo, transporte, satide, vestudrio, educacdo, etc.). Estes
resultados estdo ligados também 4&s caracteristicas sdcio-economicas da familia,
pois, como vimos, foram melhores aqueles que dispdem de maior nimero de indi-
cadores de riqueza e conforto residencial, assim como os que tém o pai exercendo
atividades de niveis mais elevados. Os dados refletem que, por trds dos indicadores
de sucesso, hd um certo suporte de uma situagdo econdmica favoravel, o que possi-
bilita o acesso aos meios ¢ condi¢Bes que conduzem a melhores resultados nos exa-
mes. Assim, o fato de ndo trabalhar, de per si, sugere uma origem mais elitizada
e permite maior disponibilidade de tempo e de energias para o estudo ¢ preparagdo
dos exames. Isto nos leva, ainda, a hipétese de que esses candidatos deixaram de
freqiientar a escola regular por razdes ndo ligadas ao fator econdomico.

Examinando agora a clientela constituida por candidatos que trabalham, ob-
servamos que obtiveram melhores resultados aqueles que conseguiram ascender na
escala ocupacional, os que estdo exercendo atividades ndo-manuais, os que tém
uma jornada normal de trabalho, os que possuem melhor nivel de renda ¢ os que
tém até quatro dependentes. Estas caracteristicas estdo aliadas, presumivelmente,
ndo s6 as condi¢bes de maiores responsabilidades profissionais ¢ familiares, como
também a certa capacidade pessoal, o que levaria os candidatos a encararem os exa-
mes com mais seriedade.

Constatagio surpreendente foi encontrada quando examinamos a relagdo en-
tre o desempenho doscandidatose onivel de instru¢io de seus pais. A associagio
bastante fraca dessas varidveis com o desempenho nos exames contraria os resulta-
dos universalmente encontrados que revelam o papel importante por elas desempe-
nhado na identifica¢ao dos determinantes de escolaridade ¢ do rendimento.

Uma das caracteristicas mais interessantes nos foi revelada pelo estudo das
varidveis relativas & dimensdo afetiva. Vimos que o sucesso nos exames estd ligado as
atitudes de oposi¢do a disciplina escolar. Os candidatos que se manifestaram em
conflito com as normas de disciplina conseguiram melhores resultados. Isto nos re-
vela indicios de uma carreira escolar acidentada por parte desses candidatos. Ainda
dentro desse mesmo grupo de varidveis, destacamos a importéncia daquelas que ex-
pressam as caracterfsticas de ativismo, significativamente associadas ao sucesso nos
exames.

Por dltimo, a andlise das varidveis de escolaridade dos candidatos, tomadas
no seu conjunto em relagdo aos resultados dos exames supletivos, mostra-nos que
o ensino ministrado no passado, através da escola regular, deixou nos candidatos
que a freqiientaram algum “residuo” de conhecimentos, o qual j4 supunha a pesqui-
sa O Madureza em Sdo Paulo. * E de se esperar que conseguem melhor desempenho

3 Carmem Lucia de Melo Barroso ¢ Lélio Lourenco de Oliveira, O Madureza em Sio Paulo,
(Sdo Paulo: Fundacio Carlos Chagas, Séric Pesquisas Educacionais, 1971), p. 44.
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em exames supletivos os candidatos que mais tempo permaneceram na escola regu-
lar. Realmente aqueles que cursaram alguma série do ensino regular se safram um
pouco melhor do que os que apenas declararam ter feito o “Madureza’. Por outro
lado, as vantagens de uma maior escolarizagdo ndo s3o nem muito claras nem mui-
to fortes. Entretanto, seria uma interpretacdo especiosa ressaltar o papel desempe-
nhado pela escola regular no sucesso dos exames supletivos, sem atender as carac-
teristicas proprias e diferenciadas dos diversos tipos de candidatos. A capacidade
pessoal e a motivagdo dos candidatos manifesta-se naqueles que, por razdes nio
académicas, foram forgados a abandonar os estudos regulares. Este fato & ilustrado,
por exemplo, pelo melhor desempenho dos candidatos que realizaram seus estudos
no interior. A importincia do desempenho académico anterior é insinuada também
pelo melhor desempenho alcangado pelos candidatos que nunca foram reprovados
no curso primdrio, bem como por aqueles que também ndo sofreram reprovagio
em exames supletivos de 2° grau feitos anteriormente.

A capacidade, motiva¢do e esforgo pessoal dos candidatos, de algum modo,
se sobrelevam a participacdo em cursos de prepara¢do aos exames supletivos. A
freqiiéncia a esses cursos, de modo geral, nfo se revela estatisticamente como fator
de melhor desempenho. Paradoxalmente, o resultado melhor coube aos que nio os
fizeram e, dos que participaram desses cursos, foram melhores os que os freqiien-
taram por menos tempo. Ndo se trata naturalmente de alguma fraqueza intrinseca
dos cursos, mas da predomindncia da auto-sele¢ao na determinagdo dos resultados.

Ainda a favor do interesse dos candidatos como fator de sucesso estd o seu
comprometimento com o estudo, revelado pelo melhor desempenho daqueles que,
em média, estudavam mais horas por dia, bem como aqueles que estavam decididos
a fazer os exames vestibulares.

B. Uma Anidlise Multivariada dos Fatores do Sucesso.

Utilizamos, para a realizagio desta andlise dos efeitos de interagdo das varid-
veis, um modelo probabilistico de detecgdo automitica de intera¢do, o AID (Auto-
matic Interaction Detector). O AID, que faz parte do sistema OSIRIS 11, assemelha-
se a0 programa de regressdo por passos (Stepwice regression). Tomando as notas
das provas como varidvel dependente e baseado nas técnicas de andlise de variincia,
o AID utiliza o processo de ramificaccdo ndo-simétrica para subdividir a amostra
em subgrupos bindrios de acordo com o poder de explica¢cdo das varidveis indepen-
dentes consideradas como categdricas. As caracteristicas de linearidade e aditivi-
dade — assumidas como inerentes as técnicas convencionais de regressdo multipla
— ndo sdo exigidas pelo programa. * ) programa resume os resultados graficamen-

® O programa A.L.D. constitui um algoritmo desenvolvido pelo Centro de Computacio da
Universidade de Michigan ¢ faz parte do Sistema OSIRIS II. Ver John A. Sonquist and
James N. Morgan, The Detection of Interaction Effects: A report on a computer program
for the selection of optimal combinations of explanatory variables, Monograph n® 35,
(Michigan: Survey Research Center, Institute for Social Research, The University of Mi-
chigan, 1964). Ver tambem, John A. Sonquist et alii, Searching for Structure (Revised
Research; The University of Michigan, Ann Arbor, 1973).
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te em forma de drvore, facilitando a detecgdo dos fatores que condicionam probabi-
listicamente as maiores chances de sucesso.

A operagio deste modelo foi explicada por Helena Lewin nos seguintes ter-
mos:

“[...] frente a uma varidvel dependente ¢ colocado um conjunto de varidveis
independentes. O programa analisa a interagdo das varidveis independentes,
categoria por categoria, sobre a dependente e elege aquela cuja média explica
uma propor¢ao maior na varia¢ao da varidvel dependente; a varidvel indepen-
dente eleita é subdividida em dois sub-grupos, segundo suas médias, em segui-
da o programa analisa a intera¢do das demais varidveis independentes com
a dependente através dos dois sub-grupos da primeira varidvel independente
eleita, de tal forma que as médias dos sub-grupos da segunda varidvel inde-
pendente eleita expliquem uma maior propor¢ao da média do primeiro sub-
grupo que, por sua vez, estd explicando uma propor¢do maior da variacdo da
varidvel dependente; e assim sucessivamente até no ser mais possivel subdi-
vidir a populagio segundo suas caracteristicas preponderantes. Em sintese, o
programa subdivide a populagdo em sub-grupos, mutuamente excludentes,
segundo as dimensdes (categorias) constantes das varidveis independentes,
formando uma “‘drvore” de relevincia da capacidade explicativa de cada sub-
grupo sobre a variagdo da varidvel dependente [...]”. *

Neste trabalho, preferimos tratar a varidvel dependente na sua forma original
(notas obtidas nos exames) ao invés de dicotomizd-la em “‘aprovado-reprovado”,
para evitar que a andlise perdesse em eficiéncia uma vez que uma varidvel estrita-
mente quantitativa seria transformada em uma nominal.

O numero total de varidveis sclecionadas para este modelo foi detrintae
cinco. Inicialmente, operamos com as varidveis distribuidas por sete campos anali-
ticos. Apds o estudo desses campos, o namero de varidveis foi reduzido paravinte e
cinco a fim de procedermos a andlise das varidveis como um todo. Por ltimo, es-
tudamos as trinta e cinco varidveis globalmente, com a finalidade de observarmos o
comportamento das dez varidveis excluidas da segunda etapa.

1, Sete Modelos Setoriais

Em uma primeira etapa agrupamos as varidveis por campos especificos segun-
do uma classificagdo constiturda de sete campos: (i) varidveis demogréficas; (ii)
estrutura familiar e indicadores de conforto residencial; (iii) atitudes e aspira¢des;
(iv) situagdo de trabalho dos candidatos; (v) escolaridade regular; (vi) supletivo e
exames vestibulares; e (vii) interesse cultural dos candidatos.

o Ver Helena Lewin, Analise do Processo ae Incorporagio do Ensino Superior na Area do
Grande Rio, (Rio de Janeiro: Fundacio CESGRANRIQ, fev. 1975). p. 168.
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Em cada campo ou categoria consideramos um conjunto de varidveis indepen-
dentes interagindo na determinaco da varidvel dependente que corresponde ds no-
tas obtidas pelos candidatos nas disciplinas de Portugués e Ciéncias.

(i) Campo Um: Varidveis Demogréficas

Dentre as variaveis demogréficas constantes do questiondrio, foram seleciona-
das aquelas que, através de andlises anteriores se revelaram mais importantes. As
varidveis escolhidas sdo: idade, sexo, estado civil, nimero de filhos e regiZo onde vi-
veu a maior parte do tempo.

Os resultados da andlise s2o representados graficamente por meio de uma ca-
deia de chances que expressam as probabilidades de sucesso nos exames. Os quadros
1 e 2 mostram essas cadeias de chances para Portugués e Ciéncias, respectivamente.

Como podemos observar, em Portugués, as maiores chances de sucesso fica-
ram para o grupo constitufdo de candidatos casados, que residiram a maior parte do
tempo na regido Sul e/ou Sudeste e que tém trés ou quatro filhos.

Do outro grupo, de menores chances, constituido de candidatos solteiros, os
que ndo tém filhos ou tém apenas um, 0s que passaram mais tempo nas regides
Sul e/ou Sudeste e/ou Centro-Oeste e que pertencem ao sexo feminino foram os
que tiveram maiores probabilidades de sucesso.

Em Ciéncias, a variincia explicada pelo estado civil foi superada pela regido
onde viveu a maior parte do tempo e o grupo com maiores chances de sucesso ficou
costituido dos candidatos que viveram na regido Sul e/ou Sudeste e que tém trés ou
quatro filhos. O outro grupo com menores chances ficou formado pelos candidatos
que viveram em outras regides do Parfs.

Em suma, os candidatos que tiveram mais chances foram aqueles que ja pos-
suem responsabilidades familiares e viveram a maior parte do tempo na regido Sul
efou Sudeste. Isto vem confirmar os resultados encontrados quando procedemos ao
exame dos dados através de andlises anteriores sem controfar os efeitos de associa-
¢do e interag@o entre as varidveis.

(ii) Campo Dois: Estrutura Familiar e Indicadores de Conforto Residencial
O campo dois inclui as varidveis: nivel ocupacional do pai, posi¢do ocupada

pelo pai em seu trabalho, nivel de instrucdo do. pai e indicadores de riqueza ¢ con-
forto residencial.
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Através dos quadros 3 e 4 podemos verificar os resultados da analise da com-
binacio 6tima dos efeitos dessas varidveis sobre as varidveis que representam as no-
tas obtidas pelos candidatos em Portugués e Ciéncias.

Como vemos, em Portugués, o sucesso foi maior para o grupo de candidatos
que, em sua residéncia, dispGem de maior nimero de indicadores de riqueza e con-
forto e cujos pais exercem atividades ndo-manuais. *

Dos que tém o pai em ocupag¢des manuais, as chances de sucesso foram maio-
res para os que tém pai sem estudos ou com apenas o nivel de instrugdo primdrio,
resultado que, de resto, faz pouco sentido.

No grupo com menor nimero de indicadores de riqueza e conforto residen-
cial, cujas chances de sucesso foram menores, tiveram maiores probabilidades de
se sair melhor aqueles que tém o pai trabalhando como “patrio” ou “por conta
propria”. Dos que tém o pai nas categorias de “operdrio” ou “empregado”, as
chances foram maiores para os que possuem maior nimero de indicadores de
conforto residencial.

Em Ciéncias, o grupo com maiores chances de sucesso foi formado pelos can-
didatos que possuem maior nimero de indicadores de riqueza e conforto residen-
cial e que tém pai exercendo ocupagdes de niveis um e dois. O subgrupo de candida-
tos cujos pais desempenham atividades de niveis trés a sete foi ainda subdividido
pela varidvel “posi¢ao ocupada pelo pai em seu trabalho”. Entretanto, esta ultima
subdivisdo ndo apresenta sentido légico, uma vez que foram agregados num mesmo
bloco categorias que se contrapdem, e.g “operdrio” e “empregado” e, “patrio,
dono ou empregador”.

O grupo com menores chances se constituiu de candidatos com menor nime-
o de indicadores de riqueza e conforto residencial.

Estes resultados sugerem que as chances de sucesso em ambas as disciplinas
mostraram-se, de certa forma, ligadas as condi¢des sécio-econdmicas mais elevadas.
De fato, estes resultados vém confirmar os encontrados através da anélise de variin-
cia.

(iii) Campo Trés: Atitudes e Aspira¢oes

Foram selecionadas para o estudo as seguintes varidveis: “‘severidade excessi-
va do professor”; “prevaléncia ou nio do comportamento sobre as notas™; “concor-
da que os professores devem apertar os alunos e dar muitos deveres para melhor

aproveitamento™; ““0 homem que planifica para o futuro perde o seu tempo, pois

A A categoria ndo-manual abrange os niveis um, dois, trés e quatro; ¢ a2 manual inclui os
niveis cinco, scis e sete.
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tudo estd pré-determinado’; “para vencer na vida, ter boa sorte é mais importante
que dar duro™; “sempre que vocé tenta se aprumar, vem alguém ou alguma coisa

23, ¢¢

que estraga tudo””; “nivel ocupacional que realisticamente vai ter”.

Os quadros 5 ¢ 6 apresentam os resultados da andlise das varidveis deste
campo de estudo em relagdo aos resultados de Portugués e Ciéncias.

Observamos que em Portugués as majores chances de sucesso ficaram para o
grupo formado por aqueles que consideram ser “intolerdvel” o professor muito se-
vero para manter a disciplina, que acham que para vencer na vida ““ter sorte nio é
mais importante do que dar duro™ e que esperam realisticamente chegar aos niveis
ocupacionais mais elevados (niveis um, dois e trés).

Dos que consideram que para vencer na vida “ter sorte € mais importante do
que dar duro” e dos que n3o tém opinido formada, tiveram majores probalidades de
se sair methor aqueles que se manifestaram contrérios 2 afirmativa de que “‘sempre
que tenta se aprumar, vem alguém ou alguma coisa que estraga tudo™.

Quanto ao grupo com menores chances, que considera o professor muito seve-
ro “necessario” para manter a disciplina, notamos que o sucesso foi probabilisti-
camente maior para os que discordam que “0 homem que planifica para o futuro
perde o seu tempo, pois tudo estd pré-determinado’’.

Dos que “‘concordam” ou ‘“‘concordam em parte” que “tudo estd pré-deter-
minado”’, as chances de se sair melhor ficaram com os que manifestaram opinifo po-
sitiva e negativa em relagdo a afirmativa de que “sempre que tenta se aprumar, vem
alguém ou alguma coisa que estraga tudo”, e que acham que realisticamente vao che-
gar aos niveis ocupacionais um, dois ¢ quatro. Embora neste subgrupo haja candida-
tos com caracteristicas que se situam em posi¢Oes extremas — ativistas e fatalistas —
vemos que o que predominou aqui e adquiriu sentido foi a posi¢do definida assumi-
da por eles e que se contrapde aqueles que s3o indecisos. Esta etapa da drvore, na
realidade, faz pouco sentido.

Em Ciéncias, as maiores chances de sucesso couberam ao grupo dos que con-
sideram ““intolerdvel” o professor muito severo para manter a disciplina e que dis-
cordam que ‘0 homem que planifica para o futuro perde o seu tempo, pois tudo
estd pré-determinado™.

O grupo com menores chances foi constituido pelos candidatos que conside-
ram “necessdrio” o professor muito severo para manter a disciplina.

Sintetizando estes resultados, verificamos que as maiores chances de sucesso
nos exames supletivos couberam aos candidatos que se manifestaram contrdrios as
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normas rigidas aplicadas 4 disciplina escollqr e que apresentaram caracteristicas
ativistas. Parecem ser pessoas com muita disposi¢cZo para a vida mas que a0 mesmo
tempo tiveram conflitos de disciplina que pode lhes ter custado a carreira escolar.

(iv) Campo Quatro: Situagio de Trabalho dos Candidatos

Neste campo foram incluidas as seguintes varidveis: “horas semanais de tra-
balho™, “nivel ocupacional do emprego atual”, ‘“‘arca ou nao integralmente com as
despesas bdsicas (moradia, alimentagdo, transporte, saude, vestudrio, educagdo,
etc.)”, “renda total”, “possibilidade de melhorar de posigdo no trabalho atual”,
“nivel ocupacional realisticamente vai ter” * e “necessidade de leitura no trabalho
atual”.

Os resultados da andlise dos efeitos dessas varidveis sobre as varidveis depen-
dentes se encontram demonstrados nos quadros 7 ¢ 8.

Em Portugués as maiores chances de sucesso se voltaram para o grupo de
candidatos que tém renda total de nivel médio e alto e que n3o tém possibilidade
de melhorar de posi¢do no trabalho atual e, também, aqueles que nfo trabalham.
Dos que tém possibilidade de melhorar de posi¢do, o sucesso foi probabilisticamen-
te maior para os que acham que realisticamente vao chegar a desempenhar ativida-
des ndo-manuais e que trabalham entre 31 e 40 horas semanais. O subgrupo formado
pelos candidatos que esperam chegar a exercer atividades manuais foi partido pela
varidvel “necessidade de leitura no trabalho atual”. Entretanto essa parti¢do nio
tem sentido uma vez que ficaram num mesmo bloco os candidatos que declararam
ter “freqiientemente” e os que informaram que “nunca ou raramente” léem.

No tocante ao grupo de menores chances, que se constituiu de candidatos
com renda total de nivel baixo, notamos que tiveram maiores probabilidades de su-
cesso aqueles que trabalham até 40 horas semanais. Dos que trabalham mais de 40
horas, as melhores chances couberam aqueles que exercem atividades de niveis qua-
tro e seis.

Em Ciéncias, as chances de sucesso foram mais favordveis ao grupo de can-
didatos que nd@o arcam integralmente com suas despesas bdsicas e que nio traba-
lham, ou, se trabalham, tém uma carga hordria semanal de 21 a 40 horas. As chan-
ces $30 menores para os que arcam integralmente com suas despesas bdsicas.

Os resultados da andlise do campo quatro sugerem que O SUCESSO S€ apresen-
tou probabilisticamente associado ao sucesso profissional do candidato e a sua con-

* Esta varidvel — nivel ocupacional realisticamente vai ter — embora tenha constado do grupo
de varidveis do campo trés, por ser uma varidvel ligada as aspira¢des dos candidatos,
julgamos importante inclui-la também no campo quatro referente a situacdo de trabalho,
visto que se trata de informacdes que revelam a mobilidade esperada dos candidatos.
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dicdo socio-econdmica, uma vez que as maiores chances couberam, por um lado,
dqueles que tém renda total de niveis médio e alto e que ndo arcam integralmente
com suas despesas basicas; por outro lado, dqueles que ndo trabalham, o que denota
o0 padrio sdcio-econdmico elevado de sua familia.

(v) Campo Cinco: Escolaridade Regular

As varidveis que dizem respeito 3 escolaridade dos candidatos, foram subdivi-
didas em trés campos analiticos: escolaridade regular, supletivo e exames vestibula-
res e interesse cultural dos candidatos. Abordamos aqui apenas as varidveis que se
referem & escolaridade regular, a saber: “nivel de instru¢do dos candidatos™, “‘re-
peténcia no curso primdrio”, “periodo de interrup¢io dos estudos™, “cidade onde
fez a maior parte dos estudos” e “‘se o que aprendeu no gindsio tem ajudado no tra-
balho™.

Os quadros 9 e 10 sintetizam os resultados desta andlise para as disciplinas de
Portugués e de Ciéncias.

As maiores chances de sucesso no exame de Portugués pertenceram ao grupo
de candidatos que interromperam os seus estudos hd quinze ou mais anos.

Por sua vez, dentre os candidatos com menores chances, que declaram ter
interrompido os seus estudos hd menos de quinze anos e os que ndo os interrompe-
ram, as maiores probabilidades de sucesso ficaram para aqueles que nunca repetiram
algum ano no curso primdrio e que realizaram a maior parte dos estudos em cidades
do interior, excluindo-se o Estado do Rio de Janeiro. O subgrupo dos candidatos
que realizaram a maior parte de seus estudos no Estado do Rio de Janeiro (Capital e
Interior) e nas Capitais do Pars foi subdividido pela varidvel “nivel de instrugdo™.
Entretanto, esta Gltima particao carece de sentido légico uma vez que foram inclui-
dos num mesmo bloco candidatos com curso primdrio completo e candidatos com
curso colegial incompleto. Do subgrupo constituido dos candidatos que repetiram
algum ano no curso primdrio, as chances foram maiores para aqueles que repetiram
apenas uma vez.

Em Ciéncias, a varidvel que se revelou mais importante foi o nivel de instru-
¢20. Os candidatos com o curso ginasial completo (incluido os de madureza comple-
to) e com estudos mais avangados tiveram maiores probabilidades de sucesso nos
resultados desse exame. E interessante observar que as maiores chances de sucesso
deste grupo de candidatos ficaram para aqueles que interromperam os seus estudos
ha quinze ou mais anos.

O grupo com menores chances ficou constituido de candidatos cujo nivel de
instrucdo estd abaixo do ginasial completo.

Confrontando os resultados de ambas as disciplinas, verificamos que, de ma-
neira geral, as maiores chances de sucesso nos exames ficaram para os candidatos
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que interromperam seus estudos hd quinze ou mais anos, que tém nivel de instru-
¢ao ginasial ou niveis mais elevados que este, que nunca repetiram algum ano no
curso primdrio e que realizaram seus estudos em cidades interioranas onde, supde-
se, a disponibilidade de escolas seria menor.

(vi) Campo Seis: Supletivo e Exames Vestibulares

Foram incluidas neste campo as varidveis: “quando pretende fazer exames
vestibulares”, “hd quanto tempo freqlienta curso de preparagdo para exames su-
pletivos”, “‘reprovacdo em exames supletivos de 29 grau” e “recepgdo dos fasci-
culos do Projeto Minerva™. Os resultados s3o apresentados nos quadros 11 e 12, res-
pectivamente.

Em Portugués, as maiores chances de sucesso ficaram para os que pretendem
fazer os exames vestibulares no espago de um ano, os que tiveram poucas (até duas
disciplinas) ou nenhuma reprovagdo em exames supletivos de 29 grau realizados
anteriormente e os que nio freqilentavam curso de preparagdo para 0s exames su-
pletivos e os que os freqiientavam até seis meses.

Observando o quadro 11, notamos que no grupo de maiores chances quanto
a época em que os candidatos pretendem fazer os exames vestibulares, estfo inclui-
dos aqueles que declararam que nio irdo fazé-los. Julgamos, entretanto, desprezivel
a influéncia desta categoria de candidatos, face ndo 56 a reduzida propor¢io do ni-
mero de casos (6%) em relagdo ao todo do grupo, como também ao fato de ser
mais baixa a média de notas dessa categoria.

Do grupo com menores chances, constituido de candidatos que pretendem se
submeter a exames vestibulares apds dois anos e dos que est3o indecisos quanto
4 época em que irdo realizd-los, tiveram maiores probabilidades de sucesso nos exa-
mes supletivos aqueles que hd seis ou menos meses vinham frequientando curso de
preparagdo para esses exames. Por outro Jado, dos que hd mais de seis mess vinham
freqiientando ¢ dos que nfo freqientavam curso de preparagdo para 0S exames
supletivos, as maiores chances ficaram para os que nao faziam o Projeto Minerva,
incluidos os candidatos {apenas trés casos) que declararam que recebiam os fasci-
culos desse Projeto.

Em Ciéncias, * as maiores chances de sucesso nos exames supletivos ficaram
para o grupo de candidatos que hd seis ou menos meses vinham freqiientando cur-
so de preparagdo para esses exames e que tiveram poucas (até duas disciplinas) ou
nenhuma reprovagdo em exames supletivos de 29 grau realizados anteriormente.

Para o grupo de menores chances, constituido de candidatos que ndo freqiien-
tavam e dos que freqilentavam curso de preparagdo aos exames supletivos de seis
meses a um ano, as probabilidades de sucesso nesses exames foram mais favoraveis

“ Na anilise dos resultados de Ciéncias, tivemos que levar em conta a influéncia das diver-

sas categorias dentro de cada subgrupo a fim de superar as possiveis distor¢oes oriundas
de agregacdes que carecem de sentido 16gico.
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aos que tiveram poucas (até duas disciplinas) ou mesmo nenhuma reprovagio em
exames anteriores e que pretendem fazer exames vestibulares dentro do periodo de
seis meses a dois anos. Dos reprovados em mais de duas disciplinas, as maiores pro-
babilidades de sucesso couberam dqueles que pretendem fazer os exames vestibula-
res dentro de seis meses.

Sumariando os resultados observados nas duas disciplinas em relagdo a este
campo analitico, podemos dizer que as chances de sucesso nesses exames supleti-
vos estavam ligadas a caracteristicas dos candidatos que revelavam o seu comprome-
timento com os exames. Esse comprometimento pode ser depreendido do fato de
que as maiores chances de sucesso couberam aqueles que manifestaram a sua deci-
sdo de realizar os exames vestibulares e, dentre estes, aos que pretendiam fazé-los
num periodo relativamente curto (até um ano) e que tiveram pouco (até duas dis-
ciplinas) ou nenhuma reprova¢fo em anteriores exames supletivos de 29 grau. J4
a participagdo em curso de preparag¢do para os exames supletivos revelou certa ambi-
valéncia, no sentido de que, em Ciéncias, as maiores chances de sucesso foram para
os que freqientaram esse curso, porém no maximo até seis meses, a0 passo que, em
Portugués, o sucesso foi probabilisticamente maior para os que nao freqiientavam o
curso de prepara¢do e para os que o freqlientavam até seis meses.

(vii) Campo Sete: Interesse Cultural dos Candidatos

Para constituir este ltimo campo analitico foram selecionadas quatro varia-
veis independentes: “horas semanais de estudo”, ““quantos livros h4 em casa”, “lei-
tura de livro no més passado™ e ““quantas vezes 1é jornal”.

Os quadros 13 e 14 registram os resultados dos efeitos de intera¢@o dessas va-
ridveis sobre as varidveis dependentes — notas das disciplinas de Portugués e de
Ciéncias.

As maiores chances de sucesso no exame de Portugués, ficaram para o grupo
de candidatos que possuem mais de dez livros em casa, que declararam ter lido
algum livro no més anterior 4 inscri¢@o a esses exames ¢ que estudavam trés ou mais
horas por semana. As menores chances couberam ao grupo dos que declararam que
possuem até dez livros e dos que afirmaram nfo saber quantos livros hd em sua casa.

Em Ciéncias, as maiores probabilidades de sucesso pertenceram ao grupo de
candidatos que dedicavam ao estudo trés ou mais horas semanais e que declararam
ler jornal duas ou trés vezes por semana ou quinzenalmente. Por outro lado, o gru-
po de menores chances ficou constituido dos candidatos que estudavam somente
até trés horas por semana.

Vemos, assim, que as maiores probabilidades de sucesso nos exames estavam
associadas ao interesse dos candidatos manifestado pela dedicagdo de mais tempo
ao estudo, pela leitura de algum livro, bem como pela existéncia de mais livros em
casa. Isto d4 indicios da ambiéncia cultural desses candidatos.
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2. 0 Modelo Agregado

O estudo dos sete campos analiticos que englobaram um total de trinta e cin-
co varidveis revelou-nos as varidveis mais ligadas as chances de sucesso nos exames
supletivos de 22 Grau. De cada campo foram selecionadas as varidveis que demons-
traram maior poder de explicagdo. Estas varidveis, em nimero de vinte e cinco,
passaram a ser analisadas como um todo.

As cadeias de chances de sucesso encontram-se nos quadros 15 e 16, respecti-
vamente.

Como podemos ver, em Portugués, a ramificacdo mais significativa da drvore
revela que as maiores chances de sucessos couberam ao grupo de candidatos que se
manifestaram contrdrios as normas de rigidez aplicadas a disciplina escolar, que pos-
suem tendéncias ativistas e que aspiram aos niveis ocupacionais mais elevados (ni-
veis um, dois e trés). * Esses candidatos consideram “intolerdvel”” o professor mui-
to severo para manter a disciplina, acham que “‘para vencer na vida, ter boa sorte
nio é mais importante do que dar duro” e acreditam que realisticamente vio chegar
a desempenhar ocupag8es de niveis mais altos.

Dos candidatos que acham que a “sorte € mais importante do que dar duro”
ou nfo tém opinido formada, a probabilidade de se sair melhor ficou para aqueles
que deixaram de freqiientar a escola hd dez ou mais anos. O subgrupo constituido
pelos candidatos que nio deixaram de freqiientar a escola ou deixaram de freqien-
td-la hd menos de dez anos foi partido pela varidvel “nivel ocupacional do pai”.
Contudo, esta parti¢do carece de sentido 1dgico uma vez que, neste caso, as maiores
chances de sucesso ficaram com aqueles que tém seu pai desempenhando atividades
de niveis um, dois e cinco.

No grupo com menores chances, formado pelos candidatos que s3o favora-
veis as normas severas aplicadas pelo professor para manter a disciplina, o sucesso
foi probabilisticamente maior para aqueles que deixaram de freqiientar a escola hd
quinze ou mais anos ¢ que estudam seis ou mais horas por semana.

Dos que no deixaram de freqiientar a escola ou deixaram de freqiientd-la
ha menos de quinze anos, as chances de sucesso foram maiores para aqueles que
declararam ter de um a mais de cinqiienta livros em casa ¢ que nunca repetiram ou
repetiram apenas uma vez algum ano no curso primdrio.

" Niveis ocupacionais classificados de acordo com a escala de prestigio ocupacional de B.
Hutchinson modificada por Soares (Ver A.J. Gouveia e R.J. Havighurst, op. cit., p. 50).
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Com relagdo as chances de sucesso associadas a quantidade de livros existentes
em casa, naturalmente, livros ¢ diciondrios podem ser meros indicadores do ambien-
te favordvel ao sucesso escolar proporcionado pela familia; nao cabe aqui uma inter-
pretacdo literal do seu significado.

Dos que informaram nfo saber a quantidade de livros existentes em casa, no-
tamos que a particdo do grupo pela varidvel “nivel ocupacional do pai” nio tem
sentido 16gico, visto que no subgrupo de maiores chances de sucesso ficaram agrega-
dos os niveis trés, cinco e seis.

Em Ciéncias, o grupo com maiores chances de sucesso ficou constituido de
candidatos que declararam freqlientar curso de preparagdo para os exames supleti-
vos, 0s que tém menos reprova¢des nos exames supletivos de 29 grau realizados an-
teriormente, os que viveram a maior parte do tempo na regido Sul e/ou Sudeste e os
que tém o ginasial completo (inclusive o madureza ginasial completo) ou niveis de
instru¢do mais elevados. Vale a pena acrescentar que, de acordo com as médias dos
que freqientavam curso de preparagdo, foram melhores os que freqiientavam até
seis meses.

Do grupo com menores chances, formado pelos candidatos que ndo freqiien-
tavam curso de preparagdo, o sucesso foi probabilisticamente maior para aqueles
que se rebelam contra normas rigorosas aplicadas 2 disciplina escolar e os que de-
monstram tendéncias ativistas. Eles consideram ““intolerdvel”” o professor muito se-
vero e discordam da afirmativa: ‘o homem que planifica para o futuro perde o seu
tempo pois tudo estd predeterminado”. Este subgrupo ainda foi subdividio pela va-
ridgvel “nimero de filhos™. Todavia, esta subdivisdo carece de sentido racional, uma
vez que foram agregados num mesmo bloco os candidatos que nio tém filhos, os
que tém apenas um e os que tém trés ou mais.

Dos que consideram ‘necessdrio” o professor muito severo para manter a
disciplina, as chances de sucesso foram maiores para os que dedicam maior nimero
de horas semanais ao estudo * e que, em geral, possuem maior quantidade de in-
dicadores de riqueza e conforto residencial.

Dos que destinam menor nimero de horas semanais ao estudo, tiveram maio-
res probabilidades de sucesso os que nunca foram reprovados ou o foram em até
duas disciplinas em exames supletivos de 29 grau realizados anteriormente.

Os resultados aqui apresentados nos levam a constatacSes bastante interessan-
tes sobretudo porque divergem das comumente encontradas em pesquisas relacio-
nadas com o desempenho escolar.

24 Neste subgrupo foram agregados os candidatos que dedicavam ao estudo de trés a cinco
horas por semana ¢ os que estudavam mais de onze horas semanais. A interpreta¢ao foi
dada pelo maior nimero de horas porque a média desta categoria foi superior a da outra,
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Vimos que as caracteristicas ligadas aos critérios n2o académicos foram as que
se apresentaram mais significativamente associadas as probabilidades de sucesso nos
exames. Essas caracterfsticas correspondem as atitudes que revelam uma posi¢cdo
de antagonismo as normas rigidas aplicadas a disciplina escolar, tendéncias ativistas
e aspiracGes elevadas. Note-se que essas caracteristicas apareceram na principal ra-
mifica¢do da cadeia de chances de sucesso de Portugués e com menor destaque na
drvore probabilistica de Ciéncias, com excecao das aspiragdes. Nesta iiltima disci-
plina, embora a ramifica¢ao mais significativa tenha se voltado principalmente para
aspectos ligados a fatores académicos, percebemos que existiram outros fatores mui-
to mais ligados as potencialidades dos candidatos, em termos de esfor¢co pessoal,
interesse e motiva¢do, uma vez que a freqiiéncia a cursos de preparagdo para exames
supletivos se revelou pouco decisiva.

Apbs a andlise das 25 varidveis, julgamos conveniente recalcular o modelo
com as 35 varidveis que constituiram os sete campos do estudo inicial, a fim de veri-
ficarmos como se comportariam as dez varidveis ndo selecionadas. Os resultados
apresentados em ambas as disciplinas s@o praticamente iguais aos que haviamos ob-
tido com as 25 varidveis, com exce¢do de duas ramificages finais das drvores proba-
bilisticas. Constatamos, portanto, que as dez varidveis ndo selecionadas apds o
estudo preliminar dos sete campos analrticos, na realidade, careciam de importan-
cia para explicagdo da varidncia ocorrida nas varidveis dependentes notas de Portu-
gués e de Ciéncias.

Essencialmente, a andlise multivariada que apresentamos com um modelo
interativo (AID repete os procedimentos que laboriosamente haviam sido feitos
tomando uma varidvel a cada vez. Além disso, a superimposi¢do de parti¢Ses sucessi-
vas da amostra permite o controle da multicolinearidade entre as varidveis indepen-
dentes. Mais ainda, a parti¢do assimétrica permite a detecgdo automdtica de efeitos
interativos entre as varidveis independentes. Diante de tudo isso, por que ndo chegar
direto 4 aplicacdo desse modelo, sem passar pelo tedioso processo que o precedeu?

A resposta a essa pergunta leva-nos a um problema metodolégico das cién-
cias sociais que pouco tem a ver com o conteddo substantivo da presente pesquisa.
Quem faz a pesquisa, o autor ou o computador? No caso do AID, o uso de um al-
goritmo predeterminado e automitico torna a participacdo do computador consi-
deravelmente maior. Alguns acham que € ad limine exagerada, indevida e inaceit4-
vel. Possivelmente, isso seria uma ortodoxia exagerada mas, concordamos com as
obje¢des contra a tirania do computador inerente ao uso de um algoritmo t3o infle-
xivel. De fato, como se pode verificar, muitas das parti¢Ses realizadas carecem com-
pletamente de sentido 1dgico. E bem verdade que muitas dessas objegdes podem ser
evitadas pela introdugdo de instrugdes suplementares. Por exemplo, podemos proi-
bir parti¢Ges das varidveis que quebrem a ordinalidade dos dados: a seqliéncia 1, 2 e
3 pode ser partida em (1, 2) ¢ (3), (1) ¢ (2, 3) mas ndo em (1, 3) e (2). Todavia,
em parte por razdes econdmicas — o alto custo operacional do programa — néo re-
fizemos os cdlculos com essas modificacSes.
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O principal entretanto é que o programa tira algo do ato de pesquisar. Perde-
se a especulagfo, o apriorismo tedrico e aliberdade de busca. Independentemente
dessas obje¢des metodoldgicas hd uma questdo heuristica que tem a ver com estilos
pessoais de trabalho. Preferimos uma versdo mais artesanal do processamento de
dados, onde se sinta mais proximamente os contornos da realidade.

Porisso, preferimos examinar e discutir individualmente cada varidvel, for-
mando aos poucos um sistema organizado de idéias. Deixamos para o AID o papel
mais modesto de eliminar as varidveis redundantes e verificar a presenga de efeitos
interativos. Por esta razdo, também nfo estivemos preocupados em reajustar sucessi-
vas vezes os modelos até que as contradi¢des e impossibilidades 16gicas fossem eli-
minadas. Importa em verificar que o modelo validou os esquemas explicativos com
os quais vinhamos trabalhando.

De fato, confirmaram-se como relevantes as varidveis que jd haviamos identi-
ficado e a drvore revela alguns efeitos de interag¢do. Por exemplo, para os que tive-
ram conflitos de disciplina, importa menos quando sairam da escola, contudo, pas-
sam a contar outras caracteristicas de sua personalidade como o grau de controle
que acreditam ter sobre seu destino.

Na proxima se¢do apresentamos alguma evidéncia sobre o nivel de inteligén-
cia dos candidatos ¢, fechamos o capftulo com uma discussio de cardter mais geral.

C. O Raciocinio Verbal e o Exame Supletivo

Um teste de raciocinio verbal foi aplicado a 206 candidatos constituintes da
amostra. Apesar da importincia desse tipo de informagdo, ndo era vidvel gerar da-
dos equivalentes de todos os 1.740 candidatos da amostra. Infelizmente, uma suba-
mostra de 206 nio se pode considerar representativa do universo de candidatos ins-
critos, 0 que tornam limitadas as interpretacGes e inferéncias cabiveis, ndo hd qual-
quer seguranca em generalizagdo dos resultados.

O teste de Raciocinio Verbal — Forma A da Bateria DAT — consta de analo-
gias verbais. Cada item admite quatro respostas alternativas, sendo somente uma
aceita como correta. Este Teste “[...] mede a habilidade de compreender conceitos
expressos em palavras. Visa mais avaliar a habilidade do aluno em abstrair e genera-

» ¥

lizar, do que a simples fluéncia ou reconhecimento de palavras”.

A aplica¢do, corre¢do e apuragdo dos resultados do teste foram feitas de acor-
do com as normas contidas no manual. ** H4 50 perguntas no teste e o nimero to-
tal de pontos pode variar de zero a 50.

Ver G.K. Bennett, H.G. Scashore ¢ A.G. Wesman, op. cit.,, p. 7.

*%  Ibid., p. 15-21.
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A distribui¢@o de freqiiéncia dos pontos, a média, a moda, a mediana e o des-
vio padr@o desse teste encontram-se na tabela 24.

TABELA 24

DISTRIBUICAO DE FREQUENCIA DOS PONTOS OBTIDOS, MEDIA, MODA,
MEDIANA E DESVIO PADRAO DO TESTE DE RACIOCINIO VERBAL

NUMERO FREQUENCIA NUMERO FREQUENCIA
DE DE
PONTOS | ABSOLUTA % PONTOS | ABSOLUTA %
0,0 2 1,0 22,0 2 1,0
1,0 1 0,5 23,0 2 1,0
2,0 4 1,9 24,0 4 1,9
3,0 5 2,4 25,0 2 1,0
4,0 5 2,4 26,0 1 0,5
50 11 53 270 2 10
6,0 11 53 28,0 y 0,5
7,0 7 34 29,0 1 0,5
8,0 - 24 30,0 4 1,9
9,0 11 L3 319 0 0,0
10,0 13 6,3 X le) 1 5
11,0 13 6,3 33,0 1 0,5
vt ) | Vi) 34,0 0 0,0
13,0 8 4,4 35,0 0 0,0
14,0 14 6,8 36,0 0 0,0
15,0 2 34 370 0 0,0
16,0 11 a3 38,0 1 0,5
17,0 10 49 39,0 0 0,0
18,0 9 4.4 40,0 0 0,0
19,0 5 24 41,0 0 0,0
20,0 7 34 42,0 0 0,0
21,0 8 3.9 43,0 1 0,5
TS 1 b L e B oo 206 100,0
Média = 13,466 Mediana = 12,500
Moda = 12,000 Desvio Padrio = 74320,

147



Constata-se, por esta tabela, que o nimero de pontos obtidos pelos candida-
tos varia de zero a 43, a média é 13,47 e o desvio padrao é 7,32.

Como se pode ver, as maiores concentragoes de candidatos estdo nos escores
13 e 14, sendo 12 o escore mais freqiiente. Entre os escores 5 ¢ 17 situam-se 66,4%
dos candidatos que se submeteram ao teste.

A média dos pontos obtidos pelos alunos de ambos os sexos do grupo que ser-
viu de base para a obten¢do das normas * é de 29,0. Note-se que esse grupo é for-
mado por alunos dos colégios Sdo Bento, Melo e Souza, Anglo-Americano, Andrews
e Brasil—América, que faziam orienta¢do educacional no Instituto de Selegio e
Orientagdo Profissional — ISOP, da Fundag¢do Getllio Vargas, na época em que as
normas do teste foram elaboradas. Como se pode verificar, a média dos pontos ob-
tidos pelos candidatos aos exames supletivos corresponde a menos da metade da
média daquele grupo. N3o se pode, contudo, afirmar que a média dos candidatos
aos exames supletivos seja inferior 4 média da populagdo de nivel escolar de 29
grau. Isto porque os colégios que serviram de base ds normas publicadas pelo Cen-
tro de Psicologia Aplicada sfo particulares, de anuidades elevadas, oferecendo um
ensino reputado como bem acima da média. N4o se pode, portanto, afirmar que os
colégios do grupo usado para obtengdo das normas publicadas pelo CEPA formem
uma amostra representativa da populagfo de 22 série do 29 grau do Estado do Rio
de Janeiro.

De fato, dos candidatos aos exames supletivos que responderam ao Teste de
Raciocinio Verbal, apenas 4,4% (9) conseguiram o ntiimero de pontos igual ou aci-
ma de 29,0.

Dos 206 candidatos que responderam ao Teste de Raciocinio Verbal, 68
(33%) fizeram a prova de Portugués, sendo que destes, foram aprovados 44 (68%).
Destes 44 aprovados, sete obtiveram no Teste de Raciocinio Verbal nmero de pon-
tos igual ou acima de 29,0. Os outros 37 aprovados conseguiram entre 7 e 25 pon-
tos.

Foi de 158 (77%) o nimero de candidatos que responderam ao Teste de Ra-
ciocinio Verbal e fizeram a prova de Matemadtica. Desses 158, somente 5 (3%) fo-
ram aprovados e destes, apenas um conseguin 24 pontos no Teste de Raciocinio
Verbal, dois conseguiram 15 pontos, um conseguiu 14 e um 11 pontos.

A Tabela 25 apresenta os coeficientes de correlagdo (Pearson) entre os resul-
tados das provas dos exames supletivos e o resultado do Teste de Raciocinio Verbal
(RV).

Publicadas pelo Centro de Psicologia Aplicada — CEPA, no Manual de Psicologia Aplica-
da - Teste de Aptidoes Especificas — DAT. ; '
Ver G.K. Bennett, H.G. Seashore ¢ A.G. Wesman, op. cit., pdg. 34—35.
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TABELA 25

COEFICIENTES DE CORRELACAO (PEARSON) ENTRE 0OS RESULTADOS
DAS PROVAS DOS EXAMES SUPLETIVOS DE 22 GRAU E O RESULTADO DO
TESTE DE RACIOCINIO VERBAL (RV).

Disciplinas Teste RV

Matemadtica 0,1049
Geografia 0,4861
Ciéncias 0,4226
Portugués 0,5649
Historia 0,6457
Educag¢do Moral e Civica 0,5481

Desses resultados, ressalta-se que o coeficiente de correlagdo mais alto (0,65)
estd entre o resultado do Teste de Raciocinio Verbal e o resultado da prova de His-
téria, situando-se o mais baixo (0,10) entre aquele Teste e o resultado da prova de
Matemdtica. Coeficientes de correlagdo também considerados altos se encontram
entre o resultado do Teste de Raciocinio Verbal e os resultados das provas das de-
mais disciplinas.

Tais resultados n3o s3o sem importdncia ou sem sentido. De inicio, o baixo
coeficiente encontrado para Matemdtica tem apenas a ver com as deficiéncias de
elaboragdo dessa prova ou com o seu excessivo grau de dificuldade, amplamente
manifestos em outras partes deste trabalho. Nao hd que buscar explicagGes de ou-
tra natureza.

CorrelagBes da ordem de magnitude encontradas podem ser consideradas
como bastante elevadas. Correlagdes entre 0,5 e 0,6 tém sido encontradas nos Es-
tados Unidos entre QI ¢ anos de escolaridade. * Note-se que anos de escolaridade é
um indicador mais robusto do que uma prova de 20 perguntas, o que traz mais im-
pacto aos nossos resultados.

Chama aten¢do também a estabilidade dos coeficientes entre as diferentes dis-
ciplinas. Tal constincia sugere que 0 tamanho da amostra nio é uma limita¢io tdo

% O Duncan, D. Featherman and B. Duncan, Socio-economic Background and Achievement,
(New York: Geminas Press, 1972) p. 84.
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séria e que os exames do supletivo pertencem a uma tradi¢do de provas considera-
dos desejdveis na doutrina pedagégica contemporinea. Nio ¢ totalmente sem senti-
do ou herético considerar que essa também é uma forma de se avaliar a qualidade
técnica dos exames. Se essas, de fato, exibem a alta correlagio com inteligéncia
usualmente encontrada, isso nfo deixa de ser um argumento a seu favor.

Examinando a questio de uma perspectiva mais ampla, esses resultados nos
dizem que se saem bem nas provas aqueles que s3o mais inteligentes. De fato, pelo
menos 30% das variagBes de resultado explicam-se por diferengas de inteligéncia.
Ora, sabemos que estes testes medem algo praticamente estdvel ap6s a adolescén-
cia, * o que quer que convencionalmente estejamos chamando de “inteligéncia®’.
Entdo, ndo é uma surpresa encontrarmos que pesa menos no éxito tudo aquilo que
tem a ver com detalhes do processo de escolaridade.

Em um universo de gente tdo diferenciada em sua hist6ria de vida e caracte-
risticas pessoais, emergem como preditores do sucesso aqueles atributos que melhor
captam essas diferengas. ** Por isso, as melhores notas nos exames vdo para aque-
les cujo perfil pessoal sugere que abandonaram a escola apesar de serem alunos bem
dotados. N3o devemos procurar um perfil individual semelhante entre os alunos
bem dotados que tiveram uma carreira escolar continua e aqueles que a interrompe-
ram. Daf, encontrarmos caracterfsticas tdo inesperadas nos melhores candidatos
ao supletivo. Por exemplo, bons alunos tendem a ser fithos de pais mais educados,
todavia, filhos de pais mais educados somente abandonam a escola quando so maus
alunos ou quando encontram alguma circunstincia incomum ou inesperada (ine-
xisténcia de escola, casamento, conflito de disciplina). Em outras palavras, o que ex-
plica bons resultados em testes escolares explica também uma carreira escolar sem
interrupgGes. O abandono da escola estd estatisticamente associado ao mau desem-
penho académico. Os que retornam entdo a escola para o supletivo, tenderiam em
geral a ser alunos mais fracos. Os péssimos resultados revelados pelos escores mé-
dios das provas sdo consistentes com essa afirmativa. Seguindo esse raciocfnio, de-
veriamos esperar que as excegdes, isto &, os bons candidatos seriam aqueles que
abandonaram a escola apesar de serem bons alunos. De fato, o éxito no supletivo
se mostrou associado com essas razdes ‘‘legftimas” de evasio. Emergem, portanto,
como melhores aqueles que sairam da escola quando as expectativas de escolarida-
de na época ou no local eram mais modestas. A rigor, nem & correto considerar
‘“evadido”™ um aluno que completou todos os cursos que sua cidade naquele

* B. Bloom. Stability and Change in Human Characteristics (New York: John Wiley,
1964), reporta coeficientes de correlagdo de 0.9 entre inteligéncia aos 12 anos e em idade
adulta.

ek Novamente cabe enfatizar as peculiaridades do universo examinado que engloba muito
maior variedade de histérias de vida e perfis humanos. Em contraste do ensino regular,
a0 tomarmos uma coorte escolar, temos ai o resultado de um processo progressivo de
homogeneizacdo, via selegdo e eliminagZo dos casos discrepantes.
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momento tinha a oferecer. Aparecem também como associadas ao éxito nas provas
aquelas caracterfsticas que identificam pessoas de maior energia, dinamismo ou
auto-confianga.

Examinando a questfo por outro ponto de vista, vemos o supletivo premian-
do o aluno melhor dotado, mais motivado e mais comprometido com seus planos
futuros, de onde quer que venha. Descem para um segundo plano — e estatistica-
mente néo so significativas — os propésitos imediatistas, a improvisa¢ao de tltima
hora para prova e a origem social. Na realidade, esses primeiros s3o os propoésitos
originais do supletivo. E a idéia de uma segunda oportunidade. Na prética essa nova
chance é oferecida a todos e, de fato, atrai a um enorme contingente de candidatos.
Nio obstante, a evidéncia nos mostra que o sucesso no exame ndo depende da sor-
te, da origem social ¢ nem é repartido prodigamente, constituindo-se em uma diibia
facilitagdo do ensino. Pelo contrédrio, o éxito vai para aqueles — dentre a multiddo
de candidatos — que realmente estdo exibindo as condi¢des e qualificagBes que te-
riam sido exigidas para completar com sucesso sua educagfo regular, ndo a tivessem
interrompido por uma razdo premente.

Mesmo em etapas bastante avan¢adas do trabatho, os autores do presente en-
saio nfo suspeitavam que fossem termind-lo validando as premissas oficialmente
postuladas quanto ao papel do supletivo de promover maior igualdade de oportuni-
dades.
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VII O SUPLETIVO E A GRANDE LOTERIA UNIVERSITARIA

Este capitulo diz respeito ao desempenho nos exames vestibulares dos candi-
datos procedentes de exames supletivos de 29 grau em compara¢io aqueles oriun-
dos do ensino regular.

As elevadas aspiragGes a uma carreira universitdria apresentadas pelos candida-
tos ao supletivo sugerem que realmente essa é a grande motivagio por trds do es-
forgo para conseguir um diploma do 2° grau. De fato, na prépria percepgdo dos can-
didatos, o diploma do supletivo em si n3o tem um valor econdmico de maior ex-
press3o. A universidade, portanto, constitui-se na principal recompensa. Conse-
quentemente, cabe examinar o desempenho dos candidatos que vém do supletivo,
em comparagao aos demais que cursaram alguma das modalidades regulares do se-
cunddrio. '

Um fato importante a ser levado em conta é que os exames vestibulares pas-
saram a ser meramente classificatorios, em consonancia com a disponibilidade de va-
gas. Na hipétese de que determinado curso tenha um nimero de vagas igual ou
maior que o de candidatos, apenas duas exigéncias sdo feitas para os portadores
do certificado de 29 grau: realizar os exames vestibulares e obter nota acima de ze-
ro.

A exigéncia de uma nota diferente de zero ¢ uma condi¢do ndo restritiva na
pratica. Sob a hipdtese de “‘ignorincia total”, isto €, uma escolha estritamente alea-
téria, a nota de maxima probabilidade em uma prova de 50 questdes, com S opgdes
em multipla escolha, é 2. A nota zero ocorreria com uma probabilidade de
0,000014, isto é, uma vez em cada setenta mil. *

Consideraremos o nimero de classificados como equivalente ao nimero de
vagas, uma vez que a regulamentacdo dos concursos vestibulares eliminou as figuras
do aprovado e do excedente. Para efeito de andlise utilizamos os dados referentes
aos exames Vestibulares do ano de 1975, realizados pela Fundacdo CESGRANRIO

Somente com uma hipdtese muito peculiar de uma organizagio errada do conhecimento,
a probabilidade de zero aumentaria. Seria necessirio supor que o erro se originaria sistema-
ticamente de um conhecimento errado ¢ nido da ignorincia. Em outras palavras, erro nao
seria entropia do conhecimento mas sim uma ordem perversa.

53



a fim de selecionar candidatos para 41 InstituigSes de Ensino Superior localizadas
nos Estados do Rio de Janeiro e Guanabara. * Dessas InstituicSes, a maior parte
pertence 2 drea do Grande Rio, enquanto que as outras se situam nos munic{pios de
Volta Redonda, Barra do Piraf, Niteréi, Campos, Petrépolis, Teresépolis, Valenga,
Nova Friburgo e Itaguaf. **

A. Os Candidatos aos Exames Vestibulares

A Tabela 26 apresenta os dados gerais relativos as inscri¢Ges aos Exames Ves-
tibulares de 1975. O montante de inscritos atingiu a cifra de 75.348, havendo leve
predominincia do sexo masculino (55%) sobre o sexo feminino (45%). A distribui-
¢do dos inscritos por 4rea foi bastante semelhante. A COMBIMED (Medicina e Sau-
de) obteve 35% das inscri¢des, vindo em seguida a COMCITEC (carreiras técnicas)
33% e por ultimo a COMSART (humanidades) 32%. Observando-se a distribui¢do
por sexo dentro de cada 4rea, constatou-se uma predominancia do sexo feminino na
COMBIMED (58%) e na COMSART (56%) e do masculino acentuadamente na
COMCITEC (81%).

# Qs dados utilizados foram obtidos através de Entrevistas com Silvia L. Pereira, Assessora
do Departamento de Pesquisa ¢ com o Prof. Herman Jankovitz, Diretor do Departamento
Académico da Fundagdo CESGRANRIO.

Justifica-se a terminologia utilizada, em face dos Exames Vestibulares referentes ao ano de
1975 terem sido realizado antes da fusdo dos dois Estados.

#%  TFunda¢do CESGRANRIO, Roteiro do Candidato 1975, (RJ, 1974, pp.4 ¢ 5))
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A predominancia do sexo feminino na COMBIMED pode ser explicada, em
parte, pela presenca de cursos na drea que sao tipicamente femininos, como: Nutri-
¢do, Psicologia e Enfermagem, além de outros cursos que atraem ambos 0s sexos.
Na drea da COMSART essa predomindncia também pode ser atribuida ao fato da
existéncia de carreiras, na sua maioria, tipicamente femininas, * por exemplo: Co-
munica¢do ¢ Expressdo, Educagdo, Educagdo Familiar, Letras e Servigo Social.

O percentual acentuado do sexo masculino na drea da COMCITEC pode ser
atribuido ao fato da grande predominincia de carreiras tipicamente masculinas.
Acentue-se ainda que o curso de Engenharia cobriu mais da metade dos candidatos
da 4rea. **

Do total de candidatos inscritos, apenas 12% obtiveram o certificado de 2°
grau através de Exames Supletivos, enquanto 88% concluiram o 2° grau por meio
do Ensino Regular. Em ambos os casos, o percentual de candidatos do sexo masculi-
no ultrapassou o do sexo feminino, ou seja, 66% para os provenientes de Exames
Supletivos e 54% para os do Ensino Regular, como demonstra a Tabela 27.

Para melhor ilustrar, apresentamos na Tabela 28 a distribui¢do, por 4rea e por
sexo, dos inscritos vindos de Exames Supletivos, em comparagdo com os provenien-
tes do Ensino Regular.

Dos 12% de inscritos provenientes de Exames Supletivos, a maior demanda,
por area, ocorreu na COMSART (42%), ficando as outras duas com o percentual
de 29%, havendo predominancia do sexo masculino nas trés dreas. Convém salien-
tar que essa predominincia do sexo masculino na drea da COMCITEC é bastante
acentuada (91%).

A maior preferéncia em favor da COMSART por parte dos candidatos prove-
nientes dos exames supletivos e a tendéncia inversa para os vindos do ensino regular
poderdo encontrar explicagdo na propria composi¢do da drea que agrega cursos de
menor custo para o aluno, ndo exigindo tempo integral e permitindo opcdes para o
turno da noite. As caracteristicas proprias da drea fazem com que as carreiras que a
integram se constituam na alternativa mais atraente para os candidatos oriundos de
Exames Supletivos. De fato, a sua situacdo de vida difere em idade e condigdes s6-
cio-economicas,*** daquela usualmente encontrada nos candidatos provenientes do
ensino regular,

¥ Veja-se Helena Lewin, Andlise do Processo de Incorporac¢io ao Ensino Superior na drea do
Grande Rio, (RJ: Fundacao CESGRANRIO, fev., 1975) p. 182.

#%  De acordo com os dados fornecidos pela Fundagio CESGRANRIQ, o nimero de candida-
tos do Curso de Engenharia foi de 13.206.

#%% Veja-se Helena Lewin, op. cit., p. 152—156, ¢ Amaury de Souza ¢ Marcus Figueiredo,
Determinantes da Aprovagio: Vestibulandos de Economia e Administragio de Empresas
da Secdo Sul, Ipanema, das Fac. Cindido Mendes — 1972, (Rio de Janeiro: IUPERJ,
1973 (mimeo), p. 4.
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B. Desempenho nos Exames Vestibulares;: Comparagio entre o Supletivo e o
Ensino Regular

Dos 75.348 candidatos inscritos aos Exames Vestibulares realizados pela Fun-
dagdo CESGRANRIO em 1975, foram classificados 29%. Pela Tabela 29 podemos
observar que, embora o nimero de inscritos do sexo masculino tenha sido mais ele-
vado, o desempenho melhor coube 2o sexo feminino, cujo percentual de classifica-
¢do foi de 32% enquanto que o do sexo masculino foi de 27%. * A diferenga per-
centual encontrada é estatisticamente significativa ao nivel de 0,01.

E interessante notar que o percentual de classifica¢do é fungdo da relago can-
didato/vaga, em vestibular classificatdrio, ou seja, da taxa de absorg¢do. Conforme
afirma Helena Lewin “as taxas médias de absor¢@o ao longo do periodo 1972/75
apresentaram-se relativamente estagnadas e situando-se no terco inferior da escala,

¥y %

[...] apenas 30% dc candidatos tém chances de classificagdo™.

TABELA 29

DISTRIBUICAO POR SEXO DOS CLASSIFICADOS NOS EXAMES VESTIBULA-
RES DA FUNDACAO CESGRANRIO — 1975 — EM RELACAO AO NUMERO
DE INSCRITOS

CLASSIFICADOS
SEXO INSCRITOS ~BSOLUTO =
Masculino .......... 41.787 11.280 27%
Feminino .......... 33.561 10.703 32%
POTA L o 75.348 21.983 29%

FONTE DOS DADOS ABSOLUTOS: Fundagio CESGRANRIO.

Na andlise a que estamos procedendo, constatamos que do total de classiti-
cados, somente 9% provieram de Exames Supletivos, enquanto 91% procederam do
Ensino Regular, ou seja, a taxa de classificagdo foi da ordem de 1/10. O percentual
de 9% encontrado coincide com o resultado da pesquisa Eficiéncia e Custos das Es-
colas de Nivel Médio da Guanabara, ***

Vale ressaltar que a aludida pesquisa foi realizada com dados de 1969, abran-
gendo somente quatro Instituicdes de Ensino Superior do municipio do Rio de Ja-
neiro. OQutro fato a observar é que na ocasido da pesquisa os Exames Supletivos
ainda eram subdivididos em Cldssico e Cientifico. E o percentual de 9% encontrado
refere-se ao Cldssico, estando préximo de zero os que fizeram o Cientifico mediante
os Exames Supletivos (“‘artigo 99°°).

*¥  Em termos de presenca entre os candidatos classificados e, possivelmente, matriculados no

curso superior, a variavel sexo se apresenta de forma quase equilibrada, uma vez que do
total classificados 51% sdo do sexo masculino ¢ 49% do sexo feminino.

**  Helena Lewin, op cit., p. 85

#*¥¥ Cldudio de M. Castro, Eficiéncia e Custos das Escolas de Nivel Médio: Um Estudo Piloto
na Guanabara (Rio de Janeiro: IPEA/INPES, 1971) pg. 25.
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Notamos, por conseguinte, que nao parece ter havido variagdo nos percentuais
de classificagdo, apesar das modificagGes estruturais por que passou o Ensino no
periodo compreendido entre 1969 a 1975.

Entretanto, cabe destacar que a comparagdo mais importante serd feita ob-
servando os dados de classificagdo em relagdo ao numero de inscritos, de acordo
com a forma de obtencdo do certificado de 2° grau.

A Tabela 30 demonstra que, dos candidatos provenientes de Exames Suple-
tivos, foram classificados 22%, enquanto que os procedentes do Ensino Regular o
percentual de classificagio foi de 30%, correspondendo a uma taxa de ingres-

so © em 0,36% superior para o Ensino Regular,

Antes de passar a um exame mais detalhado do vestibular cabe demarcar al-
gumas questdes centrais neste capitulo. O vestibular parece ser o objetivo predomi-
nante dos candidatos ao supletivo, mais ainda dos que nele conseguem aprovagio.
Cabe entdo registrar que sua performance global foi aceitdvel. Comparados com os
candidatos do ensino regular, sua taxa de aprovagio foi apenas 30% inferior. O ni-
mero de candidatos ao vestibular oriundos do supletivo é considerdvel, cerca de 12%
do total o que corresponde a mais de nove mil pessoas. No agregado, portanto, o
supletivo € um caminho respeitdvel para se chegar a universidade. Nio é o melhor,
mas a diferen¢a de probabilidade de aprovagdo € inferior as variagdes observadas
ao longo da ultima década. Por outro lado, a concentragio dos candidatos na
COMSART leva a uma média de aprovagao mais elevada, em vista da menor relagao
candidato/vaga nesta drea.

Salientamos que a classificag@o no exame vestibular se reveste de cardter sele-
tivo, sendo uma mera competi¢do, entre os candidatos que buscam o ingresso em
Cursos Superiores. Na nossa andlise, ndo nos foi possivel estudar a ordenagao dos
classificados, de acordo com a forma de obtengdo do certificado de 29 grau. Estu-
dos jd realizados por Helena Lewin ** e por Amaury de Souza ¢ Marcus Figueire-
do *** revelaram que os fatores responsdveis pelas chances de classificagdo estdo
ligados as condi¢des socio-econdmicas e a vida estudantil dos vestibulandos.

* A taxa de ingresso foi calculada da seguinte forma: Dif. % entre os classificados vindos do
Ensino Regular e de Ex. Supletivos sobre a % de classificacdo dos provenientes de Ex.
Supletivos ou seja, 30—22 =10,36

*%*  Helena Lewin, op. cit., pp. 201-209

*¥*%  Amaury de Souza ¢ Marcus Figueiredo, op. cit.
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Analisando a varidvel sexo pelo quociente classifica¢do/inscritos, de acordo
com a forma de obtengdo do certificado de 2° grau, observamos o melhor desempe-
nho do sexo feminino tanto para os provenientes de exames supletivos como para
os do ensino regular, conforme podemos verificar com os dados da Tabela 31. Este
fato vem corroborar a constatacdo, feita anteriormente, do melhor desempenho do
sexo feminino quando analisamos os dados de forma global, independente da for-
ma de obtencdo do certificado de 29 grau.

Quanto a distribuigdo por drea, considerando a classificacdo em relagdo ao
numero de inscritos dentro de cada drea, constatamos que o maior percentual estd
concentrado na COMSART, vindo em 29 lugar a COMCITEC e por dltimo a COM-
BIMED, tanto dos provenientes de exames supletivos como dos oriundos do ensino
regular.

TABELA 30
DISTRIBUICAO DOS CLASSIFICADOS NOS EXAMES VESTIBULARES DA

FUND}}(;AO CESGRANRIO — 1975 — DE ACORDO COM A FORMA DE OB-
TENCAO DO CERTIFICADO DE 22 GRAU.

FORMA DE OBTENCAO DO | [NSCRITOS CLAGREA0ADGS

CERTIFICADO DE 2° GRAU ABOLUTO 9
EXAMES SUPLETIVOS 9.167 1.977 22
ENSINO REGULAR 66.181 20.006 30
TOTAL 75.348 21.983 29

FONTE DOS DADOS ABSOLUTOS: Funda¢cao CESGRANRIO.

Incluindo a varidvel sexo dentro das dreas, Tabela 32, observamos ainda que,
dentre os candidatos procedentes de Exames Supletivos, houve prevaléncia do se-
xo0 masculino na COMBIMED e na COMCITEC, ocorrendo o contrdrio na COM-
SART. Contudo, dentre os candidatos vindos do Ensino Regular, os percentuais fa-
voreceram a0 sexo feminino nas dreas da COMSART e COMCITEC, ao passo que
na drea da COMBIMED o sexo masculino prevaleceu ligeiramente.

Como podemos ver, com relagao aos candidatos vindos de Exames Supletivos,
o sexo feminino conseguiu desempenho melhor na drea da COMSART. Nio obstan-
te, em relagdo aos provenientes do Ensino Regular, verificamos um fato interessante
na drea da COMCITEC que, embora sendo uma drea em que predominam as carrei-
ras tipicamente masculinas, o melhor desempenho coube também ao sexo feminino.
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O fato que destacamos anteriormente, da concentra¢io na drea da COMSART,
do maior percentual de classificados, independente do sexo, pode ser inequivoca-
mente atribuido & disparidade da relagdo candidato/vaga entre as trés dreas. Na
COMSART essa relagdo € de 2/1, na COMCITEC ¢ de 3/1 e na COMBIMED ¢ de
6/1. A Tabela 33 mostra a relagdo candidato/vaga nfo so das trés dreas, como dos
cursos que as compoem.

Na drea da COMSART vemos que héd cinco cursos cuja relagao candidato
vaga ficou abaixo de 1, ou seja, n2o houve seletividade. S3o eles: Comunicagido e Ex-
pressao (0,28), Educagdo (0,98), Estudos Sociais (0,56), Licenciatura em Ciéncias
(0,26) e Misica (0,77). E importante notar que os Cursos de Comunicag¢do e
Expressdo, Estudos Sociais ¢ Licenciatura em Ciéncias sdo Cursos de Licenciatura
de 19 Grau e, talvez este fato contribua para a menor afluéncia de candidatos.
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TABELA 33

RELACAO CANDIDATO/VAGA DOS CURSOS QUE COMPOEM AS TRES AREAS: COMSART, COMCI-
TEC E COMBIMED — EXAMES VESTIBULARES — 1975.

RELACAO
AREAS C URSOS CANDIDATOS VAGAS CANDIDATO/

VAGA

Administra¢io 3974 625 6,36

Artes 649 350 1,85
Biblioteconomia 482 270 1675

Ciéncias Contdbeis 1.233 325 3,79

Ciéncias Sociais 400 250 1,60
Comunicag@o 2.228 1.010 221
Comunicagdo e Expressio 28 100 0,28

Desenho Industrial 351 80 4,39

[ Direito 3.289 1.280 2.57
1::4 Economia 3.5%7 9,35 3,80
= Educagdo 1114 1.140 098
3 Educagdo Familiar 70 50 1,40
Estudos Sociais 73 130 0,56

Filosofia 204 160 1,28

Geografia 766 240 319

Histéria 602 530 1,14

Letras 2.519 2.045 1,23

Licenciatura em Ciéncias 13 50 0,26

Museologia 116 90 1,29

Miuisica 384 500 0,77

Relagdes Publicas 127 30 423

Servigo Social 1.386 390 3,55

Teatro 131 40 3,28

Turismo 313 150 2,09
SUB-TOTAL 24.009 10,770* 2,23

cont.
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RELACAO

AREAS C URSOS CANDIDATOS VAGAS CANDIDATO/
VAGA
Arquitetura 2:335 725 3.7
Astronomia 89 30 2:07
Ciéncias Atuariais 11 30 0,37
Engenharia 13.206 3.580 3,69
Engenharia Agronémica 702 150 4,68
Engenharia Cartografica 363 60 6,05
Engenharia Florestal 151 50 3,02
o Engenharia Operacional 2.824 920 3,07
é Engenharia Quimica 1,858 425 437
© Estatistica 245 165 1,48
g Fisica 546 370 1,48
© Geologia 367 80 4,59
Informitica 110 30 3,67
Matemitica 1.209 530 2,28
Meteorologia 25 30 0,83
Qufmica 703 290 2,42
SUB-TOTAL 24.744 7.465+* 331
cont.
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RELACAO
AREAS C URSOS CANDIDATOS VAGAS CANDIDATO/
VAGA
Ciéncias Agricolas 53 50 1,06
Ciéncias Biologicas 1336 355 3,76
Educagdo Fisica 1.469 200 T.33
Enfermagem 1.754 300 5,85
Farmiécia 817 240 3,40
e Medicina 11.847 1.653 Tilid
“ Nutri¢do 1.028 190 5,41
E Odontologia 2.868 500 5,74
g Psicologia 3.363 535 6,29
o Reabilitagdo 462 110 4,20
Veterindria 1.502 250 6,01
Zootecnia 98 40 2,45
SUB-TOTAL 26.597 4423 6,01
TOTAL GERAL 75.350 22.658* 3:33

FONTE: Fundagio CESGRANRIO

* Com exce¢do da COMBIMED, os Sub-Totais de vagas da COMSART (10.770) e a da COMCITEC (7.465) ¢
o TOTAL GERAL (22.658} diferem dos niimeros de vagas que se pode depréender de tabelas anteriores,
ou seja, para a COMSART: 10.075, para a COMCITEC: 7.485, e paraoc TOTALGERAL: 21.983. Estas di-
ferengas sao devidas ao fato de que, aqui, foram consideradas todas as vagas oferecidas, enquanto que nas
outras tabelas os niimeros de vagas corresponderam ao niimero de classificados.
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H4 ainda, na mesma 4rea, oito cursos com a relagdo candidato/vaga relativa-
mente baixa (entre 1 e 2). A maior relagdo candidato/vaga da drea se apresenta no
Curso de Administracdo (6,36), seguido de Desenho Industrial (4,39) e de Relagdes
Publicas (4,23).

Na drea da COMCITEC os cursos em que a relagdo candidato/vaga foi inferior
a 1 sdo: Ciéncias Atuariais (0,37) e Meteorologia (0,83). Além desses, com exce¢do
dos Cursos de Estatistica e Fisica que tiveram uma rela¢2o da ordem de 1,48, todos
os outros ficaram acima de 2. O curso que teve maior relagdo candidato/vaga foi o
de Engenharia Cartogrifica (6,05), seguido de Engenharia Agrondmica (4,68),
Geologia (4,59) ¢ Engenharia Quimica (4,37).

A COMBIMED ¢ a 4rea em que nenhum curso apresentou relagdo candidato/
vaga inferior a 1, sendo, portanto, a drea em que houve maior seletividade, Com
exce¢ao dos Cursos de Ciéncias Agricolas e Zootecnia, cuja relagdo candidato/va-
ga foi de 1,06 e 2,45, respectivamente, todos os outros se apresentaram com relagio
candidato/vaga acima de 3. O curso de Educag¢io Fisica foi o que teve maior indi-
ce de relagdo candidato/vaga (7,35), seguido por Medicina (7,17) e Psicologia (6,29).

C. O Acaso e o Vestibular

Complementando a nossa andlise, € vdlido tecermos algumas consideragGes
sobre as chances que os candidatos tém de passar por mero acaso. Tomamos como
ponto de partida a andlise apresentada na indicacdo n?06/75 do Conselho Estadual
de Educago, que trata do relacionamento do Ensino de 29 Grau com o Ensino de
39 Grau. Nessa andlise foi admitido que “o fator sorte pode influir no resultado do
exame vestibular porém sua influéncia € minima. Supondo-se que um candidato
nada saiba sobre o assunto, ele tem 20% de chance de acertar uma das perguntas,
pois elas apresentam 5 alternativas de resposta. Ora, como acertar uma questio por
sorte é um evento independente do acerto de cada uma das outras questdes, tam-
bém por sorte, a probabilidade de um candidato acertar digamos, 10 questdes por
mera sorte independentemente do nimero de questdes da prova, € igual a 0,210,
ou seja, 0,0000001™. *

O texto acima é na melhor das hipdieses ambiguo. Em virtude da relevancia
da questdo permitimo-nos uma andlise detalhada do que estd por trds das probabi-
lidades de acerto em uma prova de multipla escolha. De resto, enfatizamos aqui
que esta ¢ uma drea que nao se presta a “‘interpreta¢Ses’: ou estd errado ou estd
certo.

*  Conselho Estadual de Educagdo, Indicagdo n® 06/75, (Rio de Janeiro, outubro de 1975),
p. 20.
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A probabilidade de acertar 10 perguntas “‘independentemente do nimero de
questdes da prova” é uma assertiva obscura. Trata-se de uma formula¢do logicamente
falha. Fazendo vistas grossas a essa ambiguidade, o Conselho apresenta a probabili-
dade que corresponde ao acerto aleatério de 10 questdes em 10. Ao contririo do
que sugere o texto, a probabilidade de acertar 10 respostas é fun¢@o do nimero
total de perguntas. Em tltima andlise, voltamos a uma questdo elementar de teoria
de probabilidade.

lustramos nosso raciocinio com um exemplo simplificado, supondo uma pro-
va de cinco questdes, cada uma com cinco alternativas, sendo sempre respondida
por pessoas que nada sabem. Chamemos C uma resposta correta ¢ E um erro. C tem
uma probabilidade de 0,2 ¢ E de 0,8. A Tabela 34 desenvolve as distribui¢cdes de res-
postas.

Fica imediatamente claro que a probabilidade de errar todas as perguntas é
maior do que a probabilidade de qualquer outra resposta possivel (0,32 contra 0,8
que é o segundo major). Contudo, s6 hd uma combinag¢io de respostas que produz o
escore zero e, hd cinco produzindo o escore 1, cada uma com uma probabilidade de
0,08. Portanto, a probabilidade de um escore 1 é cinco vezes 0,08, isto é 0,4. Ve-
mos entio que o escore 1 ocorrerd com uma probabilidade de 0,40 que é maior do
que zero ¢ do que de qualquer outro. Nesse caso, 0 escore de mdxima probabili-
dade para quem n2o sabe nada é 1 (e nfo zero).
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TABELA 34

DISTRIBUICAO DE NOTAS EM PROVA DE 5 PERGUNTAS E 5 ALTERNATIVAS DE RES-
POSTA EM CADA UMA.

12 22 33 42 sa Probabi- |Combina¢des| Z Proba-
NOTA
Perg. Perg. Perg. Perg. Perg. lidade Possiveis bilidade
0 E E E E E 0,32768 1 0,32768
1 C I E E E 0,08192
1 Y D E E_ B 0,08192
1 E E € E 13/ 0,08192 5 0,4096
1 E E B C E 0,08192
1 By vEwmiB: Eu C 0,08192
2 ¢ L B . B F 0,02048 10 0,2048
5 B C E E 0,02048 g
3 £ C C £ E 0,00512 } 10 0,0512
4 giegT e g E 0,00128 } s 0,00128
S C . € C € 0,00032 1 0,00032
TOTAL 1,00 1,00
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Voltamos aqui 4 interpretacdo dada pelo Conselho. A probabilidade de errar
todas as 5 questdes é 0,32 * A probabilidade de zero é também 0,32. A probabili-
dade de errar quatro questdes dadas e acertar uma quinta € 0,08. ** Entretanto,
tirar 1 (quatro certas e uma errada) tem uma probabilidade de 0,4; isso porque hd
cinco maneiras de se errar quatro respostas em cinco. *** Somente no caso de acer-
to completo e erro completo as probabilidades sZo equivalentes.

Note-se também que a probabilidade é fungdo do tamanho da prova. Na prova
de 5 questdes, a probabilidade de errar todas € 0,32. Se a prova tivesse apenas 4
questdes, a probabilidade equivalente seria 0,41. **** O mesmo raciocinio se apli-
ca a qualquer mimero de questdes. * **** Portanto, é inteiramente incorreto falar
na probabilidade de um nimero X de respostas certas que seja “‘independente™ do
nimero de questdes, tanto quanto afirmar que a probabilidade de ser atropelado
independe do nimero de veiculos em operagdo (o que é diferente da probabilidade
de ser atropelado por um dado énibus, esta sim, poderia nfo ser fun¢io da existén-
cia de outros veiculos).

Em uma prova de 50 perguntas e 5 alternativas a situagio é anéloga. Podemos
repetir os procedimentos ou, usar métodos matematicamente mais elegantes e am-
bos nos conduzirdo ao resultado de que a nota mais provével corresponde a vinte
por cento de acertos. E, como mencionado anteriommente, a probabilidade de
zero é o produto das probabilidades de errar cada uma das perguntas da prova, Sen-
do a probabilidade de errar 0,8, a probabilidade de zero respostas corretas é (0,8)50
que é igual a 0,000014. Isto corresponde a uma chance de um em setenta mil, sen-
do portanto apenas pouco mais dificil do que fazer 13 pontos na Loteria Esportiva
(preenchendo aleatériamente o cartdo).

Analisando-se o fator sorte, & importante observar que em uma resposta de
miiltipla escolha convencional, 0 mesmo nimero de pontos (zero, no caso) € atri-
buido ao aluno que identifica trés alternativas erradas e erra na escotha das duas res-
tantes e, aquele que erra com “ignorancia plena”. Contudo, se o nimero de ques-
toes é grande, esse erro é minimizado pois o primeiro tem uma probabilidade de
50% enquanto o segundo apenas de 20% de acertar. O maior conhecimento, portan-

*  (0.8)° =0,32
% 0.8 x 0,2=008
% [0,8)4 x 0,2]= 0,4

xaxx0 8)4 = 041

*#I¥FA probabilidade de acertar duas questdes é 0,20 sc a prova tiver 5 perguntas e 0,10 se tiver
4,
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to, revelar-se-d em provas de muitas questdes, distanciando o candidato menos
informado de seu colega que nada ou quase nada sabe. *

Contudo, a situagdo nao € tao simples quanto parece. Como mencionamos,
a nota mais provdvel para aqueles que absolutamente nada sabem é 2,0. Um candi-
dato que obtém nota dois, nada sabe, diferenciando-se nitidamente daqueles que
conhecem a resposta para muitas perguntas (um candidato que conhece a resposta
para 30% das perguntas em média tirard 3,0, mais o que acertar aleatoriamente, ou
seja, pelo menos 20% das perguntas restantes o que corresponde a uma nota 4,4).
A dificuldade estd quando uma vasta maioria dos candidatos obtém nota préxima
de 2,0. Isto é, dentro do grupo dos que nada ou quase nada sabem, ¢ puramente
o fator sorte que decide o seu resultado. Em outras palavras, diante da ignordncia
generalizada, vestibular é uma pura loteria,

As médias obtidas em algumas provas do CESGRANRIO mostram que infe-
lizmente esse é o0 caso em algumas matérias. Por exemplo, em Francés a média dos
candidatos classificados é de 2.7 e em Matemaitica é de 2,6 na drea da COMSART.

Supondo 2 candidatos para cada vaga, uma media ue digamos 2,6 significa
que a menor nota de aprovagdo terd sido inferior a 2,6. ** Isso corresponde a uma
proximidade incémoda a média 2. Um valor de pelo menos 2,6 pode ser obtido por
uma fragdo ponderdvel de candidatos que nada sabem. Um aluno que sabe respon-
der 10% das perguntas e responde as restantes ao acaso deverd obter 2,8.

E portanto indisputével que o vestibular em tais condigdes é jogo com exce-
lentes possibilidades de sucesso para os que nada sabem. Nao é de se admirar, por-
tanto, que muitos estejam dispostos a participar.

Ainda segundo o Conselho, “o vestibular é classificatério e [...] os resultados
sdo padronizados, fazendo com que o desempenho individual de cada candidato
seja menos importante do que o do grupo que estd sendo testado. A nota atribuida
por um candidato € fun¢do ndo apenas de seu desempenho, mas também do de seus
colegas. Isto porque o acerto casual pode acontecer a todos os candidatos que tém

2 ¥ ¥ e

cada um a mesma chance de acerto por sorte”,

* Qs candidatos foram submetidos a provas em 9 disciplinas, contendo 245 itens no total
para a COMSART e 255 para as demais dreas.

** Dada a dire¢ao da assemetria, a mediana é menor do que a média.

**% Conselho Estadual de Educacdo, op. cit., p. 22 (grifo nosso).
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Estas afirmativas parecem-nos mais canhestras. O desempenho dos outros ndo
pode ser “menos importante”, da mesma forma que nZo pode ser mais importante.
Nio faz diferenga dizer que o candidato tem que ser “melhor’ do que os outros,
ou os outros devern ser “‘piores” do que ele. Qual das duas alternativas ¢ mais im-
portante? Esse primeiro enunciado nio faz sentido.

Na ultima sentenga vemos novamente confirmado o mesmo engano que ca-
racterizou a citacdo onde eram mencionadas as probabilidades de acerto. A sorte,
de fato, s6 nfdo € decisiva para aqueles cujo conhecimento os coloca acima ou abai-
x0 dos demais. Para esses, é o conhecimento — ou a sua auséncia — que decide. Na
margem entre classificacao e nZo classificagdo, a sorte pode ter um papel impor-
tante. H4 muitas respostas dadas ao acaso e os casos de fronteira s@o uma loteria.
Isso em si nio traz maiores dificuldades ou perplexidades; qualquer sistema de sele-
¢30 introduz um elemento aleatorio nas decisOes’'de margem. A dificuldade e a gran-
de loteria universitdria estd nas carreiras onde o nivel de dificuldade das provas é tal
que as médias aproximam-se dos escores de mdxima probabilidade para respostas ao
acaso. Infelizmente isso acontece com muita freqiiéncia.

Vale a pena especular sobre os exames que geram essas notas. Sendo apenas
classificatorios, esses exames nao requerem algum grau predeterminado de dificul-
dade. A tnica coisa que se pede deles é que hierarquizem univocamente os candi-
datos por ordem decrescente de conhecimento. Se as provas nao podem ser respon-
didas pelos candidatos, prevalecerd o elemento aleatorio. Do ponto de vista da sele-
¢do, portanto, as provas devem ser ajustadas ao nivel de conhecimento do candida-
to e nao vice-versa. Por vergonhoso que pare¢a para o sistema ter provas muito
elementares, a qualidade da seleg@o aumentard se as provas forem ajustadas de tal
modo a fazer as médias obtidas aproximarem-se de 50% de acertos. Sofre talvez o
orgulho nacional mas, melhora a sele¢do, sempre e quando nio hd padrdes mini-
mos a serem preenchidds.

D. Sintese

Na nossa andlise enfocamos basicamente o desempenho nos Exames Vestibu-
lares dos alunos aprovados nos Exames Supletivos de 20 Grau em comparag¢do com
os concluintes do Ensino Regular do mesmo grau.

Em termos de demanda, os candidatos vindos de Exames Supletivos corres-
ponderam a 12% do total de candidatos, enquanto que 88% vieram do Ensino Re-
gular. O sexo masculino predominou sobre o feminino nos dois grupos estudados.

Dos candidatos advindos de Exames Supletivos, a maior demanda por drea
se deu na COMSART, ficando as outras duas dreas com percentual equivaiente.
No entretanto, para os provenientes do Ensino Regular, a demanda maior se deu
na COMBIMED e a menor na COMSART.
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A inversdo da tendéncia aa demanda por drea entre os dois grupos tem sua
explica¢do na propria composi¢do das dreas. Por ser composta, em geral de cursos
de menor custo para o aluno, dispensando tempo integral e permitido op¢des para
o turno da noite, COMSART atraiu os candidatos oriundos de exames supletivos
que, por suas proprias caracteristicas pessoais viram nas carreiras dessa drea uma al-
ternativa mais consuante com suas expectativas.

No que se refere a classificacdo nos Exames Vestibulares, 9% do total de clas-
sificados vieram de Exames Supletivos de 29 Grau. A comparagfo mais importante
do desempenho entre os dois grupos estudados foi feita observando os dados de
classificacdo em relaco ao numero de inscritos, de acordo com a forma de obten-
¢do do certificado de 29 Grau. Dos candidatos provenientes de Exames Supletivos,
foram classificados 22%, enquanto que dos que vieram do Ensino Regular o percen-
tual de classificagdo foi de 30%, portanto, a taxa de ingresso em favor do Ensino
Regular foi superior em 36%.

O desempenho do sexo feminino, de forma geral, foi melhor tanto para os
candidatos de um grupo como do outro. No entanto, na distribui¢do por drea, den-
tre os candidatos vindos de exames supletivos, houve predominincia do sexo mas-
culino na COMBIMED e na COMCITEC, ocorrendo o inverso na COMSART. To-
davia, para os provenientes do ensino regular, o sexo feminino se sobressaiu nas
dreas da COMSART e COMCITEC e o sexo masculino na COMBIMED.

Na distribui¢o por drea da propor¢io de classificados, encontramos uma rela-
¢do candidato/vaga que na COMSART ¢ de 2/1, na COMCITEC ¢ de 3/1 e na
COMBIMED € de 6/1. Isto é, a menor seletividade foi encontrada na drea da COM-
SART e a maior na COMBIMED.

Com relagdo a influéncia do fator sorte no desempenho nos exames vestibula-
res observamos que essa influéncia é minima, considerando o tipo de prova (mul-
tipla escolha com cinco alternativas de respostas) ¢ o nimero de questes ou ftens
a que os candidatos se submetem, desde que estejamos nos referindo a diferencas
substanciais nos niveis de conhecimento. Préximo do ponto de corte entre classifi-
cagdo e reprovagdo a sorte tem o seu papel. Também, no caso de matérias com mé-
dias muito baixas, o exame tem pouca discrimina¢do, passando a prevalecer a sorte.
Nesse sentido, a COMSART é a grande Loteria Universitéria.
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VIII — O ENIGMA DO SUPLETIVO DECIFRADOQO?
A. Introdugdo

A intencdo de se oferecer um exame supletivo e o seu papel de oferecer uma
segunda oportunidade no sistema educacional parecem haver sido por completo
distorcidos na percep¢do da maioria dos seus candidatos. Curiosamente, entretan-
to, os resultados da prova parecem desapontar aqueles que af esperam um processo
de “facilita¢@o™. De fato, o supletivo tende a aprovar justamente aqueles para quem
havia sido concebido, isto &, pessoas que, embora sendo alunos promissores tiveram
que abandonar o sistema regular.

Indagamos a respeito dos fatores associados a resultados favordveis nos exa-
mes. O que encontramos 4 primeira vista, nos pareceu contraditério e absurdo. Con-
tudo, uma reflexio sobre esses resultados revelaram uma légica perfeitamente coe-
rente. O candidato ao supletivo por defini¢@o é um individuo que volta a escola, is-
to é, em algum momento, ele abriu mio do sistema regular. As razdes pelas quais
isto se deu parecem discriminar as perspectivas de sucesso no exame, melhor do que
qualquer outra varidvel. Cabe enfatizar que esta identificacio é inferencial e no o
resultado de uma pergunta direta a esse respeito que, de resto, nada nos indica.

B. A Construcio das Provas e o Excessivo Nimero de Reprovados

Observamos que cerca de 70% dos candidatos n2o obtém aprova¢do nos exa-
mes. No caso de Matemdtica, a situagdo € ainda mais grave: 97% sfo reprovados. A
que se deveria esse imenso descompasso entre competéncia esperada e competéncia
observada?

A primeira vista, o primeiro suspeito é a prova. Seria possivel pensar que a
prova seja suficientemente md, de tal forma a produzir julgamentos equivocados.

Um exame sistemético das provas revelou algumas coisas interessantes. Pare-
ce ter havido grande empenho na sua compatibilizagdo com os objetivos do progra-
ma e o curriculo estabelecido. Igualmente, a formula¢do das perguntas é cuidada,
havendo pouquissimos casos de ambigiiidade ou erros.

Os testes de fidedignidade, entretanto, revelam que para os fins a que se des-
tinam, elas n3o atingem os padrGes usuais. Em outras palavras, ndo s3o suficiente-
mente capazes de discriminar corretamente as diferencas de conhecimento entre
dois candidatos de nivel de conhecimento proximo.



Isto pode resultar de um erro que é imperdodvel porque tio fdcil de ser sana-
do: 20 perguntas € muito pouco para se obter fidedignidade em uma prova, mesmo
em condigdes ideais. Emerge aqui, portanto, uma conclusdo clara. Deve ser aumen-
tado (pelo menos dobrado), o nimero de perguntas.

Porém néo € sé isso. Nas matérias onde a fidedignidade é mais baixa, as mé-
dias observadas ndo sao substancialmente diferentes daquelas que seriam encontra-
das se todas as respostas fossem dadas aleatoriamente. Isto significa que, por exem-
plo, em Matemadtica, os alunos tém um conhecimento tdo distanciado do exigido
que, sob o ponto de vista técnico da prova é como se nio soubessem nada. Nessas
condigbes, nenhuma prova pode ser fidedigna.

O problema entdo deixa de ser uma limitacdo técnica da prova e passa a re-
fletir o hiato entre conhecimento e exigéncia. Devemos entender que o exame su-
pletivo n@io ¢ e ndo pode ser um exame para escolher os melhores dentre os postu-
lantes. Pelo contrdrio, essa prova visa conceder um diploma de equivaléncia dqueles
que exibirern um certo montante de conhecimento especificado. Quem souber es-
se minimo € aprovado, independentemente do que souberem ou nfo os outros,
ou quantos sdo os outros. Se, em determinadas matérias os candidatos nZo sabem o
bastante, n2o hd nada necessariamente errado com as provas, mas sim com os can-
didatos.

Exceto pela incompreensivel limitagdo no nimero das perguntas a que se
poderd atribuir uma certa margem de erro, ndo vemos razdes para imputar as pro-
vas os problemas do supletivo.

C. O Exame Supletivo e a Mitologia das Provas de Escolha Miiltipla

E pertinente propor uma explicagdo para esse descompasso entre resultados e
expectativas. O vestibular é o grande catalizador de todas as aten¢Ges para os pro-
blemas educativos no Brasil. Os grupos sociais que a ele tém acesso s20 0§ mais vo-
cais no pais. Em uma idade critica decide-se o futuro de mais de meio milhao de
brasileiros, tornando-se os seus resultados um evento dramdtico. Tal como estdo or-
ganizados, os vestibulares tém como fungdo hierarquizar, em termos decrescentes de
conhecimento, todos os candidatos que se apresentam. Se hd “n’ vagas, serdo apro-
vados até o enésimo melhor candidato. Se este candidato obtém um escore que o
coloca substancialmente acima daquele que seria obtido respondendo estritamente
ao acaso, pode-se afirmar com seguranga que a escolha produzida pelo vestibular
¢ apropriada. Isto é, o enésimo e todos que obtiveram notas superiores sabem mais
do que os demais. Tal afirmativa pode ser verificada por técnicas de avaliagdo de
medidas que se sabe serem inteiramente respeitdveis e confidveis.

Contudo, a coisa muda de figura se o nivel médio de conhecimento dos can-

didatos é muito baixo ou, se hd mais vagas do que candidatos cujos escores na pro-
va estejam substancialmente acima do nivel equivalente ao acerto casual. Se ha va-
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gas demais, muitos ser@o aprovados sem que hajam demonstrado qualquer conheci-
mento — a probabilidade de obter “zero’ em prova de multipla escolha é muito
menor do que a de tirar a sorte grande na loteria. Mais comumente, embora haja
mais candidatos do que vagas, os escores obtidos pelos candidatos mais fracos a se-
rem aproveitados é tdo baixo que se aproxima daquele que corresponde ao acerto
casual.

O que significa isto? Simplesmente que a ignorincia pode ser inconseqilente
para a aprovagdo no vestibular ¢ que quando as médias se aproximam do nivel de
acerto casual, a sorte passa a contar.

Havendo duas vagas de dentre trés candidatos, dois nada sabem, serd certa-
mente aprovado o que sabe, os outros dois tendo seu destino determinado pela sor-
te. Para esses, o vestibular se torna uma grande loteria. E, se o bilhete é barato, por
que ndo tentar?

Ninguém passa por sorte nas boas escolas de medicina ou de engenharia. Mas,
um exame superficial de distribui¢do de pontos em outras carreiras mostra que hé
muitos, cujo destino se decide pela sorte ¢ nao pelo conhecimento.

Intuitivamente, ou por outros meios, os candidatos sabem disso. E jogam.
Prova de escolha multipla passa a se identificar com provas onde a sorte conta.
Post hoc ergo prop ter hoc, se & de escolha multipla basta a boa vontade da for-
tuna.

Se o supletivo usa escolha multipla, ent3o o supletivo depende de sorte. Co-
mo ji mencionamos, isso é inveridico. No supletivo nZo se passa com sorte. Esse
ponto, entretanto parece haver passado despercebido da mitologia corrente. Nossa
hipétese € que o exame supletivo herda imerecidamente uma reputagao que vem do
mau uso dado 4s provas de escolha multipla no vestibular. E sob esse prisma que faz
mais sentido o perfil do candidato que observamos.

D. 0 Apelo de um Secundidrio Facilitado

O candidato ao supletivo é, tipicamente, alguém que nZo pdde ou nio quis
submeter-se aos sacrificios do ensino regular. Quanto menor a idade maior o niime-
ro de candidatos. De fato, a classe de idade mais freqliente ¢ aquela que corres-
nonde ao minimolegal para fazer o exame (21 anos). Um quarto dos candidatos
ndo chegaram a interromper o ensino regular. Nao é, portanto, percebido como uma
nova oportunidade para uma volta a escola. Simplesmente, aqueles que vinham acu-
mulando reprovagBes e se atrasando, viram no supletivo uma forma de recuperar
o tempo perdido.

Tipicamente, os candidatos sdo do sexo masculino (75%) e em sua maioria
trabalham (80%). Obviamente, o trabalho ¢ um impecilho ao ensino regular, Nio
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fica contudo claro se o individuo trabalha porque abandonou a escola apos certo
insucesso ou, se abandonou a escola porque efetivamernte tinha que trabalhar.

Por outro lado, sabemos que os candidatos tém empregos fixos, ganham em
média trés saldrios minimos. Vém em boa parte de familias de classe média baixa e
tém padres de conforto acima da média do Rio de Janeiro. Apresentam um padrio
completamente atipico de mobilidade social, quase 50% subiram na pirdmide social
em comparagdo com seus pais. Ndo esperam que o diploma do supletivo sirva para
conseguir um emprego — principalmente porque jd o tém. Sua meta é o vestibular.
A grande maioria estd em ocupag¢des nao-manuais, seja de rotina, seja de supervisao.
Vemos entdo que, de modo geral, o supletivo ndo atende a uma clientela social
ou economicamente carente.

Curiosamente, o seu nivel de escolarizag@o é muito variado, havendo candida-
tos até com primdrio incompleto.

O tempo que indicam dispender estudando é um bom indicador de serieda-
de com que encaram o exame e sua dificuldade. Verificamos com grande surpresa
que o total semanal de horas de estudo é inferior ao total didrio de audiéncia &
televisdo! Esse indicador sozinho nos configura um imenso descomprometimento
com respeito ao exame. N3o hd empenho, no hi esfor¢o. E como se a sorte fosse
o principal determinante. E bem mais ficil fazer um exame curto, sem compromis-
so, com modestos gastos de tempo e dinheiro. Se a sorte ajudar, é um diploma de
secunddrio imensamente facilitado.

E. A Surpresa dos Resultados

Para entender os resultados torna-se necessdrio discutir certas questdes meto-
dolégicas. Em uma ciéncia que apresente possibilidades de experimentos laborato-
riais, tipicamente o objeto de estudo & isolado de interferéncias externas e é
submetido a algum tipo de interven¢do. As modificagdes sofridas pelo objeto de
estudo sfo entdo atribuidas ao processo de interven¢do. Como cuidado importan-
te, escolhem-se por processo de sorteio os individuos que v@o participar do experi-
mento.

Esse método raramente ¢ factivel nas ciéncias sociais. Somos obrigados a
recorrer 4 observagdo de eventos j& acontecidos, sem que seja possivel controlar ade-
quadamente a variagdo de outros fatores. Ademais, ocorre um outro efeito com o
qual devemos nos ocupar seriamente neste trabalho. Os individuos com quem ocoz-
rem as coisas que estamos discutindo, podem ser diferentes dos outros em alguma
diraensdo relevante. E esta diferen¢a prévia pode em si acarretar ou favorecer a
ocorréncia do fendmeno que estariamos imputando a alguma outra causa. Isso €
conhecido como auto-selegdo.

Para dar um exemplo extremo, tomemos o caso dos alunos repetentes. Estes
foram auto-selecionados por haverem sido reprovados. Se os fizermos cursar algum

178




=

programa e compararmos os seus resultados com outros alunos, poderemos nos es-
pantar ao verificar, que sabem menos do que esses outros alunos que nfo estiveram
nesse curso. Concluimos que nada aprenderam nesse programa? Obviamente nfo.
Os dois grupos ndo sao necessariamente compardveis. Por efeito do mecanismo que
leva a formagao desse grupo (a reprovago prévia), os seus componentes s3o acade-
micamente mais fracos. O efeito de um curso que fagam ndo podera ficar demons-
trado pela compara¢do com outros grupos.

Em qualquer estudo sobre o efeito de fatores ligados ao ambiente familiar,
aqueles alunos cuja familia € economicamente bem situada, tém elevados niveis de
educacdo e interesses culturais. Tais alunos necessariamente obtém melhores resul-
tados na escola. Esse ndo € o caso no supletivo. Os resultados sdo aproximadamen-
te equivalentes. Os alunos de nivel sécio-econémico mais alto quando nfo conse-
guem sucesso na escola regular, isto significa que s2o realmente fracos ou problemi-
ticos. Cancelam-se, portanto, as vantagens usuais de uma situagdo familiar privile-
giada, pelo fato de que somente chegam ao supletivo os piores deste grupo.

Caracteriza-se, portanto, uma situa¢do onde o efeito positivo de um processo
pode cancelar-se ou ser sobrepujado pelo efeito negativo que teria conduzido esses
individuos a formar esse grupo.

Examinamos sistematicamente um grande niumero de varidveis que pode-
riam explicar os diferenciais de resultados observados. De modo geral, as varidveis
de processo emergem como inexpressivas ou até com sinal oposto, indicando que,
ao mesmo tempo, podem estar identificando um forte mecanismo de formagdo do

grupo.

Veja-se, por exemplo, o tempo de freqiiéncia a cursinhos preparatérios.
Quanto mais tempo piores os resultados. Isto €, aqueles mais fracos tentam sem su-
cesso compensar suas deficiéncias com periodos prolongados de permanéncia em
cursinhos. Os melhores preparam-se rapidamente.

Emergem com o maior poder explicativo aquelas varidveis que captam razdes
que levaram bons alunos a interromper seus estudos ou, com sinal negativo aquelas
que parecem indicar uma carreira escolar inexpressiva, fracassada ou, falta de serie-
dade nos estudos.

O niimero de vezes que repetit 0 ano enquanto estava no ensino regular emer-
ge como uma varidvel sistematicamente importante. Quanto menos repeténcia du-
rante a carreira académica, melhores os resultados nos exames supletivos.

A idade € uma varidvel importante. SupSe-se que os mais velhos passaram pela
escola em perfodos quando a disponibilidade de vagas era menor ou quando cultu-
ralmente tais niveis de escolaridade ndo eram comnsiderados necessdrios. De fato,
os resultados sdo desfavordveis para os mais jovens e também para as varidveis que
se associam 3 idade (casado/solteiro, nimero de filhos, etc.).
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Os alunos do interior que, supde-se, dispde de uma rede escolar mais incom-
pleta obtém melhores resultados. Fica sugerido que a interrrup¢do se deu por cau-
sas ndo ligadas ao desempenho académico ou a hdbitos de estudo.

Uma das poucas varidveis que diretamente capta a qualidade do aluno € jus-
tamente o tempo que dedicava diariamente ao estudo. Alunos mais assiduos na pre-
paragdo para o exame obtiveram melhores resultados. Vé-se ent3o o exame premian-
do aqueles que o levaram a sério e discriminando aqueles que apenas na sorte pa-
reciam confiar,

De todas as varidveis examinadas, emergiu como a mais importante a aceita-
¢do da autoridade do professor ¢ de suas tentativas para disciplinar os alunos. Com
classes regulares, a aceitacao da legitimidade da a¢ao disciplinadora da escola asso-
cia-se com o bom desempenho. No nosso caso, como vimos, prevalecem os meca-
nismos de filtro captados pelas varidveis. S2o justamente os alunos rebelados contra
a disciplina da escola que se sairam melhor. Isto sugere que conflitos de disciplina
e autoridade terdo levado bons alunos a eventualmente abandonarem a escola.
Ao lhes ser dada uma nova oportunidade, revelam-se como os melhores candida-
tos do grupo.

Como um todo, portanto, vemos o supletivo funcionando como uma nova
oportunidade para aqueles alunos sérios, competentes e motivados que abandona-
ram a escola por razdes que nada tém a ver com o seu rendimento escolar enquanto
cursavanl a escolarizagdo regular.

J4 aqueles que viam no supletivo uma solu¢do fécil, permitindo-lhes queimar
etapas e poupar esforgos, a sorte ndo os ajudou. Este resultado é corroborado por
um exame das provas que sugere a quase impossibilidade de obter por um processo
aleatério 50% de respostas corretas. O exame supletivo, portanto, a revelia das ex-
pectivas e da mitologia criada, cumpre o seu papel de oferecer independentemente
de sua origem social um diploma de equivaléncia académica de segundo grau aque-
les alunos dedicados e competentes que se viram obrigados a abandonar a escola.

F. Para que serve um Diploma do Supletivo

Os candidatos ndo esperam que o diploma venha conseguir-lhes um emprego
ou estabilidade funcional, simplesmente porque jd os tém. Seu grande objetivo € a
Universidade.

Examinando sua participagdo nos vestibulares da CESGRANRIO, vemos que
se candidatava um ndmero substancial de pessoas que fizeram o supletivo. Vemos
que sua taxa de aprovag¢do ¢ um pouco inferior a daqueles que cursaram o ensino
regular.
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Na realidade, nas carreiras ditas humanisticas chegam a obter uma taxa de
aprovagdo considerdvel (33%). E nas carreiras técnicas e mais ainda nas profissoes
médicas que permanece uma maior diferenciagdo.

De qualquer forma, hd uma propor¢do importante de graduados que, de fato,

conseguem ingresso na Universidade, indicando que os padrdes exigidos nos exames
ndo estdo inteiramente divorciados daqueles observados no ensino regular.
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QUESTIONARIO

Informagdes sobre os candidatos aos exames supletivos do 22 grau
Pesquisa patrocinada pelo MEC/INEP em convénio com a PUC/RJ
Departamento de Educagio

O Ministério da Educagdo e Cultura, através do Instituto Nacional de Estu-
dos e Pesquisas Educacionais, em convénio com a Pontificia Universidade Catoli-
ca do Rio de Janeiro, realiza uma pesquisa a respeito dos candidatos aos Exames Su-
pletivos de 29 grau, tendo em vista possiveis melhorias na forma de realizagdo dos
referidos exames.

O seu numero de inscri¢do foi escolhido por um processo de sorteio. As in-
formagses prestadas sdo estritamente confidenciais ¢ n2o serdo, em hipétese alguma,
transmitidas a equipe que avaliard os exames.

Por conseguinte, as informagGes que vocé der e as opinides que manifestar
nao serdo, em nenhuma hipétese, levadas em consideragdo nas notas ou nos resulta-
dos dos exames.

O seu anonimato serd integralmente garantido. Vocé pode responder as per-
guntas do questiondrio com toda a tranquilidade, sabendo que estd colaborando
com uma pesquisa que visa melhorar o ensino supletivo e, a0 mesmo tempo, néo es-
tard se comprometendo por qualquer tipo de informagdo que prestar.

Em algumas perguntas estamos pedindo informagdes sobre sua pessoa e sua
carreira escolar. Em outras, queremos saber sua opinido sobre educa¢do e carreira.
Nestas ndo hd respostas certas ou erradas; marque a alternativa que melhor corres-
ponder a sua maneira de pensar. Se vocé tiver comentdrios, anote ao lado ou no ver-
s0.

Obrigado pela colaboragdo prestada.
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1. Idade anos

2. Sexo

[o]o[2]0]1] ( ) masculino
[0]0]2]0]2] ( ) feminino
lo[o]2]o]o

3. Estado civil
() solteiro
() casado ou outra forma de unido
() vidvo
( ) separado ou desquitado
4. Numero de filhos
( ) nenhum
() um
() dois
() trésou quatro
() cinco ou mais de cinco
lofof4]o]0]

5. Vocé viveu a maior parte de sua vida na

olo[5[0]1] ( ) Regido Norte efou Nordeste
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olo[ 5]0]2] () Regido Sul e/ou Sudeste

{olo[ 5] 0] 3] ( ) Regido Centro-Oeste
[0TofsTof0]

6. Onde vocé mora

[0]0[6[0]1] ( ) Zonaurbana (cidade)
[0]0[6]0]2] ( ) Zonarural (campo)
[of ol 6T 0] 0]

7. Nome do Estado onde vocé mora

8. Vocé mora com
( ) seus pais
() esposo ou esposa
() outros parentes
() outras pessoas
() sozinho

9. Das pessoas que moram com vocé, quantas tém renda propria (ex-
cluindo vocé)?

[ofo[sToTT] ( )
[ofo[sIo12] )
[ofor9T013] ()
I:()duas
)
)

nZo moro com ninguém
nerthuma

uma

( trés
(

quatro ou mais de quatro
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10. Qual o total de cémodos de sua casa, excetuando banheiro?

11. Quantas pessoas moram em sua casa, contando com vocé?

12. Qual o nivel de instrugio de seu pai?

[ofaT2fol1] )
[oTaT2Tol2] ( )
[oTiT2fof3] ( )
[oT1]2]of4] ()
[oT1T2ToTs] ( )
[oT1T2ToTe] ()
[OTiT2]0]7] ( )
[0[1]2]0]0]

sem estudos
Primdrio
Ginasial
Colegial
Técnico
Universitdrio

nao sei

13. Qual o nivel de instrugao de sua mae?

3

o)
=
B

()
3 ()

[0]1]3]0]3 |

[0]1]3]0f4] (

=

. H
~
R

=l ) ST
ERE R
SR
NN N~
S N N N N

=
w

—
oo
[es)

sem estudos
Primdrio
Ginasial
Colegial
Normal
Técnico
Universitdrio

nfo sei



OCUPACAO DO PAI: Responda mesmo que seu pai seja falecido
ou aposentado. Se outra pessoa substituiu seu pai, responda sobre
essa pessoa.
14. Qual € o trabalho de seu pai?
=
15. O que faz seu pai em seu trabalho? (Descreva o que ele faz)
16. Onde ele trabalha? (Diga, por exemplo, se é em uma fdbrica, oficina,
escritério, supermercado, etc.)
17. Que cargo ¢le ocupa em seu trabalho?
5 18. Em seu trabalho seu pai é (marque apenas uma):
[o[178T0J1] ( ) operdrio
[0[1]8]0[2] ( ) empregado
[0T1]810T3] ( ) patrdo, dono ou empregador
[0T1]8[0]4] ( ) trabalha por conta prépria
[0]118]015] ( ) outro. Especifique
[o[1[8]0]0]
19. Hd ou havia outras pessoas trabalhando, como empregados, para seu
pai ou chefe da familia?
[of1]9fol1] ( ) ndo
0f179]/0[21 ( ) sim.Quantos?
=
[0]1]9]0]0]
189




OCUPACAO DA MAE: Responda mesmo que sua mie seja faleci-
da ou aposentada. Se outra pessoa substituiu sua mae, responda so-
bre essa pessoa.

20. Sua mae sai para trabalhar fora de casa?

() ndo
() sim
[0]2]oTo]0]
21. Sua mie trabalha para ganhar dinheiro?
() ndo

[0]2]1]0f2] ( ) sim
[of2]1]0]0]

22. Qual é o trabalho de sua mae? (Descreva o que ela faz)

23. Em seu trabalho sua mae é (ou era): (marque apenas uma)

g ol
()
( ) empregada
)
)
)

s6 cuida das tarefas do lar
operdria

( empregadora ou dona
(
(
[0[2]3]0]0]

24. Quantos irmaos vocé tém?

trabalha por conta prépria

outro. Especifique
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25. Para os seus irmdos maiores de 6 anos, indique seu primeiro nome,
sua idade e o que estdo estudando (série e curso). Se algum de seus
irmios nio estd mais estudando, indique até que série estudou e es-
creva que ndo estuda mais.

NOME IDADE NIVEL DE INSTRUGAO

26. Onde vocé mora, vocé dispde: (Ponha um X para aqueles que dispde)

G[2[61011]
EE0E
O[2[6]0]5]

Zi6 4
o216 1015
oIZ[6T016]
O[2[6]017]

(
(
(
(
(

)
)

rua asfaltada ou calgada em frente 4 sua casa
dgua encanada

luz elétrica

esgoto sanitario

chao de terra batida dentro da casa

filtro de duga

telefone

rddio

televisao

aspirador de p6

m1




geladeira

2 1)1
15
117

(
mdquina de lavar

eletrola ou toca-disco ou gravador
0 ar condicionado

[0f2]6T0f0]

27. O banheiro est4:
[0]2]7]0J1] ( ) dentro dacasa

( ) foradacasa

( ) nfo tem banheiro
28. Sua familia tem

( ) nenhuma empregada

( ) umaempregada

( ) duasempregadas ou mais de duas
29. Até hoje, quantos empregos vocé teve?

( ) nenhum

() um

() dois

(0727910141 ( ) trésou mais
[o[2T9] 0] 0]

) ventilador

) automovel velho (ou caminhio)

Vo o T o B N |

) autémovel novo (ou caminhao)
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30. Qual foi o seu primeiro emprego remunerado?

31. O que vocé fazia em seu primeiro trabalho remunerado? (Descreva
o que vocé fazia)

32. Onde vocé trabalhou pela primeira vez? (Diga, por exemplo, se foi
em uma fédbrica, oficina, escritério, supermercado, etc.).

33. Que cargo vocé ocupava em seu primeiro trabalho?

34. Em seu primeiro trabalho, vocé era (Marque apenas uma:)

() operirio

( ) empregado

( ) patrdo, dono ou empregador
( ) trabalha por conta prépria
() outro. Especifique

o] 3[4]0]e] (
HEEIn

35. Vocé atualmente estd trabalhando?
( ) estou trabalhando
_. ( ) estoutemporariamente desempregado, ou buscando emprego
' () nio trabalho

[O[3[3]0]0]

=

nunca trabalhei
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36. Quantas horas por semana vocé trabalha?

() até 20 horas semanais
( ) entre 21 e 30 horas semanais
( ) entre 31 e 40 horas semanais
( ) mais de 40 horas semanais
() nio trabalho
37. Seu trabalho principal é:
()
()
( ) porempreitada
)
)

fixo
diarista
( biscates
(
(
[0f3]7]0]0]

por hora

nio trabalho

S’

38. H4 outras pessoas trabalhando para vocé ou sob suas ordens?
[0[3]8]0]1] ( ) ndo
[(0]3][8]0[2] ( ) sim. Quantas?

[o[ 3] 8[ 0] 0]

39. Se vocé trabalha, qual é o seu trabalho?

40. Descreva o que vocé faz em seu trabalho
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41. Onde vocé trabalha? (Diga, por exemplo, se € em uma fébrica, es-
critério, oficina, supermercado, etc.)

42. Que cargo vocé ocupa em seu trabalho?

43. Em seu trabalho vocé é:

) operdrio
) empregado
) patrdo, dono ou empregador

) trabalho por conta prépria

) outro. Especifique
) nfo trabalho

[0T413]0]0]

44, Vocé mesmo paga integralmente as suas despesas bdsicas (moradia,
alimentacdo, transporte, saiide, vestudrio, educagfo, etc.)?

( ) ndo
() sim
[0T4T4T010]
45. Vocé recebe dinheiro de alguém para seus gastos?
() ndo
() sim



46. Vocé tem dependentes do ponto de vista econdmico?
() ndo
( ) sim. Quantos?

47. Vocé dd mensalmente parte de seu dinheiro para ajudar a parentes,
embora estes nio morem com vocé?

[0]4[7]0]1] ( ) ndo
[0[4]7]0[2] ( ) sim. Aproximadamente quanto? Cr$

[0]4]7]0]0]

48. Quanto vocé ganha atualmente, por més, em: (Se vocé nao tem ren-
dimento escreva “nada” na linha correspondente)

(0[4]8]0[1] Empregosfixos Cr$
[0]4181012] biscates Cr$

outras rendas  Cr$
TOTAL; ... ...| Cr$
49. H4 quanto tempo vocé estd trabalhando no seu emprego atual?
( ) trabalho hi
( ) n3o trabalho
50. Vocé estd satisfeito com seu trabalho atual?
() sim
( ) nio estou satisfeito

anos
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1}_

[o[sTofo[3] ( ) ndo trabalho
[0]5]0]0]0]

51. No seu trabaltho vocé tem alguma possibilidade de melhorar de po-
sicao?
() ndo
() sim
() ndo trabalho
52. Vocé pensa que o seu trabalho atual
() oferece-lhe oportunidade de usar as suas capacidades
() ndo exige a utilizag@o de suas capacidades
() ndo é o caso, pois ndo trabalho
[0]s[2]o]0]

53. Vocé acha que ird continuar desempenhando a mesma atividade de-
pois de terminar os exames supletivos?

() ndovou continuar no mesmo trabalho
() s
() no sei
() ni3o trabalho
[0]s[3]o]0]

—

m

54. Que ocupagdo vocé gostaria de seguir na vida?
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55. De fato, tendo em conta outros problemas como tempo, dinheiro,
oportunidades, etc., que ocupagao vocé acha que realisticamente vai
seguir na vida?

56. No exercicio de sua atual atividade remunerada, vocé tem que redi-
gir alguma coisa?

( ) nunca ou raramente

( ) devezem quando

{ ) freqlientemente

( ) nio tenho atividade remunerada

57. Para o exercicio de sua atual atividade remunerada, vocé necessita
fazer alguma leitura?

( ) nunca ou raramente -
( ) devezem quando

( ) freqlientemente

() n@o tenho atividade remunerada

58. Para o exercicio de sua atual atividade remunerada vocé necessita
fazer contas?

( ) nunca ou raramente

() de vez em quando

() freqiientemente

( ) ndo tenho atividade remunerada
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59. Para desempenhar a sua atual atividade, que nivel de escolaridade vo-
cé julga necessdrio?

[oIsToToT1] ¢ )
[0]sT9T0]2] ()
[OT5ToT0I3] ()
[0]sT9]of4] ()

HEINM

nenhum
curso primério
curso ginasial

outro. Qual?

60. Qual o seu nivel de instrugao? (Marque as varias alternativas de acor-
do com seu caso)

[6[0]0]1
[6]0]0[2]
[6]0]0]3]
6 [0]0T4]

&
|
Ry A wAEN

[6]0]0]7]
[6]o]o]8]

E o o
SHE B
ERE |
Eps &

[ 12 1o 1o
5| 5] 5] 9
= i e

= &

lan

curso de alfabetiza¢io (por exemplo: MOBRAL)
primdrio incompleto

primdrio completo

madureza ginasial incompleto

madureza ginasial completo

ginasial incompleto

ginasial completo

ginasial industrial incompleto

ginas:ical industrial completo

comercial bésico incompleto

comercial bdsico completo

cldssico, cientifico ou normal incompleto

técnico de contabilidade incompleto

técnico de contabilidade completo
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[0]6]0]1]5] ( ) outro curso técnico incompleto
[oTéofo]o]

61. Se vocé assinalou algum curso incompleto, especifique até que ano
cursou

( ) nio assinalei curso incompleto
curso primdrio:  série ou ano .
curso ginasial: série ou ano
curso colegial:  série ou ano

[0[6]1]0[5] curso técnico:  série ou ano
[oJe]1]0f0]

62. Em que cidade vocé fez a maior parte dos seus estudos?

( ) no Rio de Janeiro (antiga Guanabara)
( ) em Niter6i
() no Estado do Rio — Interior
( ) em outro Estado — Capital. Qual Estado?
( ) em outro Estado — Interior. Qual Estado?
() nfo freqiientei a escola

63. Vocé fez algum curso no SENAI?
() nio
() sim.Qual? =
[oT6T31010]

64. Se vocé ji fez algum curso profissional, em que medida ele tem aju-
dado o seu trabalho?
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[0l6TaTol1] ( )
[0TeT4T0T2] ( )
[ofeT4T0T3] )
[oT6J4ToT4] ()
(oeT4]0Ts] ()

nenhuma utilidade
alguma utilidade
muita utilidade
indispensdvel

nio fiz curso profissional

65. O que vocé aprendeu no curso ginasial (ou equivalente) lhe tem aju-
dado em seu trabalho?

[oT6TsToTT] ()
[o[6]sTo]2] ( )
[oT6TsToI3] ()
[of6]sT0]4] ( )
[oT6T5T0T5T (¢ )

nenhuma utilidade
alguma utilidade
muita utilidade
indispensével

ndo fiz curso ginasial (ou equivalente) e/ou ndo trabalho

66. Se vocé fez algum curso por correspondéncia, em que medida isto
lhe tem ajudado em seu trabalho?

[oTéfefor] ()
[0T6 67012 ( )
[6]6T6T0[3] ()
[0T6]6]0]4] ()
[oTe]eTo]5] ¢ )

nenhuma utilidade
alguma utilidade
muita utilidade
indispensavel

nio fiz curso por correspondéncia efou nfo trabalho

67. Que emprego vocé acha que de fato poderd conseguir quando tiver
o certificado de aprovag@o nos Exames Supletivos?

201



68. Se vocé for aprovado nos Exames Supletivos, vocé acha que isto lhe
permitird (marcar somente uma)

() conseguir emprego (se¢ vocé ndo trabalha)

() ascender em minha ocupagio atual

. desempenﬂar uma ocupagdo diferente da atual

( ) nfo terd nenhum efeito quanto & minha vida profissional
( ) nidosei

[oTs[8Tol0]

69. Das seguintes matérias do Exame Supletivo, (Marque 1, entre parén-
teses, para aquela que vocé mais gosta, e 2 para a que menos gosta)

( ) Portugués

( ) Matemitica

( ) Ciéncias

( ) Histéria

( ) Educagdo Moral e Civica
( ) Geografia

70. Vocé vai fazer Vestibular?
[0]7ofo]1] ( ) ndo
[o]7]0]0]2] ( ) sim
[0]770]073] ( ) gostaria de fazer, mas ndo sei se terei condigdes reais de
tempo, dinheiro, etc.
o[7]o[o]0]

71. Se vocé vai fazer Vestibular, que curso pretende fazer?

-




72. Por que pretende fazer esse curso? (Coloque o n® 1, entre parénteses,
para o motivo mais importante, ¢ 0 2 para o 20 mais importante)

( ) ainda nio escolhi o curso
2 ( ) porvocagio
| () mais f4cil
| [077]2]0]4] ( ) mais barato
( ) d4 mais dinheiro
'\ [0]7]2]0]6] ( ) d4 mais prestigio
I () parapoder trabalhar durante o curso
I 0[712]0]8] ( ) nio vou fazer Vestibular

=2
3|
|
2
=]

73. Vocé acha que vai ser aprovado no Vestibular?

- () ndo
() sim
() naosei
() nido vou fazer Vestibular

74. Quando pretende fazer o Vestibular?
( ) daquia seis meses
( ) daquiaum ano
( ) daqui a dois anos
() nfoseiainda

3 nm ( ) ni3o vou fazer Vestibular
[7]4] 0] 0]
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75. Por que vocé resolveu fazer o Exame Supletivo (madureza)? (Colo-
que o n® 1, entre parénteses, para 0 motivo mais importante e o 2
para o 29 mais importante)

() s6 para ter o certificado de 29 grau

() para poder fazer o Vestibular

() por exigéncia da empresa em que trabalho
( ) para progredir no meu emprego
() outro(s) motivo(s). Especifique —
[o]7sToTo0]

76. Vocé fez ou estd fazendo curso de preparagdo para os Exames Su-
pletivos de 29 grau?

[of7]e]of1] ( ) nao
[0]7]6]0]2] ( ) sim.Qual a duragdo?
Lo]7]6]0]0]

77. Se vocé ndo fez o cursinho de preparagdo para os Exames Supleti-
vos de 29 grau, diga qual o motivo principal: (marcar somente uma)

(

mm ( ) ohoririo do cursinho coincidia com o de trabalho

mm ( ) achei que poderia estudar sozinho

' ) g aj:]urso ficava distante de minha casa e do local de meu tra-
o

[0]7]7]0[5) ( ) ndo conhecia nenhum cursinho
[0]7]7]0]6] ( ) ndo € o caso, pois fiz cursinho de preparagio para os exa-

mes supletivos.
o[7]7]o]0]

N’

ndo podia pagar
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78. Por que vocé fez (ou faz) cursinho de preparagao para os Exames Su-
pletivos? (Coloque o n® 1 entre parénteses para o motivo mais im-
portante e o 2 para o 29 mais importante)

[o]7]8fof1] ()
[0]71810]2] ( )
[0]7]8]0]3] ()

[0]7]8]ol4} ()
of7]8]ofs] ()

[0]7]8]ole] ()
[0]7]8]o]0]

porque nio sei bem a matéria
porque preciso de orientagdo para o estudo

porque o cursinho ensina os ‘“‘macetes’ para passar no
exame

porque o cursinho dd apostilas para estudar

outro(s) motivo(s). Especifique

nio € o caso, pois nio fiz cursinho

79. Ha quanto tempo vocé estd freqlientando o cursinho de preparagao
para os Exames Supletivos?

[o]7TeToT1] ¢ )
[o]71eT6T2] ( )
[6T719T013] ( )
[of7]5ToT4] ()
[o[7TsT0T5] ()

menos de dois meses
de 2 a 6 meses

mais de 6 meses
mais de um ano

ndo estou freqilentando cursinho

80. Como vocé vai ou ia para o cursinho?

[o[8[oTof1] ( )
[of8Tofol2] ()
[0[8T0T0I3] ()
[o[8ToTof4] ()

nao € o caso, pois nio fiz cursinho

[:S)

pé
de carro

de transporte coletivo
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[0]8]10]0[5] ( ) outro. Especifique

81. Quanto tempo vocé gasta por dia para ir e voltar do cursinho, apro-

ximadamente?
() ndoé o caso, pois ndo fago cursinho
( ) até meiahora
{( ) de meiahora auma hora
( ) dela2horas
( ) mais de 2 horas

82. Se vocé vai fazer exames supletivos, quanto vocé gastou em geral

a) Com livros

[0]8[2]0[1] ( ) n#o gastei nada
[0]8][2]0 ( ) gastei no total aproximadamente Cr$

preparar para os exames
b) Com materiais (apostilas):
() n#o gastei nada
() gastei no total aproximadamente Cr$
me preparar para os exames

[0]8]2]0]5] ( ) gastei aproximadamente Cr$

rante meses

¢) Com transporte:

mﬂmﬂ () ndo fiz cursinho
078]2]0[7] ( ) ndo gasteinada

[0T8[2]08] ( ) gastei aproximadamente Cr$

[0]812[0[0]
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83. Se vocé fez curso de prepara¢do para os exames supletivos, qual a
mensalidade que tem pago?

[oT8T3ToT1] ( )
[oT8T3T0l2] ( )
[oT8T3T0T3] ()
[0[8[3]0]0]

néo fiz curso
nio paguei nada

paguei aproximadamente Cr3 por més.

84. Quem paga seu curso de prepara¢do para os exames supletivos?

[o8]4T0T1] ()
(of8T4Tol2] ()
[o[8]4To[3] ()
[0]8T4T0T4] ()
[0]8]4T0T5] ( )
[0T8T4ToT6] ( )
[o]8T4Jol7] ( )
[0]814]0]0]

eu mesmo
esposo (a)
meus pais
algum familiar
ndo pago

outro, Especifique

ndo faco curso

85. Se vocé ji foi reprovado em algum exame supletivo de 2° grau,
indique em que matéria(s). (Assinale uma ou mais alternativa con-
forme o seu caso)

[oT8TsTol1] ()
[of8TsT0I2] ()
[oT8TsTol3] ()
[o[8Ts]ol4] ()
[o[8T5T0[5] ()

Portugués
Matemdtica
Historia
Geografia

Ciéncias
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( ) Educagdo Moral e Civica
( ) nunca fiz prova
( ) nunca fui reprovado

86. Vocé deixou de trabalhar em algum lugar ou passou a trabalhar me-
NOS para se preparar para os exames supletivos?

[0T8]6[0f1] ( ) ndo
[0]8]6]0]2] ( ) sim.Quanto tempo?
[8]6]0]0]

87. Se vocé deixou de trabalhar ou passou a trabalhar menos, quanto
perdeu em dinheiro?

018[7]0[1
[8]7T0]2]
[8[7]0]3]
[8]7]0]4]
710]5]

ndo deixei de trabalhar nem passei a trabalhar menos

até 100 cruzeiros por més

)
)
) de 101 a 200 cruzeiros
) de 201 a 300 cruzeiros

) de 301 a 500 cruzeiros

e T T -

) de 501 a 1000 cruzeiros
[8]770]7] ( ) nfoé o caso, pois ndo trabalho
8|7]o]0

88. Vocé fez ou faz o Projeto Minerva?

[0]8[8Jof1] ( ) nao
(0]81870]2] ( ) sim
[0]8]8]0]0]

JH
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89. Se vocé estava ou estd fazendo o Projeto Minerva:

( ) nuncao ouvia

( ) ouvia de vez em quando

( ) ouviasempre

( ) ndo fago o Projeto Minerva
[0T8]910]0]

90. Vocé recebia os fasciculos do Projeto Minerva?

[of9]oo[T] ( ) nfo
[o[9]0T0T2] ( ) sim
( ) nio fago o Projeto Minerva

91. Vocé ficou algum ano sem freqiientar alguma instituicdo de ensino
depois que comegou a estudar?

of9ft]of1] () ndo
[0]9]1]0]2] ( ) sim.Quantos anos?
[0T9[1]o]0]

92. Porque vocé deixou de freqilentar alguma instituigdo de ensino?
(Coloque o n© 1 entre parénteses para o motivo mais importante e o
2 para o 29 mais importante)

( ) mudei de residéncia
() necessidade de trabalhar
() doenca

() perdioano

( ) ndo gostava da escola
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() o curso era muito dificil

( ) nio tinha dinheiro para ir 4 escola
() outros motivos. Quais?
( ) ndo deixei de freqiientar a escola

93. Quantas vezes vocé repetiu algum ano no Curso Primario?

() umavez

() duasvezes

() trés ou mais vezes
( ) nuncarepeti

94. Quantas vezes vocé repetiu algum ano no Curso Ginasial (ou equiva-
lente)?

() umavez

( ) duas vezes

( ) trés ou mais vezes
( ) nunca repeti

95. Quantas vezes vocé repetiu algum ano no Curso Colegial (ou equiva-
lente)?

[0]9]5]0]1] ( ) nunca repeti
(079157072 ( ) umavez
[0]9]5]0]3] ( ) duasvezes
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[0[9T5T0T4] ( ) trésou mais vezes
0975]0]5] ( ) ndo fiz curso colegial (ou equivalente)

[0]9]5]0]0]

96. Vocé acha que na sua vida escolar os seus professores o consideravam
como um aluno:

( ) mau

( ) regular
[oToTé[0[3] ( ) bom

( ) excelente
[o]o]e[o]0]

97. O que mais lhe desagradava na escola?
( ) aconvivéncia com os colegas
( ) amaneira pela qual a professora me tratava
( ) oexcesso de deveres
( ) nada me desagradava

[o]9]7]0]0]

98. Como vocé considerava os seus professores?

() severos, mas isto era necessirio

( ) severos, mas isto era desnecessirio
( ) compreensivos

( ) indiferentes

[0T51270]0]
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99. Vocé considera que um professor muito severo

10]9]9]0[1] ( ) énecessirio para manter a disciplina
[0]91910]2] ( ) ¢intolerdvel
[0]o[9f0]0]

100. Quando vocé estava na escola, os professores freqiientemente faziam
com que vocé se sentisse envergonhado?

[1]oJo]o[1] ( ) ndo
[1]0]of0]2] () sim
[1]o[o[o]0]

101. Vocé estd de acordo com as pessoas que dizem: “na escola o que
mais importa é o comportamento e ndo as notas”.

[1To]1]ol1] ( ) ndo
[i]of1ToT2] ( ) sim
[1To[1To]o]
102. Vocé estd de acordo com as pessoas que dizem: “para melhor

aproveitamento, os professores devem apertar os alunos e dar muitos
deveres”.

[1]o]2]0]1] ( ) ndo
[1]0]2]0]2] ( ) sim
[1]0]2]o]0]

103. Vocé estd de acordo com as pessoas que dizem: ‘6 melhor deixar o
aluno passar de ano ainda que esteja fraco em algumas matérias”.

[1]o]3]0l1] ( ) ndo
[1]o]30T2] ( ) sim
[1]o]3]o]0]

Z12
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104. Qﬁando estava na escola, vocé tinha problemas de disciplina?

( ) quase nunca
( ) devezem quando
( ) freqiientemente
( ) nfo tinha problemas de disciplina
1Tof4]o]o]
105. Os problemas de disciplina que vocé teve foram causados:

[1]0]5]o]1] ( ) porinjustica do professor

porque o professor era muito exigente

==
il il
w] [
-
L

porque o professor nao gostava de mim

[1Jo[5]0]4] ( ) porque eu nio gostava das aulas
[1]0]5]0]5]

~
Nt

por outros motivos. Quais?

[1To]s]o]s |
[1T0fs]o0]

106. Qual a causa mais comum dos problemas de disciplina?

nao tive problemas de disciplina

~
~—

.
H

) conversava durante as aulas

[1Tof6]0]2]
[1T0Te0[3]

) chegava atrasado

respondia mal ao professor

inventava brincadeiras

[ =
o] [

por outros motivos. Quais?

(
(
(
[1]ofe[0[4]
(
(
(

)
)
) brigava com colegas
)
)

=
~

nio tinha problemas de disciplina

=
=]
E
2
B
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107. Na sua infincia e na sua adolescéncia, sem incluir as revistas de his-
torietas ou histérias em quadrinho, em seu tempo livre, quando esta-
va em casa, seus pais: (Marque uma s)

( ) estimulavam-no para que lesse 0 mais posivel
() asvezes lhes sugeriam que vocé lesse
( ) ndo se preocupavam se vocé lia ou nao

108. Na sua infincia e na sua adolescéncia, quando chegava a sua casa, de
volta da escola, seus pais: (Marque uma so)

[1]0]8]0]1] ( ) sempre ou quase sempre queriam saber o que vocé tinha fei-

to

[1T0]8]0[2] ( ) asvezes perguntavam sobre seus estudos

[T]0]8]0]3] ( ) nuncaou quase nunca lhe perguntavam sobre seus estudos
[1]o8]o]0]

109. Algum familiar ajudava a vocé a realizar os deveres escolares?
( ) freqiientemente (a0 menos uma vez por semana)
() ocasionalmente (no mdximo uma ou duas vezes por més)
( ) quase nunca ou nunca
( ) nunca tinha deveres

110. Quantas vezes aproximadamente vocé 1¢ jornal?

[1]1]JoJo]1] ( ) raramente ou nunca
nmm ( ) quinzenalmente
[1T1]0]0]3] ( ) duasou trés vezes por semana
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[1]1]0]04] ( ) quase diariamente
[1]1]0]0]0]

111. Quantas vezes vocé vé televisio?

( ) raramente ou nunca
( ) nos fins de semana
( ) diariamente (mais de uma hora por dia)

112. Aproximadamente quantos livros hd em sua casa? (sem contar os jor-
nais ou revistas)

( ) nenhum

( ) entre 1-10
( ) entre 11-50
( ) maisde 50
( ) ndosei

113. Com que freqiiéncia as pessoas que moram em sua casa usam o dicio-
ndrio de Portugués? (Marque uma s6)

( ) muitas vezes

( ) algumas vezes

( ) nunca

( ) ndo temos dicionérios
[T]1]3]0]0]
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114. Geralmente vocé estuda ou faz deveres escolares fora da escola?
{(Marque uma s6)

[L[i]4]o1] ()
[T]1T4T0T2] ¢ )
(IT1T47003] ()
[ITi74JoT4] ()
[TTiT410T5] ¢ )
[TTiT4ToTé] ()
[iTiT4ToTo]

raramente

de vez em quando

20 Menos uma vez por semana
apenas nos fins de semana
entre 3 a 4 vezes por semana

quase todos os dias (no minimo uma hora por dia)

115. No seu fim de semana vocé gasta a maior parte de seu tempo: (Mar-
que uma so)

fsToTt] ()
[Ti]57T0T2] ( )
[iTiTsfof3] ()
[i1iTsToT0]

estudando

ndo fazendo nada de especial (divertindo-se, descansando,
ajudando pessoas com quem convive, etc.)
trabalhando

116. Quantas horas semanais vocé gasta aproximadamente estudando ou
fazendo deveres escolares? (Marque uma s6)

tifefof1] ()

2
=
]
-~

)
1]1]6]0[3] ()
[i[6fo]4] ()
1[1elo[s] ()
1]1]6ToTe] ¢

menos de 2 horas
de 2 a 3 horas

de 3 a 5 horas

de 6 a 10 horas
de 11 a 20 horas

mais de 20 horas



117. Vocé estuda ou faz habitualmente seus deveres escolares, fora da
escola (Marque uma s6)

(1] 1]7]0l1] ( ) numa sala onde h4 gente conversando, assistindo televisio,

etc.
[1]1]770]2] ( ) em uma sala geralmente sem rufdo, embora haja outras pes-
soas

( ) em uma sala em que estou s6
( ) nunca fago deveres fora da escola
( ) nuncaestudo
[A[1[7]0]0]
118. Por onde vocé mais estuda? (Marque uma s6)
() livros
( ) apostilas
() pelas anotagGes feitas em aula
[ 1]8[00]
119. No més passado voce ieu algum livro?
() ndo
( ) sim. Qual?
(1] 19 ]0]0]
120. Para ter sucesso na vida o que é mais importante? (Coloque on® . 1

entre parénteses, para 0 motivo mais importante e o 2 para o 29 mais
importante)

() ter alto nivel de instru¢do

( ) pertencer a uma familia importante
( ) ser muito inteligente

() ter amigos de influéncia politica
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( ) sermuito rico
( ) trabalhar muito
[1[2[0]0]0]
121. Que tipo de pessoa vocé acha que é? (Marque uma s6)

[1]2]1]0]1] ( ) alguém que nio deixa que seus planos futuros o impegam

de aproveitar o presente

[1]271]0]2] ( ) alguém que ndo se importa de abrir mdo dos prazeres do

momento presente em vista de uma seguran¢a futura.

[1[2]1]0]0]
122. Em que medida vocé estd de acordo com a afirmagdo seguinte: “O

homem que planifica para o futuro perde o seu tempo, pois tudo
estd predeterminado”

( ) inteiramente de acordo
( ) deacordo

( ) de acordo em parte

( ) discordo

123. Qual a sua opiniao sobre isto: “Quando eu fagco os meus planos, eu
estou quase certo de que poderei executd-los”

( ) concordo

( ) nido concordo
() duvido

1] 2[3]o]o]

124. Suponhamos que fosse o caso e que seu chefe dissesse que vocé é
um dos melhores empregados. Vocé pensa que ele teria dito isso:

() por que ele estava de bom humor?
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[1T2]4]0]2] ( ) por que vocé estaria se esfor¢ando no trabalho?
[1]2]4]0]0]

125. Suponhamos que vocé tem feito muito esfor¢o para ser promovido,
mas que ainda nfo conseguiu. Vocé acha que ndo conseguiu:

() por que outras passoas nio o ajudaram suficientemente?
( ) por que seus esfor¢os ainda ndo foram suficientes?

( ) outro motivo. Qual?
[1]2]5]0]0]

126. Suponhamos que vocé tem um novo chefe e que ele n3o estd satisfei-
to com o seu trabalho. Vocé pensa que ele age assim:

[1]2]6]0]1] ( ) por que ele é uma pessoa dificil de ser satisfeita?
[1]2]6]0]2] ( ) por que o seu trabalho ainda néo é bom?
[1T2]6]0]0]

127. Gente vocé tem muita possibilidade de vencer na vida?

() ndo

() sim

() nio tenho opinido formada

128. Para vencer na vida, ter boa sorte é mais importante do que dar duro?

() nio

() sim

( ) n3o tenho opinido formada

1] 2]8]0]0]
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129. Sempre que vocé tenta se aprumar, vem alguém ou alguma coisa que
estraga tudo?

() nao

() sim

( ) ndo tenho opinido formada
[172]9]0]0]
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