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Aos professores da Rede Piblica Municipal
de Ensino do Rio de Janeiro

Em 1996, o Niicleo Curricular Basico MULTIEDUCACAO foi

encaminhado a toda Rede Municipal de Ensino da Cidade do
Rio de Janeiro, tendo como pressuposto “lidar com os multiplos universos
que se encontram na escola” (NCBM, p. 108), buscando a unidade na
diversidade.

Na Educagdo Infantil, no Ensino Fundamental e na Educacdo de
Jovens e Adultos, procuramos desenvolver um trabalho de qualidade,
promovendo a aprendizagem e privilegiando uma proposta que traz
para dentro da escola a vida, o dia-a-dia, o mundo. Esse mundo passa
por constantes transformagdes e a escola precisa acompanhar essas
mudangas. Por 1sso, a necessidade de atualizagdo do Nucleo Curricular
Multieducagao, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
em seus Principios Eticos, Estéticos e Politicos.

Fazemos parte da histéria da educac¢ao da Rede Publica Municipal
de Ensino do Rio de Janeiro. Histéria de uma rede coordenada por uma
Secretaria Municipal de Educagdo, formada por 10 Coordenadorias
Regionais de Educagdo, abrangendo 1055 Unidades Escolares, 24]
Creches, 20 Pélos de Educagdo pelo Trabalho, 9 Nucleos de Artes,
12 Clubes Escolares, 1 Centro de Referéncia em Educacio Publica, 1
Centro de Referéncia em Educagdo de Jovens e Adultos e o Instituto
Helena Antipoff — Referéncia em Educagdo Especial, compreendendo
funciondrios, professores ¢ alunos.

E uma histéria marcada por lutas, sonhos, projetos e que vem
objetivando a garantia do acesso, permanéncia e €xito escolar de todas
as criangas que, como alunos desta rede, tém o direito a livre expressdo,
a interagc@o com 0s seus pares, ao didlogo com os professores, dire¢do e
outros profissionais, exercitando, assim, a sua cidadania.

Acreditando na democracia € que optamos pela valorizacdo da
representatividade como um dos eixos desta gestdo, identificada na



formacdo de diversos grupos: Conselho de Dirigentes, Conselho de
Diretores, Conselho de Professores, Conselho de Alunos, Conselho de
Funciondrios, Conselho de Responsdveis, Conselho Escola-Comunidade,
Grémios, Comissdo de Professores e Representantes dos Coordenadores
Pedagdgicos. Desta forma, estabelecemos com a comunidade escolar
um processo dialégico, desde 2001. Foram ouvidas multiplas vozes:
da comunidade escolar e das Coordenadorias Regionais de Educacao.
Expectativas, conceitos, criticas e sugestdes foram apresentadas. Foi
nosso objetivo instaurar um tempo de gestfo participativa, valorizando as
muitas experiéncias que emergem do campo e as histérias do cotidiano
dos diversos atores envolvidos no cenério educacional da cidade do Rio
de Janeiro.

A partir dos encontros com esses diferentes segmentos, varias sugestoes
de temas para a atualiza¢do da Multieducacao foram encaminhadas.
Elencamos os temas prioritdrios, a partir das proposi¢oes feitas, sendo
aceitos e incorporados as duas séries publicadas: “Temas em Debate” e
“A Multieducagdo na Sala de Aula”.

Dentre as diversas acdes da Secretaria Municipal de Educacio na
producdo dos fasciculos, destacamos o trabalho dos professores na
elaboracdo dos textos. Sendo assim, houve féruns de professores da
Educagio Infantil, Grupos de Estudos dos professores regentes de Sala
de Leitura, Grupo de Representantes de professores das diversas areas
do conhecimento e de professores da Educagdo de Jovens e Adultos.

Esperamos que a discussio do material produzido continue em todos
os espacos das Unidades Escolares, das Coordenadorias Regionais de
Educagio e nos diversos Departamentos do Orgdo Central, permitindo
reflexdes e conclusoes.

Son aria Cofréa Mlograbi

Secretdria Municipal de Educacdo




CoNSTRUINDO E RECONSTRUINDO
AS TrRAJETORIAS HUMANAS

Eu vejo o futuro repetir o passado.

Eu vejo um museu de grandes novidades
O tempo ndo pdra

Nao pdra, ndo.

Ndo pdra

Cazuza

O que a memdria amou fica eterno.
Adélia Prado

assim, € preciso trilhar caminhos na estrada dos conhecimentos

das dreas de Histéria e Geografia na EJA — aqui denominadas
Estudos da Sociedade —, percebendo que o tempo e 0 espago nao param
de se transformar. Todos os caminhos ja percorridos pela humanidade
trazem uma histéria para contar. E essa histéria, percorrida e construida
por todos, nos diferentes tempos e espagos ja transformados ou em
processo de mudanga, que pretende ser objeto de estudos dos jovens e
adultos da EJA, objetivando que cada um se sinta criador desta histdria,
enquanto sujeito que se locomove no tempo e no espaco.

Minha infancia foi muito boa, eu gostava de ser crianca e
brincava muito. Quando eu era crianca gostava de correr e gostava
de subir nas drvores. Quando meu pai ia pescar, ia com ele para
andar na dgua, para pegar peixes a noite toda. Todas as noites eu
gostava de ir com ele. Até hoje eu me lembro da minha infancia.

Maria d(-) Carmo Barros — PEJA T Blog:o_l .

Trazemos na bagagem de nossa historia, as lembrancas de onde
estivemos e as marcas do que vivemos na caminhada. E sdo justamente
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essasmarcas e lembrancas que ddo sentido anossa trajetdria e nos ajudam
a escolher novos caminhos. “E pois essa viagem permanente entre o
passado e o presente, entre o hoje e o ontem que nos permite conhecer
e compreender a trajetéria humana. Esse conhecimento €, entretanto,
sempre reconstruido.” (MULTIEDUCA(;AO, 1996, p. 170).

Os Estudos da Sociedade serdo compreendidos e trabalhados no
PEJA na perspectiva do resgate da identidade pessoal e coletiva, com
a introdug@o e compreensio de varios conceitos como tempo/espago/
trabalho, nos quais estdo intrinsecamente outros como transformagao
/autoria/inser¢do social, na intengdo de fazer suscitar no publico da
EJA, a MEMORIA de suas trajetérias de vida como premissa para
avangarmos em outras discussdes.

No Brasil, esta realidade resulta do cardter subalterno atribuido pelas elites
dirigentes a educagdo escolar de negros escravizados, indios reduzidos,
caboclos migrantes e trabalhadores bragais, entre outros. Impedidos
de plena cidadania, os descendentes destes grupos ainda sofrem as
conseqiiéncias desta realidade histérica. (CURY, 2002, p. 33-34).

Incentivar a memoria histérica do grupo com o qual trabalhamos e,
ao mesmo tempo, estimular a memoria individual € dar significado ao
tempo e a propria histéria pessoal e coletiva. O tempo de nossa infancia,
o tempo de solteiro, o tempo da nossa avo... Significa mergulhar na
construcdo da nossa propria IDENTIDADE.

Seria até mais facil se meméria fosse considerada aqui como
capacidade de armazenamento de dados no cérebro, mas esta
palavra tem outro sentido para a educagdo: refere-se a possibilidade
de recorrer a histéria pessoal e coletiva para a explicacdo de alguns
elementos do presente.

Embora pareca, ndo € uma tarefa simples. A sociedade atual privilegia
rapidez e producio, superficialidade e quantidades. Ndo hd muitas brechas
para o movimento de escuta e de expressao de nossas memorias.
Quantos de nés j& ouvimos a frase: Esqueca. O que passou, passou. No
entanto, podemos compreender o presente sem o passado? Existimos
sem o passado? Nossa histéria inicia-se com nosso nascimento? Ao
negarmos memorias e histérias, negamos a nds mMesmos, negamos
o presente, negamos o futuro. Deixamos de lado aquilo que somos
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enquanto sujeitos ¢ ndo construimos um sentimento tdo importante e
raro na atualidade, que € o de pertencimento. Pertencimento ao mundo,
a 81 mesmo € ao outro.

Dessa forma, o compromisso do professor do PEJA € grande, no
sentido de reconhecer em seus alunos histdrias de negagio e, a0 mesmo
tempo, de resisténcia e superacio.

De Vargas (2003) sinaliza a dupla negag¢do quando analisa a entrada
desses alunos na escola e ao serem confrontados 0s seus saberes com 0s
saberes da escola, mais uma vez eles ndo sdo respeitados nos seus modos
de ver e compreender a realidade e, pior que isso, seus saberes adquiridos
ao longo de suas existéncias ndo tém validade alguma.

Quem nido tem memdria, ndo conhece a sua histéria e conseqiiente-
mente ndo conhece e nem valoriza sua prépria identidade. Este sujeito
sem memoria e sem identidade dificilmente se reconhece como agente
transformador da histéria e de seu destino. Muitas vezes, essa postura
muitas vezes, torna-o um naufrago em meio ao mar revolto dos forma-
dores de opinido.

A identidade conceituada pela Multieducagdo vai ser definida por
meio da prética do cotidiano. Ela serd constituida na medida em que
a criancga, o jovem, o adulto tiverem a possibilidade de se verem como
PESSOAS que integram um grupo, possuindo caracteristicas préprias,
e por meio das relagdes de trocas se apdiam, partindo da relagdo inter e
intrapessoal, que determina essa singularidade.

A identidade tem um rosto, uma expressdo, um discurso; ela se
forma e se transforma no contexto das interacdes sociais através de
media¢Oes entre a consciéncia individual e a organizacio social. Se
considerarmos, porém que a prépria consciéncia individual se constitul
socialmente, a constitui¢do da identidade estd ligada a situagdes
histéricas e sociais. (MULTIEDUCACAO, 1996, p. 136).

E por isso que o ensino da histéria e da geografia precisa passar pelo
conhecimento do SUJEITO, inserido em seu tempo e espago. Deve-
se, ainda, nestas dreas do conhecimento, desvelar os varios papéis que
desempenhamos em diferentes grupos sociais e compreender as miltiplas
subjetividades na organizacdo da ordem estrutural e conjuntural em vigor.



Histéria € vida, e avida precisa ser construida e revisadana pluralidade
das diferentes linguagens, trazendo a tona as semelhangas e diferencas,
promovendo a ligacio do particular ao geral, a partir do cotidiano, dos
sentimentos ¢ de situagdes de exclusdo, coragem, revoltas, poténcia e
impoténcia diante da ordem social estabelecida. Freire (2000, p. 117)
nos oferece um alerta:

Nao hd possibilidade de pensarmos 0 amanhi, mais proximo ou mais
remoto, sem que nos achemos em processo permarnente de ‘emersio’
do hoje, ‘mothados’ do tempo que vivemos, tocados por seus desafios,
instigados por seus problemas, inseguros ante a insensatez que anuncia
desastres, tomados de justa raiva em face das injusticas profundas que
expressam, em niveis que causam assombro, a capacidade humana
de transgressao da ética.

Sendo assim, por que néo criar espacos em nossas salas de aula para que
nossos alunos possam contar as suas histérias e exercitar a escuta de outras
também, transformando esse espago em um lugar de muita vida e muitas
histérias expressas por cada um dos componentes do grupo?

Muitos destes jovens ¢ adultos dentro da pluralidade e diversidade
de regides do pais, dentro dos mais diferentes estratos sociais,
desenvolveram uma rica cultura baseada na oralidade da qual nos ddo
prova, entre muitos outros, a literatura de cordel, o teatro popular,
o0 cancioneiro regional, os repentistas, as festas populares, as festas
religiosas e os registros de memdria das culturas afro-brasileira e
indigena. (CURY, 2002, p. 32).

A complexidade de nossas salas de aula € rica. Rica em oportunidade
de construgdes a partir dela. O que precisamos pensar €: como nés,
professores, lidamos com essas diferengas?

No espaco educacional, temos a responsabilidade de tomar cuidado
para nao reforgar essas diferencas, assumindo posturas ingénuas diante
da diversidade cultural. Querer tratar o diferente como igual pode
agravar desigualdades. “Temos o direito a ser iguais quando a diferenca
nos inferioriza, temos o direito a ser diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza.” (SANTOS, 1999, p. 45).
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Inicialmente, € preciso considerar a cultura de origem e a experiéncia
de vida dos alunos do PEJA como pontos de partida de uma prética
pedagdgica voltada para os reais interesses e necessidades dessa demanda,
além disso, promover o didlogo entre os JOVENS e os ADULTOS que
se relacionam em um mesmo espacgo, com interesses diferenciados. Os
Jovens vivem em outro mundo, chegamos a afirmar e, provavelmente,
este ndo € o mesmo mundo em que vivem os adultos.

CIEP Pablo Neruda— E/7° CRE

O diédlogo precisa ser ampliado, intensificado, ndo sé entre JOVENS
e ADULTOS, mas também entre todas as relagdes existentes em sala
de aula — fundamentalmente, isso € a base onde se dad o processo de
construg¢ao do conhecimento.

De Vargas (2003) aprofunda esse conceito de didlogo quando analisa
quem sdo esses jovens e adultos pouco escolarizados ou que nunca
passaram pela escola, mas que trazem uma bagagem riquissima por
terem vivido diversas experiéncias, construindo seus saberes fora do
tempo e do espago escolar. Por isso, o exercicio continuo desse didlogo
¢ absolutamente necessirio para uma proposta pedagdgica engajada na
nova realidade escolar desses alunos, nio esquecendo de se estar sempre
atento para fazer as liga¢des entre as diferentes dreas do conhecimento.
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Caracterizar uma tnica identidade ou cultura juvenil € praticamente
impossivel. A facilidade com que a informacfo circula no mundo
contemporaneo possibilita a comunica¢do e a partilha de muitas
identidades culturais.

Vivemos hoje um periodo que muitos pensadores denominam de
pos-modernidade, que se caracteriza por uma crise da modernidade,
ou seja, a crise de todo um conjunto de idéias constituido entre os
séculos XVI e XVIII, que procurava explicar a realidade a partir de
uma ldgica racional e cientifica. O cidaddo pds-moderno, inclusive
o jovem, tem a sensagdo de que todas as crengas e ideologias que
serviram de base para a construgdo da sociedade atual falharam no seu
propdsito. Este tipo de pensamento produz na sociedade uma sensacio
de vazio derivado de um relativismo da ética e das priticas morais.
Vemos prevalecer uma recusa aos ideais universais de igualdade,
justica e solidariedade, tdo comuns no discurso pedagdgico de muitos
educadores. Segundo Libaneo (1999, p.183),

Diz-se que o colapso das utopias indica o fracasso das vis@es totalizantes
de histéria e de sociedade. A sustentacdo deste discurso, todavia, tem
levado a desmobilizagdo da capacidade de resisténcia politica as
formas de exploracdo social vigentes e ao proprio acobertamento
das rela¢des de dominacao, resultando no enfraquecimento dos
movimentos sociais tradicionais, na apatia popular, na desconfianca
no sistema politico representativo.

Diantedeste quadro, percebemos atualmente umajuventude, com gostos
e atitudes multiplos e ambivalentes, que identifica como ultrapassados
os contetidos que resistem aos novos “fluxos comunicativos”, estando a
escola inserida neste contexto. Sendo assim, o nosso grande desafio €
conseguir os necessdrios “vistos” para a viagem que € “dialogar e mesmo
compartilhar dos sentidos culturais que sdo elaborados nas multiplas
redes sociais da juventude.” (CARRANO, 2000b, p. 5).

Reconhecer estas inimeras identidades juvenis e se abrir para elas
¢ fundamental para uma melhor comunicagdo nos espacos escolares e
para a convivéncia com os diferentes.

Temos como papel em sala de aula pensar sobre os valores que estamos
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ajudando a construir e a desconstruir e para isto € preciso perceber
nossos alunos em sua totalidade, compreender que o que eles pensam
ndo estd dissociado do que sentem e do que sdo. Freire (1994) nos alerta
quando diz “que acredita numa educacdo que respeita profundamente
a unidade, a integridade cultural, a identidade cultural do aluno, e que
por isso mesmo € a educacdo que respeita os conhecimentos com que o
aluno chega 2 escola.”

, Diante dessa concepcao, € que iremos perceber quais sdo as possibilidades
de sentidos nesse espacgo-tempo da experiéncia escolar, do ponto de vista de
todos os envolvidos no processo de construgio de conhecimentos. E nesse
movimento que se vé a importancia do pensar a escola caminhando em
busca de estratégias de como escutar/intervir/atuar.

O publico da EJA, por seu histérico de evasao escolar, €xodo do local
de origem e outras inimeras dificuldades, anseia por compreender a sua
histéria, sonha em ser feliz e conquistar sua real participagdo na sociedade.
Desta forma, estudar as rela¢des de trabalho, afetivas, politicas, sociais e
culturais que se estabelecem em um determinado espago, nada mais €
do que integrar os estudos da sociedade numa proposta de trabalho do
raciocinio histérico e geografico dos alunos, a partir de suas experiéncias
pessoais, agregando novas dimensdes a estas experiéncias. O objetivo,
nesta perspectiva edacacional, ndo € que o aluno memorize nomes e
datas, mas sim que desenvolva habilidades como argumentaco, inter-
relagdo de conceitos, escuta e expressdo, inclusive de seus sentimentos,
seus saberes, seus sonhos, sua cultura, suas diferencas...

' Entrevista de Paulo Freire para o Globo Ciéncia no Instituto Paulo Freire, 1994.
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... MAs QUE EsSPACO E ESTE?

O espaco da casa € o espago da rua

O espaco privado e o espago publico

O espago doméstico e o espaco politico

O lugar do INVISIVEL e o lugar do VISIVEL
O lugar da MULHER e o lugar do HOMEM
Uma histéria de HEROIS. E as HEROINAS?

(REDEH, 1999)

Se adotarmos o conceito de espaco social, produzido e reproduzido
pelos homens na dinamica histérica, a integracao do espago real com o
espago geogrifico torna-se uma necessidade diante dos saberes ensinados
na escola. Freire (2000, p. 33) defende esta linha de pensamento:

Por que nfo aproveitar a experiéncia que t€m os alunos de viver em
dreas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a poluigdo dos riachos e dos cérregos e os baixos niveis
de bem-estar das populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem a
satde das gentes? Por que nao ha lixdes no coragao dos bairros ricos
e mesmo puramente remediados dos centros urbanos?

Uma das prioridades para os professores do PEJA deverd ser a de
trabalhar a partir do espago real dos alunos, porque isso lhes abre as
portas para a compreensdo do espago geogrifico contemporaneo,
tarefa que exige uma aproximacao dialética entre a teoria e a prética,
a abstracao ¢ a concretude. Por isso, a importancia do olhar atento, da
atitude de escuta e da cria¢do de espagos para que o didlogo se efetive.

O espaco do grupo e o espago de cada um apresentam suas proprias
representagdes, cada qual com seus significados, que se misturam e
formam o espaco do PEJA.
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Ao estabelecer conexdes com a realidade, caminhando com os
alunos no reconhecimento de suas proprias identidades, no tempo e no
espaco em que vivem, a partir do conhecimento da trajetéria humana,
estaremos contribuindo para seu desenvolvimento nao apenas cognitivo,
mas também afetivo e social.

Pra que estudar o passado? Ele ja passou, t4 morto e enterrado.

Edvaldo Ramos ~ PEJA I Bloco 11

Frases como esta sao comuns de serem ouvidas nas salas de EJA.
Vivemos o tempo do imediatismo, em que o que importa € o agora,
alias, vivemos correndo contra o tempo e acabamos esquecendo que
conhecer e entender os acontecimentos histéricos € fundamental para a
construgdo da nossa identidade.

Cabe aos professores indagar de forma que os ajudem a pensar sobre
como o passado esta presente na vida de todos. Hannah Arendt (2004),
filésofa contemporanea, chega a afirmar que o passado sequer passou...
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TeEMPO E VOCE
QuEM E DONO DE QUEM?

Todos os dias quando acordo, ndo tenho mais o tempo que passou, mas
tenho muito tempo, tenho todo o tempo do mundo.
Renato Russo

Nas civilizagdes passadas, o tempo era controlado pela natureza:
época de plantar, época de colher, 0 momento em que o sol nasce € o
momento em que o sol se pde... J4 na civilizacdo atual, especialmente
com o capitalismo, o0 homem passou a controlar o tempo, numa outra
dimensao: a hora de comegar o trabalho, a hora de sair, o tempo que
vocé precisa trabalhar para ganhar um saldrio... e assim estamos cada
dia mais escravos do tempo, afinal de contas, na légica capitalista, tempo
é dinheiro.

Para o aluno que tem suas origens em cidades do interior, o tempo
estd vinculado 2 observacdo da natureza, fases da lua, estacdes do ano,
tempo de colheitas e festas religiosas, diferentemente dos grandes
centros urbanos.

Compreender o0 TEMPO como uma forma de organizarmos os
acontecimentos, ajuda a entender a medida de tempo como uma
forma de vermos a prépria vida pessoal e coletiva. E nma maneira que
Inventamos para perceber e medir o passar das coisas que acontecem,
no movimento préprio da vida. E a vida € feita de mudangas das coisas
e de nés mesmos. (MULTIEDUCACAO, 1996, p. 142).

Educar € uma atitude politica e, como tal, deve encaminhar o
sujeito-autor da histéria para que este consiga agucar sua consciéncia
critica. E preciso abrir as cortinas para que os educadores e educandos
possam compreender que a histéria contada nos livros didaticos € nos
documentos oficiais tem, muitas vezes, a visdo dos vencedores e obedece
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a uma concepcdo de tempo a partir dos fatos histdricos europeus e norte-
americanos.

Conhecer a histéria e a maneira como € construida significa
ampliar conceitos € nos incluir nesse cendrio histérico, implicando
comprometimento com os fatos que nao sao contados nos livros — o outro
lado da histéria. A vida dos indios no Brasil-colonia (a partir da visao
deles e ndo dos portugueses); a escraviddo e a posi¢ao dos negros hoje em
nossa sociedade (o preconceito); o €xodo rural e a chegada dos nordestinos
ao Sudeste; a questdo politica do analfabetismo, etc. Enfim, validar toda
uma histdria de exclusdo que nada mais € do que a nossa prépria histéria.

Temos uma histéria constituida por: ‘Dois Brasis’, ‘oficial e real’,
‘Casa Grande e Senzala’, ‘o tradicional e o moderno’, capital e
interior, urbano e rural, cosmopolita ¢ provinciano, litoral e sertio,
assim cormo oS respectivos ‘tipos’ que os habitaram e os constituiram.
(CURY, 2002, p. 28).

Sera que jd raiou a liberdade/ Ou se foi tudo ilusio?
Serd que a lei durea tdo sonhada/ H4 tanto tempo assinada
Nio foi o fim de escraviddao/ Hoje dentro da realidade
Onde estd a liberdade/ Onde estd que ninguém viu
Mogo. Nido se esqueca que o negro
também construiu / as riquezas do nosso Brasil.

Hélio Turco, Jurandir, Alvinho?

Ensinar, desligando o homem social de seu tempo e do seu espago,
ndo propicia ao sujeito a oportunidade de pensar a sociedade em suas
tarefas didrias, ndo apresentando nenhuma - ou quase nenhuma -
aplicabilidade em sua vida real e impedindo a ligagdo entre a Historia e
a Geografia escolar e a Historia e a Geografia real.

E preciso reconhecer a existéncia de um saber histérico e geografico
préprio do aluno, um saber que estd diretamente ligado com sua atitude

? CEM Anunos de Liberdade: realidade ou ilusdo. Disponivel em: <http://www.samba-choro.com. br/sc/
tribuna/samba-choro.0011/093 1 hunl>.
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e seu pensar, respondendo sempre ao seu cardter social, aos seus
objetivos, de um todo integrado, presidido por um determinado modo de
produgao, em decorréncia do qual o tempo e o espago sdo organizados
desta e n3o daquela maneira.

Entender como se dé essa organizacdo € umprescindivel para que
se construam posturas criticas diante do mundo do trabalho, no qual a
maioria dos alunos esté inserida. Por isso, € importante que 0 jovem e 0
adulto compreendam como funcionam as estruturas sociais e que sejam
capazes de fazer pontes destes conhecimentos para a realidade em que
vivem.
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TRABALHO, TRABALHA,
TRABALHADOR...

Subiu a construcdo como se fosse mdquina
Ergueu no patamar quatro paredes sélidas
Tijolo com tijolo num desenho mdgico

Seus olhos embotados de cimento e ldgrima.

Chico Buarque de Holanda

Cada sociedade tem um modo préprio de organizar a divisdo do
trabalho € € através dele que os homens se relacionam com a natureza
e com os outros homens. A organizagdo do trabalho possibilita o
conhecimento da organizagdo social, politica, ideoldgica, espacial dessa
mesma sociedade.

Se pararmos para pensar, poderemos perceber que passamos a maior
parte do nosso tempo didrio trabalhando ou fazendo algo em fungao do
trabalho, fato este que influencia a maneira de ser e de agir das pessoas.
E importante refletir sobre o cardter nem sempre prazeroso do trabatho,
pois nem todas as pessoas trabalham em atividades que escolheram ou
que gostam. Alguns fatores que contribuem para isso sdo: ndo haver
identificagdo pessoal com aquilo que realizam por necessidade ou por
ndo existir outra opcao de trabalho.

Na modalidade de EJA, € fundamental que as relagdes de trabalho
facam parte do planejamento curricular, ji que estdo relacionadas
a vivéncia destes alunos. E preciso ressaltar que a escolaridade ndo
garante o acesso a este trabalho e nem a ascensio sécio-econdmica.
Apesar disto, acreditamos que a proposta pedagdgica do PEJA, que
visa a formagdo integral de seus alunos, pode contribuir para seu
desenvolvimento enquanto sujeito social, o que, conseqiientemente, €
refletido em suas praticas profissionais e de convivéncia humana.

Observando a trajetéria do trabalho, percebemos o quio estd
relacionada a histéria da sociedade e como as atividades produtivas vém
sendo transformadas de acordo com o tempo, 0 espago € 0s interesses
politicos e econémicos nelas envolvidos.

19




Da cultura artesanal ao mundo tecnoldgico dos nossos dias um longo
caminho foi percorrido. Novas formas de viver, novos valores culturais.
Introduziram novas relagdes de trabalho nas diferentes sociedades.
Muitas destas relagdes nem sempre foram sustentadas pela justica e pela
solidariedade e acabaram gerando formas de exploracdo das pessoas
pelas pessoas, verdadeiras formas de escravidio. (MULTIEDUCACAO,
1996, p.119).

A histéria nao € neutra, jd que depende da visdo de mundo de quem
a conta. Seus questionamentos sdo sempre influenciados pelo momento
vivido. Do mesmo modo, os espagos geogrdficos em que vivemos sao
também constantemente modificados pela interferéncia dos individuos
que o ocupam e, desta forma, o conhecimento histérico-geografico deixa
de ser uma verdade absoluta e pronta que os alunos devem observar,
para se tornar uma continua recriagdo que precisa também ser feita por
eles a partir de suas préprias experiéncias.

Alunos do PEJA em apresentagio na EXPO PEJA 2005
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I RILHANDO

0S CAMINHOS DA \TICA

Se, em esséncia, o passado como tal é um dado imutdvel o seu
conhecimento, u partir do presente, jamais o serd.

Moreno e Junior

Tanto o estudo da Histéria como o da Geografia deve estar vinculados
aos fatos que fazem sentido as vidas desses alunos. Mas 1sso ndo € facil,
nao existe receita pronta.

De Vargas (2004) nos da pistas quando destaca a necessidade de
conscientizagdo e descoberta, por parte do professor, dos saberes ja
formulados por esse aluno adulto, em suas relagdes de trabalho. Esse
caminho sé serd possivel sc o professor estiver disposto a uma atitude de
escuta do aluno, e € fundamental que respeite os processos de educagdo
que estao fora dos espagos escolares.

O ponto de partida para esse caminho € o de entender que o
conhecimento s se constréi com o resgate da histéria da cadaum, quando
ele percebe que a histéria de sua vida estd vinculada as transformacdes do
espaco € a momentos histéricos. Fazendo-o entender e, assim, construir
seu préprio conhecimento, através de suas memorias. Com 1isso, 0S
alunos da EJA deverao se compreender enquanto narradores e atores de
suas histdrias, das histérias de seus ascendentes, da histdria que deve ser
valorizada, tanto quanto a Histdria ou a Geografia trazida nos livros.

Na verdade, se dizer a palavra € transformar o mundo, se dizer a palavra
ndo € privilégio de alguns homens, mas um direito dos homens, ninguém
pode dizer sozinho a palavra. Dizé-la sozinho significa dizé-la para
os outros, uma forma de dizer sem eles e, quase sempre, contra eles.
Dizer a palavra significa, por isso mesmo, um encontro de homens. Este
encontro que ndo pode realizar-se no ar, mas tao somente no mundo que
deve ser transformado, € o didlogo em que a realidade concreta aparece
como mediadora dos homens que dialogam. (FREIRE, 1987, p. 15).
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Estudantes e professores encontramo-nos num mesmo mar de
dualidades no qual hd tdo poucas certezas e onde conceitos, antes
tdo explicitamente definidos, sdo fragmentados. Valor, tempo,
género, espaco, familia, sociedade, cultura, trabalho e identidade sdo
alguns destes conceitos. Conseqiientemente, um modelo educacional
desvinculado desta realidade ndo afetard positivamente nossos alunos.

Os alunos do PEJA tém caracteristicas especificas e precisam de um
olhar e de uma escuta especificos. Cabe aos professores, em seu fazer
docente cotidiano, propiciar momentos de partilha, em que a escuta e a
expressdo dos alunos sejam atitudes que se complementam. Essa nova
perspectiva docente pode ser entendida, na busca de uma redefinicao da
pratica pedagdgica, como campo do conhecimento tedrico e pratico.

Justamente para continnar buscando sua identidade como campo
relativamente autdnomo de conhecimento, ela precisa incorporar
os desenvolvimentos cientificos e tecnoldgicos, as mudangas no
mundo do trabalho, as novas préticas e movimentos sociais, 0s
fendmenos interculturais, as demandas sociais pela paz, solidariedade
e preservacdo ambiental em func¢fo de mais humanizacio, devendo-
se alimentar do didlogo e da troca com outras disciplinas e outras
realidades. (LIBANEO, 1999, p. 186).

Novaski (1986) explica que a palavra educar, em sua esséncia, refere-
se a relagdo humana: um leva o outro, mutuamente. O conhecimento €
ampliado e ndo justaposto, hd acimulo de experiéncias enriquecedoras.
O ambiente escolar do PEJA deve ter isto com um de seus principios,
oferecendo um espago de desenvolvimento e convivéncia humana, que
se constroj através de relagdes dialdgicas.

Tempo, espago, memoria, culturaeidentidade tecem arede inquietante
de fatos que constréem a vida em sociedade, fortalecendo os lagos
culturais e estabelecendo uma visao a respeito dos acontecimentos do
mundo, no qual se €, a0 mesmo tempo, sujeito e objeto das mudangas,
responsaveis por escrever as paginas da histéria da sociedade atual e,
em parte, das sociedades futuras.
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Fecharei as portas do tempo
Guardarei a fantasia do ontem,
Parem o tempo
Nio quero apodrecer
Nizo guardem o sorriso ao agora
Sorriam!

Deixe que a cortina caia sobre os palcos

sem demora
E no segundo seguinte estejamos
No ato de transformacao.
Ndo posso parar o tempo nem trocar
minha fantasia.
Minha maquiagem € perfeita
Aceltem esse sorriso largo
E ndo se percam nesta vida.
Descubram o dom de viver
Que clama
Corram através dos caminhos
Pedindo implorando esperanga.
Nao deixe que as cinzas
Apaguem os seus ideais.

Alexandro de Brito Tavares — C{EP Patrice Lumumba — E/3* CRE
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