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Grafico 6. Mapeamento de sentidos dominantes a partir dos referenciais bibliograficos.

Com o objetivo de melhor explicitar os elementos que compdem cada um
desses campos, os autores foram classificados em subgrupos considerando filia-
¢oes identitarias e orientagao tedrica (ou tedrico-metodoldgica) de cada um deles
— 0 que mostramos nos graficos a seguir.
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Identificaram-se idéias, concepgdes, principios e tendéncias tedricas a
partir das quais a agdo pedagdgica na EJA tem-se desenvolvido, tomando
como recorte espacial todas as instituicoes, da rede publica estadual ou mu-
nicipal, que acolhem os alunos em seu periodo de realizacao do Estagio de
Docéncia, como: comunhao entre as experiéncias, entre os conhecimentos
cientificos e legitimados e os conhecimentos vivenciais e igualmente legi-
timos dos sujeitos; ampliacao da consciéncia e da capacidade de iniciativa
transformadora das comunidades; estudo da realidade vivida pelo grupo e
de sua percepcao desta mesma realidade; empoderamento individual e social
articulado a produgao de acoes e formas culturais de resisténcia engajada;
relagdes entre autoria, autonomia, interpretagao, cultura e didlogo. Como
resultado parcial desta pesquisa, se destaca a recorrente reflexao sobre ele-
mentos constitutivos do ser educador de jovens e adultos que referem rela-
¢oes etarias, diversidades étnico-raciais e de género, os tempos proprios de
aprendizagem dos sujeitos, relacoes com o trabalho entre outros.

Também foram evidenciadas concepgdes que ressaltam a importancia de
0 educando e o educador se assumirem como autores e produtores de conhe-
cimento, de cultura e de histéria mediatizados pelo mundo e comprometidos
com a concreta intervengao em realidades contraditérias a partir de uma leitura
que nao ¢ so6 da palavra, mas se faz a partir da leitura do mundo pelo qual esta
palavra ¢ atravessada. Nesse sentido, dois fendmenos chamam a atencao: a pre-
ponderancia da identificacdo com referenciais freireanos (incidéncia de 57% de
concepcoes trabalhadas por Paulo Freire ou seus comentadores) ao lado de uma
importante presenca de interpretagdes que se apdiam em bases pos-criticas (in-
cidéncia de 30%), com destaque para os Estudos Culturais, o multiculturalismo,
os estudos de género e, mesmo, o pds-estruturalismo no que refere questoes
vinculadas a identidade, diferenca e subjetividade.

Lingua Materna
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Especificamente no tocante a formacao de professores, evidencia-se,
nas produgdes académicas, um compromisso dos educadores com a consti-
tuicao de comunidades capazes de criar condi¢des para a permanente cons-
trucao e reconstrucao critica de praticas sociais. Nas variadas modalidades
de escrita sobre a pratica na EJA, algumas idéias sao recorrentes e associam
a docéncia a principios que remetem aos compromissos assumidos pelo edu-
cador. Nos Relatoérios de Estagio, fala-se em:

* humildade, flexibilidade, escuta, consideracao do coletivo, respeito, didlogo;

e artistagem: (re)planejamento, pesquisa, bom humor, criatividade,
conhecimento;

* resgate e troca de saberes, afeto, desejo de mudar, criticidade;

¢ reflexdo sobre a agao, inquietude, relagao de responsabilidade e autono-
mia, exercicio de conscientizacao.

A explicitagao desses compromissos confere coeréncia aos resultados obti-
dos a partir do campo empirico uma vez que reitera os sentidos dominantes nos
discursos produzidos a respeito da EJA pelos académicos do Curso de Pedagogia
da Faculdade de Educacao como também pelos professores responsaveis pelo
trabalho com Educacao de Jovens e Adultos nas diferentes disciplinas (obrigat6-
rias ou eletivas) oferecidas a cada semestre.® E importante destacar que os sen-
tidos evidenciados nas producoes académicas, sobre esse contexto tao especifico
em que se constitui a Educacao de Jovens e Adultos, apontam a relacao esta-
belecida entre docéncia e pesquisa, seja ela participante ou nao, como condicao
sine qua non para o planejamento das agoes pedagdgicas. Escolhas que traduzem
crengas do grupo de educadores e de educandos nesse jovem/adulto enquanto
sujeito historico-social atravessado por marcas da cultura que institui e a partir
da qual ele se institui. Escolhas que resultam em acoes e interacoes realizadas
uns com os outros, no campo da dialogicidade, construindo alternativas, pro-
postas, exercicios de rupturas paradigmaticas.

Também coerentes com uma compreensao fortemente marcada por Paulo
Freire, os académicos ndo concluem suas reflexdes com certezas e verdades infle-
xiveis a respeito do universo em que atuaram, mas propondo interrogacoes que
podem se transformar em reflexdes outras. Eles perguntam:

8 O Curriculo oferece as seguintes disciplinas obrigatdrias sob a responsabilidade da area de
EJA: A¢do Pedagogica com Jovens e Adultos; Semindrio Infancias, Juventudes e Vida Adulta; Estdgio
de Docéncia: Educacdo de Jovens e Adultos; Semindrio de Prdtica Docente em EJA e Reflexdo sobre a
Prdtica Docente em EJA. Das disciplinas eletivas salientam-se Educagdo e Trabalho, Histéria da
EJA no Brasil e Educagdo e Movimentos Sociais, porque sao oferecidas de forma permanente.
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Como romper com valores arraigados? Com ideias de moral, ética e
conhecimento cristalizadas? O que movimenta meu aluno? Que rede
de significados ird mexer mais com ele/ela? Que movimentos produ-
zir a fim de diminuir a distancia que separa o que os alunos esperam
e o que a escola oferece? Esta é uma tarefa apenas da escola? De que
maneira contribuir para o processo de qualificacdo e ressocializagao
dos adolescentes que cumprem medidas sécio-educativas? O que
considerar na avaliagao? Como o sujeito pensa e aprende? Quais sao
as suas dificuldades? Como lida com o conhecimento? Como ¢ sua
relacdo com as coisas da vida?’

Essas questoes se colocam como desafio de luta assumido pelos acadé-
micos e, também, opgao por um modo de construir o curriculo da EJA como
trabalho que vai permitir, entre outras coisas, o refinamento da razao (da inteli-
géncia) do sujeito pela incursao num universo imaginario que nao se coloca ape-
nas como instrumento de revelacao do real, mas deve ser entendido, sobretudo,
como condicao para a construcao e transformagao do real. Nao é em vao que
Freire (1982) insiste tanto na leitura da palavra conjugada a leitura do mundo
— pratica que deveria se constituir a partir da criacao de horizontalidades que
confiram um caréter dialdgico a acao pedagdgica de educandos e de educadores.
Pratica traduzida num compromisso, assumido e nao negado, com a gente-
ficagao dos sujeitos a partir da constitui¢ao de processos de autoria sustentados
por agdes que partem do uso das linguagens possiveis aos alunos jovens e adul-
tos e que pretendem subsidia-los de oportunidades de conquistarem outros usos
desejaveis e igualmente eficazes.

Dito de outra forma, praticas que desafiem o jovem e adulto a assumir a pa-
lavra e a significar o mundo, redimensionando suas formas de nele ser e existir e
apre(e)endendo seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas de seu meio social entendem e interpretam a realidade e a si mesmas, ou
seja, suas representacoes. Nesse sentido, os trabalhos relacionados a educacao for-
mal e informal apontam a necessidade reconhecida de aprofundamento tedrico e
de inclusao das relacoes pedagdgicas no escopo desta produgao analitica, associan-
do o papel do educador ao de um pesquisador engajado na invencao de “formas
alternativas de compreensao da realidade que apontem para caminhos que levem a
superacao e a transformacao de situacoes-limite” (SEJA, 1998, p. 18).

Os trabalhos relacionados diretamente aos espagos escolares indicam, por
sua vez, que a identidade dos alunos jovens e adultos nao existe senao contex-
tualizada, como um processo de construgao, e pressupde o reconhecimento da
alteridade para a sua afirmacao. A escola, assim, coloca-se como lugar social cuja
principal tarefa residiria ndao apenas na valorizagdo dos saberes de experiéncia
feitos desse aluno jovem e adulto, mas também no desafio, através de projetos
de trabalho coerentes com a realidade e histéria desse sujeito, a construgao de

° Estas perguntas foram extraidas dos Relatérios de Estagio consultados.
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procedimentos metacognitivos articulados as variadas agdes propostas. Em ou-
tras palavras, a escola cabe provocar o sujeito no sentido de ele articular opera-
¢oes deliberadas sobre suas proprias agdes intelectuais, indicando consciéncia
do sujeito a respeito de seus processos de pensamento e de linguagem.

Esta pesquisa, e o que dela se depreendeu nos primeiros meses de coleta,
sistematizacao e analise de dados, confirma o lugar ainda pouco destacado que
o subtema Formacdo de Professores vem ocupando nos féruns desenvolvidos tanto
nos espagos intramuros quanto extramuros da Universidade. No entanto, e pa-
radoxalmente, ainda que este nao seja um tema tao freqiiente, sua abordagem
apresenta uma especificidade diretamente articulada a identidade da EJA na
UFRGS: sua compreensao como espago de participacao coletiva e articulacao de
um projeto comprometido com a transformacao social.

Referéncias bibliograficas
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Sociedade. Ano XXIII, n°® 79, ago. 2002.
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N » A FORMACAO DO EDUCADOR DE
CORDENACAD EJA COM ENFASE EM TRABALHO

LAURA FONSECA (UFRGS)

DOMINGOS LEITE (UFTPR) E EDUCACAO

RELATORIO DE ATIVIDADES!

Iniciaram-se as atividades com os direcionamentos/ da forma de apresen-
tagao dos trabalhos, estabelecendo diretrizes para as discussoes. Algumas ques-
tdes que norteavam a ementa do tema foram apresentadas, que sao:

* Como as politicas de formagao de educadores de EJA tém tratado as me-
diagbes entre processo de trabalho e formagao humana na vigéncia das
relagdes capitalistas de producao no Brasil contemporaneo?

* Quais conseqiiéncias uma e outra alternativa trazem para o enfrentamen-
to ou para a harmonizacao da exclusao social ou da inclusao subordinada?

* Como enfrentar os desafios epistemolégicos e pedagdgicos quando se coloca
a necessidade de garantir a EJA no atendimento do nivel do ensino médio e
da educagao profissional, especialmente na modalidade integrada?

* O que esta sendo construido no que diz respeito a formacao de professo-
res/educadores que irdo atuar neste nivel e modalidades?

e Como pensar as especificidades dos jovens e adultos trabalhadores e o
lugar da EJA na possivel articulacao entre um sistema nacional de edu-
cagao e as politicas de geragao de emprego e renda, a economia solidaria
€ 0s movimentos sociais?

Apresentaram trabalhos os professores abaixo destacados:

* Maria Gorete Rodrigues Amorim, Universidade Federal de Alagoas.

! Relator: Vitor José Farias da Silva, professor da Secretaria de Educagao do Estado do
Acre (SEE/ACRE).
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Abordou em sua apresentagao que os sujeitos de EJA estao, em sua maio-
ria, em idade prépria para o mercado de trabalho. O trabalho quer apresentar os
desafios da formacao inicial do educador de EJA em relacao ao trabalho e a edu-
cagao. Como questao central, apresentou: “Que desafios devem ser enfrentados
no campo de formacao do professor da EJA, a partir da compreensao de que o
objeto de sua acao e a subjetividade do trabalhador-educando?”

Procurou discutir outros pontos que vao além da costumeira permissivi-
dade e da pouca compreensao de que o aluno nao ¢é apenas trabalhador. Argu-
mentou que, de acordo com os autores pesquisados, o Brasil usa a terceirizagao
como expediente mais comum nas empresas hoje em dia. Por conseqiiéncia, os
alunos de EJA fazem parte dessa prética. Levantou o questionamento de que
também devemos preparar nossos educandos para esse mercado de trabalho
terceirizado, sem, contudo, esquecer-se de outros modos de trabalho. Destacou
que, atendendo a essa expectativa, devemos capacitar os educandos para outros
possiveis modelos de trabalho.

Considerou que, para tentar superar o desafio proposto, o educacor de
EJA precisa compreender a categoria Trabalho x Educa¢do e de onde estao de
fato os professores, isto é, ocomo esse profissional deve lidar com essa dico-
tomia. Nesse sentido, O professor precisa compreender que o trabalho que
desenvolve com trabalhadores-educandos tem uma especificidade, que esta
instrinsicamente relacionada ao mercado de trabalho isso porque o educan-
do da EJA se relaciona de forma precaria com o mercado do trabalho, sen-
do isso, portanto, uma forte caracteristica do capitalismo contemporaneo.
O educador pode se relacionar com o mercado de trabalho, quando se apro-
priam de outros meios de producao e entender que as condi¢des de aprendi-
zagem devem perpassar a vivéncia de cada aluno.

Concluiu que o educador precisa ter clareza da natureza de sua atividade
de trabalho como atividade inserida na forma de trabalho capitalista.

¢ Jaqueline Pereira Ventura, Universidade Federal Fluminense.

Considerou que o trabalho apresentado é um texto aproximativo, e que
0s nossos professores nao estao sendo formados para EJA. Discutiu o cenario
da formagao inicial de professores, que por alguma razao “desembocam” na
EJA: Estabeleceu, entdo, o paradoxo entre o que chama de “afirmacao legal e
a negacao real”. Nesse sentido, considerou a EJA tem um arcabouco legal que
garante, em tese, a capacitagao dos professores, o que, todavia, nao acontece efe-
tivamente. Considera que a profissionalizacao docente é um direito relacionado
a tal educacao de qualidade, e é consenso de que a formacao ¢ importante, tem
que haver, mas nao ha; os desafios na formacao dos professores devem ter como
foco a perspectiva da formacao humana.

Expds que o foco dos trabalhos de Formagao Continuada ¢ sobre a alfa-
betizagao: ha poucos trabalhos desenvolvidos sobre formagcao inicial de profes-
sores para trabalhar na EJA. Aponta-se, entao, que ha um problema estrutural
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em algumas diretrizes nacionais para Pedagogia, Letras, Matematica e Ciéncias,
diretrizes essas que tomou como bases de pesquisa para o trabalho. E dessa pes-
quisa, concluiu que quase nao hé registros que apontam para a pratica de EJA.

Concluiu que a EJA nao pode pensar apenas pelo viés do trabalho capi-
talista e alienante. E necessario discutir a relacao entre trabalho e educacao
de forma mais profunda tendo o trabalho como principio educativo. Que a
formacgao nao seja subserviente.

* Neura Maria Weber Maron, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.

Apresentou o processo de Formacao de professores com especializacao
em educacao de jovens e adultos. Considera que a formagao do quadro de
professores de EJA podera ter reflexos importantes no panorama da forma-
¢ao de professores de EJA no Brasil, rumo a consolidacao dessa area de co-
nhecimento. Defende a instituicdo do PROEJA por conta da possibilidade de
capacitagao adequada do trabalho docente.

» Tacio Vitaliano da Silva, Universidade Federal do Rio do Norte.

Dissertou sobre o tema “O conhecimento profissional do professor de Mate-
matica na EJA: que saberes que competéncias € preciso saber para melhor ensinar?”

Propds repensar a pratica docente dos professores de Matematica na EJA.
Questionando se a formagao inicial o professor consegue desenvolver nesse pro-
fissional uma capacidade para desenvolver bem o trabalho no espago escolar.

Questionou, ainda, que saberes o professor possui sobre sua profissao, in-
sistindo que é necessario conhecer as nomenclaturas e 0s pressupostos tedricos
a fim de saber para quem, por que e como ensinar.

Questionou se os conhecimentos académicos chegam a sala de aula de
forma compreensivel, considerando que o professor deve ter competéncia para a
capacidade pratica? Isso por que o professor precisa ter competéncia para elabo-
rar uma proposta pedagdgica especifica para a pratica de EJA, o que nao existe,
em muitos casos, atualmente.

Considerou que o contato com as idéias relacionadas com a EJA na sua
propria pratica e isso evidencia a formagao de sua fragilidade inicial.

Concluiu que a formacao inicial e continuada e deficitaria, principalmente
em seus aspectos tedricos metodoldgicos, falta essa capacitagao tedrica.

* Francisca Vania Rocha Nobrega, Paraiba.

Propds que é necessario preencher a lacuna existente na formacao do pro-
fessor no que diz respeito a relacdo com o mundo do trabalho. Discutiu que a
formacao do professor deve estar voltada para uma pratica metodolédgica de in-
clusao, considerando o estudante de EJA é um agente participativo.
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Questionou que saberes serao socializados entre professor e educandos, isto
é, a formacao do professor de EJA deve considerar os processos cognitivos mul-
tiplos dos educandos. Defendeu de forma incisiva a inclusao de jovens e adultos.

Discutiu a fungao social do professor de EJA, que é quem pode dar voz ao
aluno assujeitado.

Apresentou que a EJA desafia o préprio sistema de ensino, extrapolando o
sistema educativo vigente e defendeu que a idéia de formacao depende essen-
cialmente do bom trabalho do gestor da escola: a formagao tem que ter um olhar
atento para que dirige a escola.

Considerou que é necessario provar que o conhecimento tedrico une os
pensamentos multiplos presentes em sala de aula.

Conclui que a EJA tem q ter sentido e significagao, condicoes através das quais
se dara concretizacao de uma cidadania plena para um grupo outrora excluido.

1. Proposta

Os delegados inscritos no III SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGAO
DE EDUCADORES DE EJA e participantes da mesa tematica ntimero 1 refleti-
ram e debateram o tema e entendem que, nas diretrizes e pareceres que regem o
Curso de Pedagogia e o conjunto das variadas licenciaturas que formam profes-
sores para educagao basica, deve ser incluido em seu texto de forma explicita a
dimensao da formacao inicial e continuada para professores de EJA.
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DAS PROPOSICOES DOS SEMINARIOS DE FORMAGAO DE
EDUCADORES DE EJA AS ACOES DE FORMACAO DE
PROFESSORES DO PROEJA: UM PERCURSO!

Resumo

Nesse texto pretendemos apresentar um breve estudo a respeito de algu-
mas contribuicées do I Semindario Nacional de Formacao de Educadores de Jo-
vens e Adultos, especialmente as indicagdes pontuadas no relatério final desse
evento (SOARES, 2006) que, de alguma forma, também se fazem presentes no
Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2006¢) quando nesse documento se re-
conhece e se assume que ha uma lacuna na formacao de professores para tra-
balhar com educacao técnica profissional integrada e especialmente na modali-
dade de jovens e adultos trabalhadores, demandando, portanto uma formagao
especifica a estes, pois essa formagao inicial nao foi contemplada nos cursos de
graduagao e nas licenciaturas. Buscaremos também verificar como as proposi-
¢oes para nortear a formacao dos educadores de EJA incidiram no documento
orientador dos cursos de Especializagao do PROEJA, uma ac¢ao de formacao de
professores desencadeada especialmente pela Rede Federal de Educacao Profis-
sional e Tecnoldgica com o advento do PROEJA, bem como nas acoes desencade-
adas pelo Edital PROEJA — CAPES/SETEC N° 03/2006 (BRASIL, 2006¢). Adota-
mos como fontes primarias o Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2006¢) e o
documento que orienta a elaboracao dos Cursos de Especializacao em Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, na Modalidade
Educacao de Jovens e Adultos (BRASIL, 2006d). Submetemos estes documentos
ao procedimento metodolégico de anélise documental — tendo como referen-
cial para a reflexao o relatério do seminario acima mencionado, com o intuito
de verificar a possibilidade de se estabelecer vinculos / evidéncias de que essas
discussoes influenciaram essa politica de formagao de professores para o ensino
médio integrado na modalidade EJA.

Palavras-chave: Politicas ptblicas. PROEJA. Formacao de professo-
res de EJA.

! Neura Maria Weber Maron ¢ graduada em pedagogia e mestre em educagao Universi-
dade Federal do Parana (UFPR), especialista em Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio Integrada ao Ensino Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
(PROEJA) pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR) e especialista em
Pedagogia Empresarial pela Universidade Tuiuti do Parana. Atualmente, é doutoranda
em Tecnologia, na area de concentragao de Tecnologia e Sociedade da UTFPR e pedagoga
da Secretaria Municipal da Educagao de Curitiba.
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A RELACAO TRABALHO E EDUCACAO E A (NAO) FORMACAO INICIAL
DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS!

Resumo

Este artigo versa sobre o tema da formagao inicial de professores para Edu-
cagao de Jovens e Adultos (EJA) a partir de uma reflexao sobre a relagao entre
o mundo do trabalho e esta modalidade de educacao. O trabalho esta divido em
duas segdes, a saber: “O cendério da formacao inicial de professores para EJA: o
paradoxo entre a afirmacao legal e a negacgao real”, em que analisa a formagao
inicial de professores, demonstrando que, embora a area, na atual legislacao,
tenha sido configurada como modalidade das etapas da Educagao Basica, no
que se refere a formacao para atuar na modalidade de EJA, tanto no ensino
fundamental, quanto no ensino médio, a questao permanece incipiente; e, “De-
safios na formacao de professores para EJA na perspectiva da formagao humana
integral”, em que discute a necessidade e a pertinéncia de pensar a educacao a
partir de uma concepg¢ao ampliada do conceito de trabalho e da identificacao da
vinculacao de classe dos diversos sujeitos da EJA, para que se dé um tratamento
critico as relagoes que hoje se estabelecem entre trabalho e educacao.

Palavras-chave: Educacao de jovens e adultos. Formacao de profes-
sores. Trabalho.

! Jaqueline Pereira Ventura é graduada em pedagogia, mestre e doutora em educacao pela
Universidade Federal Fluminense (UFF). Atualmente, ¢ professora adjunta da Faculda-
de de Educagao da UFE
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ESPECIALIZACAQ PROEJA: ESPACO DE REFLEXAOQ!

Resumo

O Curso de Especializacao Lato-Sensu em Educacao Profissional Integrada
a Educagao Basica na Modalidade de Jovens e Adultos revelou-se uma grande
possibilidade de formacgao profissional tanto para educandos, quanto para edu-
cadores e tem como objetivo principal, formar profissionais com capacidade
para atuar na elaboragao de estratégias, no estabelecimento de formas criativas
das atividades de ensino-aprendizagem e de prever proativamente as condigoes
necessarias e as alternativas possiveis para o desenvolvimento adequado da
Educacao Profissional Integrada a Educagao Bésica na modalidade Educagao de
Jovens de Adultos. A partir de alguns depoimentos feitos por alunos deste Cur-
S0, 0 presente artigo tem a finalidade de refletir a respeito da educacao.

Palavras-Chave: PROEJA. Educacao. Formagao Profissional.

! Suely Maria Anderle é professora do Instituto Federal Santa Catarina (IFSC).
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~ « AFORMACAO DO EDUCADOR DE
CORDENACRO EJA COM ENFASE EM EDUCACAO

CARMEN CRAIDY (UFRGS)

ELIONALDO JULIAO (OE) PRISIONAL

RELATORIO DE ATIVIDADES

1. Apresentacao do 1° trabalho pelo

prof. Dr. Gilson Porto (UNITINS)

Principais destaques:

Recorte do grupo de pesquisa da UNITINS: “Educagao, Cultura e Trans-
versalidade”

* Avaliacao e Gestao da Educacao em Sistemas Prisionais;

* Uso de metodologias de formagao em Educagao a Distancia;

* Formagao de Professores que atuam no Sistema Prisional.

* Analise do processo de formagao;

* Explicita que, apesar da estrutura institucional existente, evidencia
enorme preconceito em relacao ao espago da “educacao para presos”;

* Necessidade das diretrizes estaduais que apontem a flexibilidade curricular;

* A origem das experiéncias com Educacdo em espagos prisionais se dao
com tentativas de implantagao de acdes via exames supletivos;

¢ Relato de projeto piloto desenvolvido em parceria com o sistema peni-
tenciario de Tocantins;

e Dificuldades com espagos no sistema penitenciario e professores para
atuar com a educagao em espagos de privagao de liberdade;

* A selecao so foi possivel devido contratagao de professores que tinham
sido demitidos;

* Uma das atividades propostas para a selecao: os professores deveriam
permanecer durante 12 horas na unidade penal, sem poder sair.
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Somente 7 professores continuaram apds a experiéncia de ficar no
interior de um presidio.

As atividades de formacao dos educadores para atuar no sistema pe-
nitencidrio avancaram no estado de Tocantins a partir dos recursos da
SECAD através do Projeto Educando para a Liberdade;

Sinalizou a importdncia dos agentes prisionais participarem das capa-
citagdes, uma vez que tinham licenciatura, mas nao foi possivel porque
eram provisorios;

Sinalizou falta de politicas publicas para consolidacao da educacao no
sistema penitenciario.

Sinalizou a diferenca entre ter a experiéncia com o trabalho no presidio
e dar um curso no presidio;

Necessidade de cumprir os horarios de aula de forma a compatibilizar
com 0s tempos intramuros;

A Relacao entre agente prisional e detento, agente/educador, levou a Uni-
versidade a pensar um Curso de Especializagao para Agentes Prisionais;

Informou sobre a produgao e langamento de uma colegao sobre “Educa-
¢ao Prisional e préticas pedagdgicas”. Os livros com proposta pedagégica
(em 5 volumes) estarao disponivel na internet;

Preocupagao que levou a essa producgao: nao copiar modelos externos,
houve inicialmente uma intengao de copiar a Proposta de Barcelona;

Informou que a Universidade implementou um projeto piloto de Educa-
¢ao a Distancia no Ensino Superior (Contabilidade, etc.);

Defendeu que “o egresso da Educagao em Prisdes” possa continuar tra-
balhando como professor nas escolas existentes no sistema penitenciario;

Finalizou apresentando um video institucional da UNITINS sobre
o grupo de pesquisa e especificamente sobre a linha de pesquisa
que tematiza a educacao em espacos de privacao de liberdade. (In-
formacodes e depoimentos dos envolvidos e autoridades. Formacao
continuada em 2006 e 2007 a 80 pessoas. Mobilizacao para a im-
plantagao de escolas dentro das unidades prisionais e melhorar a
comunicagao nesses processos formativos. Produgao de Material
Pedagodgico impresso, Coletanea com 5 volumes. Oferta de curso
de especializacao para professores e agentes penitencidrios com
a oferta de 30 vagas na modalidade a distancia. Depoimento de
agentes penitenciarios, professores e detentos.Exposicao das li-
nhas de pesquisa com explicagdes dos pesquisadores responsaveis).
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2. Apresentacao do segundo trabalho pela
prof. Maria Tereza
Questdes apresentadas:

* A exposicao consistiu em um relato de uma experiéncia — produgao Pa-
rand: “Projeto Nossa Escola pesquisa sua opiniao”;

A experiéncia na Universidade ja possibilitou a orientagao de trés traba-
lhos de dissertacao de mestrado e duas teses de doutorado sobre o tema;

Enfatizou que os estudos (observacoes) desenvolvidos demonstram que
o publico interno/alunos do sistema penitenciario do Parané ¢ priorita-
riamente composto jovens até 30 anos de idade;

Uma das propostas apresentadas pela universidade em um projeto de-
senvolvido no sistema penitenciario foi o estudo do cddigo civil nas es-
colas: “muitas das pessoas nao sabem o que as levam ao presidio”. Se-
gundo a professora, nao se discute o cédigo civil em cursos diversos, s6
em cursos de direito;

¢ Os professores foram incentivados a trabalhar sobre regras estabelecidas;

¢ Estimulou-se a troca significativa entre os diferentes sujeitos (professo-
res e agentes penitenciarios);

Procurou-se investir sobre projetos de trabalhos (projetos pedagdgicos);

Auséncia de material especifico para se trabalhar;

* Denunciou a auséncia de linhas de pesquisas especificas sobre “educa-
¢ao em espacgos de privagao de liberdade”, assim como materiais peda-
gbgicos apropriados para o trabalho intra-muros;

Relatou que a primeira oficina ofertada pela Agao Educativa no Presidio
consistiu, no primeiro momento, em uma oficina de sensibilizagao para
compreensao do espago carcerario;

Relatou que o estado do Parané oferece uma gratificacao de 130% para o
professor atuar no sistema penitenciario;

Explicitou que a mentalidade do professor ¢ de que: “ele (interno) ¢ tao
excluido que o que se esta fazendo por ele, ja basta”;

Explicitou a necessidade de tragar o perfil do interno penitenciario hoje e
de se tragar também o perfil dos professores que atuam no sistema peni-
tenciario (muitos apresentem uma formacao consolidada, alguns tendo
inclusive cursos de p6s-graduacao);

* Trouxe como questao para a reflexao: a atuacao do interno como educador
—valoriza-se a nao atuacao do interno, mas sim de um “sujeito” externo;
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* A segunda etapa da oficina consistia na (Escolha do tema) — imersao de
temas pelos proprios alunos;

Ressalta a necessidade de propostas adequadas para o jovem e adulto pre-
so, ter estratégicas didaticas que instiguem a atencgao dos internos; que se
viabilize instrumentos de trabalhos como (livros, equipamentos diversos);

Explicitou a dificuldade de circulagao de livros dentro do sistema peni-
tencidrio (manuseio pelos internos);

* Afirmou que somente 30 ou 40% dos internos estdao matriculados na
escola no sistema penitenciario;

* Disse que os professores que atuam no sistema penitenciario geralmente
apresentam seus projetos em eventos organizados pela universidade e as
escolas apresentam a producao dos alunos.

3. Apresentacao do 3° Trabalho pela

prof. Carmen Craidy (UFRGS)

* Apresentou trabalho ja apresentado na CONAE, principalmente dados
de levantamento realizado sobre o interno e as escolas dos presidios do
Rio Grande do Sul;

* A professora ressaltou que o Estado do Rio Grande do Sul foi um dos esta-
dos pioneiros com a implementacgao de agdes educacionais no sistema pe-
nitencidrio, porém disse que atualmente as experiéncia estao estagnadas;

* As agoes hoje no estado consistem: duas modalidades, algumas que tem
escolas e outras que tem professores que vao dar aulas nas prisoes;

* Apresentou graficos cruzando dados entre tipos de crimes e idades; ofer-
ta de disponibilizacao de trabalho;

¢ Sinalizou que um dos encaminhamentos hoje no estado ¢ a privatizacao
do seu sistema penitenciario.

4. Debates

* O coordenador Elionaldo trouxe como uma das principais questdes a
serem observadas a questdo conceitual: educacao prisional. Sugeriu
que utilizasse o conceito “educacao para jovens e adultos em situacao
de privacao de liberdade”, conforme discussoes internacionais promo-
vidas pela Rede Latinoamericana de educagdo em espacos de privacao
de liberdade — RedLece. Segundo ele, o conceito amplia a discussao do
tema, incorporando além dos jovens e adultos encarcerados, os jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas;

* O professor Gilson afirmou que essa foi uma das principais discussoes da
Confintea sobre o tema;
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* O professor Elionaldo continuou a sua exposicao afirmando a necessi-
dade de levar em consideracao no debate as discussoes apresentadas
pelo CONEB e CONAE sobre “diversidade”. Disse nao podermos mais
simplesmente apresentarmos a discussao descontextualizada da EJA, prin-
cipalmente da diversidade dos seus sujeitos. Afirmou ainda que considera
o professor que atua no sistema penitenciario como um “Agente operador
da execucao penal” e o Agente penitenciario como um “agente socio-
educador”. Enfatizou que nao podemos mais deixar de pensar sobre a
discussao da educagao nos espagos de privacao de liberdade (sistema
penitencidrio): dissociacao da educagao e seguranca (automaticamen-
te provocando uma estreita relagao entre organismos responsaveis pela
educagao e organismos responsaveis pela seguranga publica e sistemas
penitenciarios); Enfatizou que hoje temos dois importantes documen-
tos: Resolucdes aprovadas pelo Conselho Nacional de Politica Criminal
e Penitenciaria e Conselho Nacional de Educacao: Diretrizes Nacionais
para oferta de educagao no sistema penitencidrio; Ressaltou que necessi-
tamos cobrar discussodes sobre a educagao em espagos socio-educativos,
visto que sobre a questao prisional comecamos a avangar.

* A representante do Mova (SP) trouxe para a discussao: Qual ¢ a etnia
dos presos? Como o curriculo esta sendo tratado nesses programas?
Apresentou um breve relato de um grupo de estudo e relato de um pre-
sidio de mulheres.

* A Coordenadora da Mesa Carmen afirmou que a populagao prisional é
predominantemente negra e mestica.

¢ O professor Gilson: Curriculo é o da escola. H& algumas praticas mais
inovadoras, mas muito pontuais. Afirmou que dependendo do que se
trabalha no sistema penitenciario pode gerar uma rebeliao.

* A professora Carmen defende que trabalho deveria ser decidido e imple-
mentado de forma coletiva;

* Arepresentante do estado de Alagoas explicitou diversas dificuldades na
implementagao de experiéncia de escolarizagao nos presidos. Trazendo
para a reflexdo a questao dos “internos que atuam como professores no
sistema penitenciario”. Segundo ela, é possivel se pensar em educadores
presos? Ressaltou a dificuldade de selecao de educadores para atuar no
sistema penitenciario;

* Segundo o represente de TO, a Educacao em espacos prisionais ainda
nao vem sendo considerada como direito, mas sim como privilégio. E
Consenso “Agente e o preso nao se dao”;

* O representante Felipe (FUNAP-SP) relato de que disseram que o Ma-
terial Didatico utilizado pela FUNP nos espacos escolares do sistema pe-
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nitenciario induziu o corte da cabega dos detentos pelo PCC. Explicitou
evidenciar questoes conflitantes entre as duas resolucoes aprovadas pe-
los Conselhos Penitenciario e o Conselho de Educacao.

* A representante Kétia (RO) afirmou evidenciar-se auséncia de politicas
publicas para a educacao em espagos de privacao de liberdade;

* semindrio e chegou a varios consensos que ao final do Seminario foram
todos elencados. Mas, nao foram contemplados.

* A representante Maria Tereza (PR) explicitou que ainda é muito ténue a
relagao com a Secretaria da Justica;

* O representante Gilson (TO) afirmou haver a necessidade das univer-
sidades marcarem a sua posicao espacos governamentais. “Colocar os
formadores de formadores no jogo”. Ressaltou a dificuldade para fazer
formacao de professores em espagos prisionais.

* A representante Kely do (AC) falou sobre a implementagao do PROJO-
VEM URBANO em espacos prisionais. Disse que é a Unica experiéncia
no sistema penitenciario que contempla na sua proposta e investe na
formacao continuada dos professores e tem uma proposta curricular cla-
ra. Diferentemente das outras propostas realizadas com professores da
SEED. Questiona: O que esta sendo discutido em termos de Politicas Pa-
blicas para esta area? E o curriculo? Qual o papel da educacao na prisao?

O coordenador Elionaldo, fazendo as suas consideragdes finais chama
atencao para algumas questoes: (a) explicita que estamos vivendo avan-
¢os inquestiondveis na discussao da politica de educacao implementada
no sistema penitencidrio, principalmente a partir de 2004 com o Projeto
Educando para a Liberdade do Ministério da Justica e Educacao; (b) disse
que ¢ importante também que levemos em consideracao que a politica de
execucao penal ¢ de responsabilidade dos estados e que o governo federal
implementa as diretrizes; (c) que é fundamental que cobremos dos esta-
dos o que vem sendo discutido e aprovado em ambito nacional; (d) que
embora seja dificil o didlogo entre os 6rgaos responsaveis pela educacao
e pela justica, ¢é necessario que procuremos cada vez mais fortalecer a sua
relagao, visto que nao podemos desconsiderar que a educacao em espacos
de privacao de liberdade faz parte da politica de execucao penal; (e) Inda-
gou sobre o que vem sendo feito para divulgar as diretrizes aprovadas?. (f)
Alertou, questionando o papel (ainda nao assumido) pelas Universidades
na analise, acompanhamento da politica de educagao implementada no
sistema penitencidrio, assim como Concluindo, cobrou da formacao ini-
cial e continuada dos profissionais que atuam nas escolas localizadas nos
espagos de privacao de liberdade; (g) questionou que tanto os documentos
do CONEB e do CONAE nao vem sendo analisado nas discussdes imple-
mentadas, principalmente o concernente a questao da “diversidade”; (h)
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sugeriu que pensassemos na implementacao das propostas pedagégicas
dos cursos de licenciatura a inclusao da discussao sobre os “diversos su-
jeitos da educacgao”: levando sempre em consideracao (além da idéia de
diversidade) — criancas, jovens, adultos e idosos; (i) encerrou dizendo
que ¢é necessario a implementacao de uma “politica nacional formacao de
educadores” (com metas de curto, médio e longo prazos), que se homo-
logue “diretriz nacional para a formagao de educadores” que deverao se
desdobrar em “planos e diretrizes estaduais e municipais”.

* Frase final defendida pelo grupo: “Precisamos defender uma politica
publica na area carceraria”.
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MESA 3 o A FORMACAO DE EADUCADORES
CORDENACAO: DE EJA~ COM ENFASE EM
evane oavse pontes urmoo wrcy EDUCAGAO DO/NO CAMPO

ARLETE SALCIDES (UNIPAMPA)

FORMACAO POR PARES E ALTERNANCIA NA FORMAC[\IO
DE PROFISSIONAIS DO CAMPO NO ESTADO DO CEARA!

Resumo

Este trabalho discute uma experiéncia cujo objetivo foi desenvolver um pro-
cesso formativo dos profissionais que atuam no campo, na perspectiva da Edu-
cacao do Campo. A abordagem e metodologia da formacao/capacitacao serao o
foco, principalmente, porque resultou de uma construgao que se foi aprimorando
a cada novo grupo. Isso deu origem a Metodologia de Formagao por Pares, com
momentos de alternancia, cujos pilares sao a Pedagogia de Paulo Freire no seu
sentido mais amplo e na perspectiva da construcao coletiva de conhecimentos e
saberes, A Educacao do Campo, a Pedagogia da Alternancia e a técnica de Forma-
¢ao por Pares. As avaliacdes apontam para a importancia desse momento, pela
possibilidade que foi dada aos profissionais do campo, de junto com os agricul-
tores, fazer uma reflexao coletiva de suas agoes, levantado e refletido sobre seus
problemas, de forma coletiva e com o espirito de avangar, e pensar em estratégias
para soluciona-los, no que, a continuidade do processo foi crucial.

Palavras-chaves: Educacao de jovens e adultos. Educacao do campo.
Formacao por pares e alternancia.

! Eliane Dayse Pontes Furtado é graduada em pedagogia pela Universidade Federal do Ce-
ara (UFCE), mestre em desenvolvimento social e rural pelo Agricultural Education and
Rural Development Centre, Faculty Of Education, University of Reading (inglaterra) e
doutora pelo International Development Centre, Faculty of Economics and Social Scien-
ces Victorian University of Manchester. Atualmente, é professora associada da UFCE.
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EDUCAGAO DO CAMPO: ESTRATEGIA DE REDUCAO DE
DESIGUALDADES E PROMOCAO DE JUSTICA SOCIAL!

Resumo

O artigo parte da identificacao e discussao de principios que inspiram, re-
gulam e orientam a formulacao de projetos educacionais inscritos nas perspec-
tivas da educacao rural e da educacao do campo. A partir da investigagcao de
praticas pedagdgicas em vigor em escolas rurais dos municipios gatichos de Ar-
roio Grande e Jaguarao, aponta-se para a necessidade de criagcao de espagos de
formacao de gestores e professores com vistas a qualificagao da oferta de ensino
e a construgao de um projeto educativo que possibilite a superacao da histérica
dicotomia entre rural e urbano, através do reconhecimento e do fortalecimento
de comunidade rurais na criagao e recriacao de formas singulares de con-vivén-
cia e na preservagao de saberes e valores culturais de geracao a geracao.

! Arlete Salcides ¢é professora adjunta da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA).
215

EJA ANNA CLAUDIA.indd 215 @ 18/01/2011 17:24:17



FJA CONTEMPORANEA NO CAMPO E AS ACOES DE ATER!

Resumo

E fundamental constituir e instituir epistemologicamente curriculo e pra-
ticas docentes/educadoras na formagao de extensionistas rurais e na formagao
profissional de agricultores em espacos educativos nao-escolares rurais como
sendo modalidades da Educacao de Jovens e Adultos no Campo que ocorre na
Assisténcia Técnica e Extensao Rural gaticha. Historicamente, as praticas edu-
cadoras na ATER tém seus significados reduzidos como: a)préticas pedagbgicas
tecnologizadas e homogeneizadas: Bancaria ; b) simples transposicao de prati-
cas utilizadas com criancas e adolescentes para jovens e adultos trabalhadores;
¢)transposicao linear de praticas escolarizadas urbanas para o mundo rural ; d)
repasse de informacoes assépticas, estéreis, desconectadas e estanques, nao-his-
toricizadas e “a-politicas ou neutras”. Diante da complexidade contemporanea
as praticas dodiscentes para a EJA no Campo ao serem assumidas como préticas
sociais, politicas e culturais possibilitardo aos respectivos protagonistas perce-
berem-nas indissociavelmente multidimensionais e multirreferenciais, porque
possuem e abrangem dimensoes dos processos de Vida humana, ambiental e
planetéria que interpenetram-se diariamente a cada momento didatico-politi-
co-ético-pedagdgico. Para tanto, a EJA Contemporanea no Campo vai situar-se
na chamada “Pds-Modernidade” abrindo um proficuo didlogo com a Pedagogia
Critica freireana, através de contribui¢des das perspectivas pds-estruturalistas
do Multiculturalismo de Peter McLaren e da Sociologia Reflexiva pds-empirista
de Alberto Melucci. Esses atravessamentos transdisciplinares na EJA “critica”
abrem um horizonte de possibilidades para repensarmos as acoes de ATER como
praticas educadoras / dodiscentes para os/as agricultores/as no Campo e para a
concepgao de Curriculo na ATER.

Palavras-chave: EJA. Educacao no Campo. Extensao Rural. Curriculo.
Praticas educadoras.

! Nelton Luis Dresch é graduado em ciéncias matematicas e em quimica pela Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS), mestre em educagao e especialista
em educacao quimica pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Atu-
almente ¢ doutorando pelo Programa de P6s-Graduacao em Desenvolvimento Rural da
UFRGS e professor assistente da mesma instituicao.
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A FORMACAO PELA PRAXIS DOS EDUCADORES DO
PRONERA: DESAFIOS NA EJA COM ASSENTADOS E
ACAMPADOS DE RONDONIA

Resumo

Analisa a formacao desenvolvida pela Universidade Federal de Ronddnia
(UNIR), junto aos 112 educadores, 13 coordenadores e 13 bolsistas que partici-
param do projeto de pesquisa e extensao, “Escolarizacao de jovens e adultos -1°
segmento do Ensino Fundamental e Formacdo Continuada de Educadores do
Campo nas areas de reforma agréria do Estado de Ronddnia, a fim de capacitar
1700 educandos de 22 municipios em assentamentos coordenados pelo Movi-
mento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Liga dos Camponeses Po-
bres de Rondonia (LCP), Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), Pastoral
da Juventude Rural (PJR) e da Federagao dos Trabalhadores na Agricultura de
Ronddnia (FETAGRO). Como metodologia de execucao foi realizada 320 horas
de formacao, visitas as salas, reunides periddicas e o encontro estadual de ava-
liacao do PRONERA. Contou com 05 professores da UNIR, sendo 03 professo-
res responsaveis diretamente pela execugao dos cursos e 02 dois coordenadores
pedagdgico e administrativo, respectivamente. Os resultados alcancados foram:
certificacao de 34,80% que desejaram realizar as provas; 31,60% nao fizeram as
provas e 33,60% evadiram-se, distancia, trabalho e dificuldade visual; e, todos
os que concluiram sabendo ler e escrever, além do crescimento da consciéncia
sOcio-organizativa e envolvimento na melhoria da vida camponesa . Portanto,
mesmo com todas os problemas que houveram despertou para buscar, por parte
dos assentados, novos cursos em niveis superiores.

Palavras-chave: Formagao. Aprendizagem. Conscientizacao. Centros
Educativos.
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MESAS 45 e 6 ~
» AFORMACAODEEDUCADORESDE

;(A)EDCE(;\II\AI\S?AO:ORIGINAL EJA,COM ENFASE EM EDUC:ACAO
INDIGENA, QUILOMBOLA, GENERO
E SEXUALIDADE

RELATORIO DE ATIVIDADES

Os debates que resultaram da jungao destas trés mesas contribuiram para
pensarmos os sujeitos da diversidade na EJA e as questoes que eles trazem para
interrogar a formacao de educadores/as de Jovens e Adultos.

Tivemos 26 participantes de diferentes segmentos. A maioria deles nao fez a
primeira opgao por estas tematicas, mas consideraram em suas avaliacdes que os de-
bates desta mesa contribuiram mais alargar a nossa compreensao sobre os desafios e
possibilidades para formagao de educadores em relacao aos sujeitos da diversidade.

A mesa possibilitou uma discussao do tema da diversidade como algo que
deve fazer parte da formagao dos/as educadores/as. Abordamos mais especifica-
mente a diversidade de género e sexualidade, das comunidades quilombolas e
dos povos indigenas. A nossa preocupacao foi centrada em pensar a formagao
docente tendo em vista as especificidades tanto dos/as educadores/as quanto dos/
as educandos/as com os quais trabalham cotidianamente. Isto significou lancar
outro olhar sobre os sujeitos da relacdo de ensino e aprendizagem que foge ao
padrao que a instituicao Escola historicamente considerou como “normal” e reco-
nhecer os diferentes percursos formativos dos/as educadores/as e dos educandos/
as no intuito de extrair dai demandas para a Formacao de Educadores/as de EJA.

Os debates possibilitaram a problematizagao das politicas publicas ja exis-
tentes em relacao a formacgao de educadores de EJA para o trabalho com estas
tematicas, reconhecendo os limites e possibilidades que apresentam.

As contribuicoes dos participantes da mesa deixaram evidente a necessi-
dade de superar as formas dominantes de se pensar e viver nesta sociedade. Por
isso, os processos histéricos de invisibilizacao dos sujeitos precisam ser discuti-
dos na formacao de educadores/as na perspectiva de lancar davidas sobre o pa-
radigma dominante adotado quando se discutem esses temas e de propor novas
bases epistemoldgicas para pensar os sujeitos da diversidade.

Neste sentido, apresentamos as propostas abaixo no sentido de contribuir
para a formacao de Educadores/as da EJA:
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* Promocao de audiéncias publicas nas camaras e assembléias legislativas
para debater a implementacao das leis 10639/03 e 11645/08;

e Formular coletivos anti-racismos e anti-homofébicos nos Foruns esta-
duais e nacional;

* Buscar apoio do MEC, Secretarias Estaduais, Secretarias Municipais e
outras instituigdes afins para contribuir no financiamento dos eventos
de Formacgao de Educadores de Jovens e Adultos em relagao as tematicas
da diversidade de género, sexualidade e relagdes étnico-raciais;

Construcao de semindérios, encontros e agoes estaduais, regionais e na-
cionais para discussao entre docentes e discentes na perspectiva do sobre
o combate a homofobia e ao racismo;

Construcao de um painel que assegure as falas dos representantes legi-
timos dos segmentos sociais;

* Discutir nos cursos de formagao docente os conflitos existentes entre
tempo curricular e tempo pedagégico. Discutir como estes tempos inter-
ferem no processo de ensino-aprendizagem;

Construgao de uma escola itinerante nacional de formagao de educadores
de EJA para a diversidade: afro-descendentes, brancos, mulheres, idosos,
homens, adolescentes, adultos, trabalhadores empregados ou desempre-
gados, livres ou em privacao de liberdade, pessoa com necessidades edu-
cacionais, jovens, travestis, gays, 1ésbicas, transexuais, povos do campo,
latinos, brancos, pessoas com diferentes matrizes religiosas, assentados,
acampados, quilombolas, profissionais do sexo, atingidos por barragens,
pescadores, em situacao de analfabetismo, pessoas com deficiéncia, etc.

* Reconhecer que sabemos pouco sobre as tematicas discutidas nesta
mesa € que precisamos pesquisar sobre as reagdes e agdes resultantes
das interacoes entre os sujeitos da diversidade.

* Propor a institui¢des que financiam as pesquisas em formacao de edu-
cadores de EJA que construam linhas de pesquisa especificas para estas
tematicas.

1. Avaliagdao das mesas/recomendagées

* Que os coordenadores nao aceitem as jungoes das mesas tematicas.

e Recomendar aos Féruns Estaduais de EJA que discutam por que houve
um numero tao reduzido de inscricoes e de apresentagao de trabalhos
em relagao as tematicas desta mesa. Estas temaéticas foram silenciadas
nos espacos de formacao de educadores durante muito tempo e por isso
precisamos investigar por qual motivo elas tiveram uma adesao menor.
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PROJETO ALFABILINGUE: O POVO KAMBEBA REESCREVENDO
0 FUTURO NO ESTADO DO AMAZONAS!

RESUMO

O Estado do Amazonas é composto por 62 municipios, com populagao
estimada em 3.311.046 habitantes (IBGE, 2006). Devido a imensidao do Rio
Amazonas, as regioes sao divididas por calhas de rios. A calha do Alto Rio
Negro, é composta por trés municipios: Barcelos, Santa Isabel do Rio Negro e
Sao Gabriel da Cachoeira.Nessa calha habitam vinte trés distintas etnias com
diferentes graus de genocidios e etnocidios. Por conta da riqueza cultural e mas-
sacres ocorridos, a Universidade do Estado do Amazonas através do Programa
de Letramento Reescrevendo o Futuro em parceria com o Programa Brasil Al-
fabetizado e SEDUC, elegeu tais municipios como prioritarios neste projeto,
ampliando o dominio em maior escala, da escrita e leitura em lingua materna.
Na calha do Alto Solimées, com igual prioridade com seus diferentes grupos
étnicos, destaca-se o povo Kambeba, onde boa parte, hoje, habita a periferia de
Manaus. Nesta apresentacao, também em video, relataremos a experiéncia de
alfabetizacao em lingua materna desenvolvida com vinte e sete indigenas e dois
alfabetizadores também da mesma etnia, desenvolvida no bairro do Zumbi dos
Palmares, zona leste da cidade. Com carga horaria de 240 horas, sem uso de
cartilha e aos domingos, os alfabetizadores Francisco Kambeba e Daniela So-
prano Kambeba dividiram o espago e trocaram saberes em lingua materna, tupi
e kambeba. O projeto ja incluiu mais de 11.000 indigenas de 34 etnias, porém,
nem sempre os alfabetizadores, tinham dominio para além da linguagem oral
em funcao do processo de aculturacao sofrido. Portanto, o resgate desses saberes
na discussao dos espacos de territorialidade é um sonho possivel. A proposta
pretende formar 388 alfabetizadores e coordenadores de turma, bilingties de di-
versas etnias, em treze municipios situados nas calhas dos rios Negro, Madeira
e Solimoes. Com mais de onze mil (11.000) matriculas e trinta e trés diferentes
etnias no projeto, a Universidade do Estado do Amazonas aceitou este desafio.

Palavras-chave: Formacao. Educacao Indigena. Alfabilingue. Amazonas.

! Maria de Nazaré Corréa da Silva ¢ professora da Universidade do Estado do Amazonas (UEA).
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~ « A FORMACAO DE EDUCADORES
CORDENACRO DE EJA EM AMBIENTES VIRTUAIS

HELENA SPORLEDER CORTES (PUCRS)

everTON FeRRER DE oLIvERA (unipaue)  MULTIMIDIAS E EAD

RELATORIO DE ATIVIDADES

Nesta mesa tematica os trabalhos problematizadores da énfase indicaram
aspectos comuns e relevantes na formagao de educadores. Foram apresentados
3 trabalhos com as seguintes énfases:

* Formagcao Continuada de Educadores através de um Curso de Extensao
a Distancia;

* Formagao em Servico de Educadores através da implementacao do
PROEJA (ensino médio+profissional) a Distancia;

* Formagao Inicial de Educadores (Pedagogos) na modalidade presencial
com uso do AVEA.

Dentre os aspectos ressaltamos a necessidade de observarmos a produgao
de acoes pelas institui¢des educacionais no sentido da:

* Necessidade de defender o DIREITO a Formagao do Educador da EJA na
formacao continuada e na formacao inicial em seus aspectos pedagogi-
cos e da inclusao digital;

* Problematizagao acerca da reducao de repasses do direito as verbas da
UAB com exigéncia da parceria com Fundagoes, pois isso limita ou leva
os interessados a nao conseguir acessar os recursos;

e Investidura em Acdes formativas e didlogo junto as Secretarias e 6rgao
Gestores que garantam no espaco do exercicio da docéncia o direito a
formagao evitando desta forma profissionais com 60 horas aula e mais a
formagao (QUALIFICAR),
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* Constituicao de Equipes comprometidas com a formacao contextualiza-
da pelas realidades locais sob a 6tica dos cursistas;

* Evidéncia de que a Plataforma MOODLE constitui um ambiente integra-
dor de agdes (os 3 trabalhos sao constituidos nesta plataforma);

* Necessidade de que a formacao continuada de educadores de EJA aten-
da a préticas de Inclusao Digital e Alfabetizacao Tecnoldgica reais, tendo
em vista EJA e o MUNDO DO TRABALHO;

Cobranga de que Cursos que Formam Educadores atendam as diretrizes
acerca da EJA e Tecnologias, pois se temos educadores que possuem em
sua formacao conhecimentos deste ambito podemos ampliar acdbes em
rede virtual e mesmo na formagao continuada;

e Compreensao de que EaD deve levar em conta diferentes modos de assi-
milacdo nos processos das aprendizagens: ver, ouvir e escrever;

Potencializagao de Espacos de Formagao. Por exemplo: XI ENEJA e III
SNF nao contemplaram atividades relacionadas ao Portal com condicoes
e sistemdtica adequada... diferente das demais énfases esta tematica
constitui a operacionalizagao e racionalizacao de ferramentas viabiliza-
doras da mediacao em todo territério nacional, existéncia de um portal.
Afinal temos de pensar a formacao de educadores apenas projetivamen-
te para outros espagos ou problematizar os espacos que integramos?
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A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E AS TECNOLOGIAS
DA INFORMAGAO E DA COMUNICACAO NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES™*

Resumo

O estudo de processos de inovacao e mudancga acerca do impacto das tec-
nologias da informacao e da comunica¢ao na formacao de professores traz em
seu bojo demandas de inclusao, desenvolvimento social, tecnolégico e organiza-
cional as instituicoes formadoras. As politicas de formacgao de professores apon-
tam para um perfil profissional contemporaneo capaz de atuar e intervir criti-
camente nos espagos de atuagao profissional. Destaca-se que com o passar dos
anos as ferramentas culturais (informatica) foram se ampliando, as linguagens
tecnolégicas passaram a ser uma constante no dia-a-dia de todas as pessoas. As
relacdes educacionais tém resistido a insercao da tecnologia informatizada no
espaco escolar, as estruturas da escola ainda nao foram suficientemente qualifi-
cadas no campo das benfeitorias (laboratérios) nem no que se refere aos recur-
sos humanos (professores). Todavia as politicas publicas relacionadas ao ensi-
no avangaram na definicao de que as TIC devem ser uma constante na pratica
educativa e, por compreender a EJA um campo fecundo para o desenvolvimento
social é que se estabelece esta relagao nesta reflexao. A partir desta compreensao
parte-se da sistematizagao dos processos vividos no entorno da pratica educativa
com graduandos do Curso de Pedagogia da UNIPAMPA- Campus Jaguarao no
decurso de sua formacao acerca dos contetidos da educacao de adultos. Pois,
acredita-se que o conhecimento e utilizagao na formacao de professores das tec-
nologias informéticas podem repercutir nos processos de escolarizacao basica de
sujeitos adultos que estao a margem da escola. Neste sentido, contextualiza-se
questdes acerca da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) que sdao emergentes na
formacao inicial do profissional da pedagogia sob aspectos tedricos no que tange
o conhecimento das Tecnologias da Informagao e da Comunicagao (TIC).

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Formagao de Professo-
res. Tecnologias da Informagao e da Comunicacao.

!'Everton Ferrer de Oliveira é professor assistente da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA).

* O artigo completo que trata este resumo integrou o Painel EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS E FORMACAO DE PROFESSORES: dos sentidos de burocracia as praticas de
autoria em AVAs em parceria com as professoras DOris Maria Luzzardi Fiss — FACED /
PEAD/UFRGS e Sita Mara Lopes Sant’Anna — UERGS/Unidade Sao Francisco de Paula
apresntado e publicado ndos anais do XV Encontro Nacional de Didatica e Prdtica de
Ensino ocorrido de 20 a 23 de abril de 2010, na UFMG, Belo Horizonte.
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0 CURSO DE EDUCAGAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS
NA DIVERSIDADE: SUA CONSTITUICAO NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA!

Resumo

Este trabalho apresenta a experiéncia da trajetéria que vem sendo trilhada
por uma equipe composta por professores, coordenadores e tutores ligados a
Universidade Federal de Santa Catarina, instituicao que oferece pela Univer-
sidade Aberta do Brasil o Curso de Educacao de Jovens, Adultos e Idosos na
Diversidade, voltado para formagao continuada de profissionais da Educagao
de Jovens e Adultos na modalidade Educacao a Distancia. Também se pretende
discutir a educacao continuada como direito profissional, o modelo adotado e a
especificidade do curso, além de analisar as contribuigdes e subsidios tedricos
e praticos para esta formagao a partir de um olhar sobre a avaliacao realizada
pelos tutores presenciais e a distancia. O mesmo origina-se da necessidade de
ampliar a discussao sobre os programas de educagao continuada desses profis-
sionais vinculados ao ensino a distancia, dos quais fazemos parte, nas fungoes
de coordenadora pedagogica e de tutora a distancia.

Palavra-chave: Formacao continuada. Educagao de jovens e adultos.
Educacao a aistancia.

' Inés Soares Poggio Léda Letro Ribeiro é professora da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC).
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N » A FORMACAO DE EDUCADORES
ClJ(;ZiE’\:\AI\:I;A[())EPLOCH PUCRS DE EJA EA REORGANlZACAO
JUSSARAT DE P LOCH POCES DOS CURRICULOS EM EJA

RELATORIO DE ATIVIDADES

Ap6s as apresentacoes dos trabalhos, foi aberto o debate. Questdes abordadas:

* Fortalecimento do curriculo de Educagao de Jovens e Adultos. A solici-
tagao de formacao especifica para a EJA deve ser contemplada, pois ela
ja é reconhecida como modalidade da educagao basica;

e Um maior interesse na formacgao, a partir do reconhecimento da EJA
como modalidade;

* A ocorréncia da possibilidade de existéncia da relacao entre escolarizagao
capital cultural acumulado e a ascensao social via modelo burgués capitalis-
ta. Para tanto, sugere-se um debate acerca da tematica capital x formagao;

O curriculo na perspectiva da formacao continuada deve envolver o di-
alogo entre as Redes de Ensino, as universidades, as escolas, os educa-
dores ¢ os educandos. Ampliar a participacao dos educandos nos féruns,
considerando seus questionamentos sobre a pauta formativa. Além dis-
so, foi apontada a relevancia da participacao efetiva de educadores como
delegados nos seminarios nacionais de formacao e nos ENEJAs;

O curriculo no ambito da universidade precisa ampliar o estudo da EJA
para além dos cursos de Pedagogia, promovendo a formacao inicial, tam-
bém nas licenciaturas com a participacao dos Féruns de EJA;

* A universidade assume a formacao, com isso ela aprende a fazé-la. Ela
nao consegue constituir sua prépria experiéncia em EJA isoladamente, é
necessaria a articulagao com outros setores da sociedade que demandem
diversos temas da formacao inicial e continuada;

Faz-se relevante a construcao de um dialogo entre os saberes da pratica
educativa e os saberes académicos para a construcao de um novo saber;
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DIVERSIDADE, DIFERENCA, INCLUSAO E ENDUCACZ\O:
QUESTOES DE ANALISE PARA A FORMACAO DE
EDUCADORES DE EJA!

Resumo

Nesse texto, tenho como objetivo problematizar os sentidos da diversidade
e da diferenga, assim como a légica neoliberal que sustenta os discursos sobre a
inclusdao na contemporaneidade e as possibilidades e impossibilidades de uma
educacao que reconhega e trabalhe com a diferenca, na tentativa de subsidiar
debates no contexto de formacao de professores da Educacao de Jovens e Adultos.

Palavra-chave: Diversidade; Diferenga; Inclusao, Educacao de Jovens
e Adultos.

! Adriana Thoma ¢ graduada e especialista em educagao especial pela Universidade Fede-
ral de Santa Maria (UFSM), mestre e doutora em educacao pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). Atualmente, ¢ professora adjunta da UFRGS.
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