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A circulac@o de informacoes entre os envolvidos no processo educacional é uma das
condicoes necessdrias ao processo de democratizacao da gestio, e vem sendo prioridade
desta Secretaria desde 1989.

O Plano Editorial 92, do qual este documento faz parte, é mais uma forma de possi-
bilitar que todos participem das decisdes, bem como do acompanhamento e controle da
politica educacional da cidade de Sao Paulo.

Ele se compoe de cadernos editados pelas seguintes instancias: Diretoria de Orienta-
¢do Técnica. Movimento de Educacgio de Jovens e Adultos, Assessoria Técnica e de Plane-
jamento e Projetos Especiais da SME. Além disso, através de cartazes e folders, prestam-se
contas 42 comunidade mais ampla do caminho percorrido até agora em dire¢io as metas
definidas coletivamente por educadores, alunos e pais.
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Esta revista tem por objetivo servir de instrumento de re-
flexdo e trabalho para educadores do MOVA-SP e demais
educadores envolvidos com educacio de jovens e adultos.

Apresenta o projeto do Ensino Fundamental |, que inte-
gra a alfabetizagcdo de jovens e adultos, cujos contetidos
sdo desenvolvidos em complexidade crescente e de forma
interdisciplinar.

Foi elaborada pelos Movimentos Populares e Secretaria
Municipal de Educacao de Séao Paulo, participantes do Pro-
grama MOVA-SP.
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APRESENTANDO O CICLO |
ENSINO FUNDAMENTAL

Desde fins de 1989, os Movimentos Populares, em parceria com a Secretaria
Municipal de Educacéo, vém desenvoivendo o PROGRAMA MOVA SP —
Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos do Municipio de Sdo Paulo.

Até setembro de 1991, os trabalhos do programa se restringiam oficialmente a
alfabetizacdo, embora varios movimentos ja& desenvolvessem a pés-alfabetizacéo.

Diante da necessidade de adequar o programa a essa realidade e de questdes
objetivas, como a expedigdo de atestado para possibilitar o ingresso dos alunos na

, 52 série do ensino regular ou na supléncia li, foi desenveolvido um amplo processo
de debate entre o Movimento e a SME que culminou no projeto do ENSINO
FUNDAMENTAL I.

Esse projeto se constitui numa proposta de educacdo de jovens e adultos
trabalhadores, voltada para suas reais necessidades, ndo se reduzindo, partanto, a
uma reposicao de escolaridade perdida.

Uma de suas caracteristicas é ndoc estar dividido
em alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo, mas se
constitui num ciclo Unico, denominado CICLO
ENSINO FUNDAMENTAL |, cujos contetidos seréo
desenvoividos em complexidade crescente de forma
interdisciplinar, respeitando-se o processo de
construgcdo do conhecimento do aluno.

O CICLO ENSINO FUNDAMENTAL I leva em
consideracédo o processo educativo a partir do
estudo da realidade do educando, de forma
interdisciplinar, por meio de temas geradores.

4

_ “




“

Nesse sentido, o nosso ponto de partida é a realidade imediata do educando,
representada pelas comunidades onde ele vive e seu universo de trabalho, que sdo
as principais e mais importantes fontes de referéncia para o seu pensamento e para
a sua acdo.

Este estudo da realidade ndo pode e ndo deve reduzir a realidade a um mero
material didatico, como tem sido comum em muitas praticas escolares. A realidade
deve ser estudada com o intuito de ser compreendida e modificada, a partir de
uma préatica conseqgliente.

Esta realidade imediata deve estar constantemente relacionada a outras
realidades que a envolvem e possibilita explicar a sua existéncia. Ela reflete outras
realidades mais amplas, como a nacional e a internacional.

Um outro aspecto que convém salientar é que estas
realidades serdo estudadas de forma interdisciplinar, pois
o objetivo é entendé-las nas suas totalidades, tais como
realmente sdc e ndo de forma fragmentada. A realidade é
interdisciplinar em si mesma.
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A partir do levantamento de informacées e dados fornecidos pelo estudo da
realidade, selecionamos um conjunto de situacdes significativas para aquela
comunidade, que poderdo transformar-se em temas geradores a serem desenvolvidos
no trabalho educativo.

Esses temas geradores, abordados de forma interdisciplinar, ao se configurarem
em questoes significativas para os educandos, ndao sé servem de motivacao para
os educandos e educadores que participam do processo educativo como também
podem possibilitar uma maior compreensio das realidades estudadas.

Além dos aspectos citados, é importante dizer que também é objetivo do MOVA a luta
pela escola publica, gratuita, democrética e de boa qualidade. Neste sentido, procura
participar: ' '

— dos Conselhos de Escolas que séo instrumentos de democratizacdo da gestdo escolar
e que tém como um de seus papéis principais a melhoria da qualidade do ensino;

— do processo de criacdo do Consetho Municipal de Educacao;

— dos Féruns Estaduais e Nacional em Defesa da Escola Publica, que estédo lutando para
colocar na ordem do dia e aprovar no Congresso Nacional a nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao — LDB, que substituird a Lei 5.692, atualmente em vigor, que, por sua vez,
estd dificultando a realizagdo de mudancas necessérias para o desenvolvimento da educagéo
e para a melhoria da qualidade do ensino. k
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O ESTUDO DA REALIDADE
E OS CONTEUDOS ESCOLARES

Para a construcdo de uma educacéo
transformadora, o estudo da realidade tem
um papel fundamental, pois esta
relacionado a uma pratica que visa

possibilitar ao educando conhecer e se
reconhecer na proépria realidade onde vive,
construir inter-relacdes entre a escola e a
comunidade de forma conseqiiente e
transformar a escola num centro de
producao, recriacao e irradiacdo de culturas.

Com a realizagdo do estudo da realidade
pelos educandos e educadores, os
conteldos a serem desenvolvidos em sala
de aula serdo construidos a partir da
realidade do aluno e das suas experiéncias
de vida, levando-se em consideracdo o
saber acumulado pelas diferentes areas do
conhecimento.

O estudo da realidade ndo deve limitar-se a uma

o comunidade.
G e fepedc
CR7EL?Y

envolvida no processo.

Nesse caso, a educacdo amplia a sua fungéo social e
politica de intervencdo na comunidade, visando melhorar
a condicdo de vida da populacdo e a qualidade de ensino
na escola.

Tudo isso significa dar vida e significado aos
conhecimentos acumulados que a educagdo muitas vezes
desenvolve mecanicamente, sem levar em consideragao
as reais necessidades do aluno, o que acaba distanciando
os educandos da sua prdépria realidade, que é a principal e
mais importante fonte de referéncia para o seu
pensamento e a sua acéo.

Esse processo alienante faz com que o educando, ao
invés de preocupar-se com a sua realidade no sentido de
transforma-la, adquira uma consciéncia individualista, ndo
participando da vida comunitéria.

simples constatagdo do que ja& é conhecido, mas sim
buscar elementos novos que contribuam para o
desenvolvimento individual do educando e da

A realidade do educando deve fazer parte do curriculo
escolar como um objeto do conhecimento a ser estudado,
compreendido e transformado.

Este estudo da realidade pressupde problematizar,
discutir dados e realizar interagcées com a comunidade.
Esta interacdo faz dos nicleos do MOVA espacos de
g reflexdo e debate dos problemas e valores da populacéo
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Os educandos vivem no seu dia-
-a-diaindmeras situacdes, problemas
e circunstancias concretas sobre as

quajs atuam efetivamente.

Realizam uma série de atividades
cotidianas com sua familia, seus ami-
. JOS, Vizinhos e com seus companhei-

~ ros e companheiras de trabalho.
Participam de atividades culturais, re-
creativas, comunitdrias e religiosas.
Trabalham em lojas, fabricas, casas,
hospitais, escolas, construcoes de
edificios etc. Escutam radios e véem
televisdo. Moram em casas prdprias,
alugadas ou favelas. Enfim, sofrem in-
fluéncias de atividades sociais, cultu-
rais, religiosas, politicas e econdmi-
cas, nos seus locais de moradia e de
trabalho. Todas essas atividades, que
fazem parte do cotidiano do educan-
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imediata.

Essa realidade deve ser conside-
rada como um dos principais pontos
de partida para o processo educativo.
Isto €, vamos partir do que os educan-
dos fazem, sentem e pensam. Do que
elesjd conhecem e lhesinteressaem
sua vida cotidiana, bem como davida
da comunidade em que eles vivem.

N3o podemos perder de vista que
essarealidade imediata esta sempre
situada em um contexto econémico,
social, politico, ideolégico e histdrico
mais amplo. O que significa dizer que,
para entender e interferir na realidade
imediata, muitas vezes é necessario
compreender esse contexto mais am-
plo, ou seja, a realidade nacional e in-
ternacional.




REALIDADE NACIONAL
E INTERNACIONAL

A realidade nacional compreende um conjunto

de situacdes que compdem a conjuntura do Pals.

Depende diretamente das realidades existentes
em seu territério, como também das influéncias
internacionais.

Em relacdo ao plano nacional podemos
citar, a titulo de exemplo, algumas situagdes
que interagem entre si e com as realidades
imediatas: politica econdmica nacional,
modelo de desenvolvimento nacional, leis
trabalhistas, Constituicdo Federal,
situacdes de crises ou instabilidades
politicas, tensdes internas, campanhas de
propaganda, greves, ocupacdes de terras,
mobilizacées populares, atos de
solidariedade, processos de divisdo ou
unificacao de movimentos sociais etc.

A realidade internacional compreende

inter-relacdes entre as nacdes. A titulo de

exemplo, podemos citar a divida externa, os
intercambios econdmicos, culturais, religiosos,

a EC0O-92, o neoliberalismo internacional etc.
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AS REALIDADES

O CICLO ENSINO FUNDAMENTAL | deve criar condicdes para |
que os educandos possam compreender as situacoes, os desafios l
e as contradicdes que surgem em sua vida cotidiana, tanto a nivel
local, nacional e internacional.

As situacées que acontecem no ambito das realidades imediata,
nacional e internacional ndo estao separadas entre si. A vida
cotidiana, o trabalho, a conjuntura nacional, a situagdo estrutural
de nossa sociedade e a conjuntura e estrutura internacionais
formam um todo articulado que interagem em maior ou menor
grau, dependendo da situacao.

Por isso, a organizacdo do CICLO ENSINO FUNDAMENTAL | do
MOVA-SP deve levar em consideracdo conteudos, temas,
modalidades de acao, processo de ensino-aprendizagem que
respondam as necessidades gerais, estratégicas e histéricas, bem
como as necessidades cotidianas, de trabalho e da comunidade.

O processo de ensino-
aprendizagem deve
vincular o particular com
o geral, a realidade
imediata com a realidade
nacional, a realidade
nacional com a realidade
internacional, a vida
cotidiana com um projeto
politico de sociedade, por
meio de uma estratégia
que articule os
conteudos,
acoes e
etapas
deste
processo
em uma
perspectiva
transformadora.
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ESTUDO DA REALIDADE:

BUSCA DE INFORMACOES E COLETA DE DADOS

Esse processo de levantamento de dados, fatos e percepcgdes
sera realizado por meio de pesquisa participante, que tem por base I
a integracdo dos pesquisadores (no caso, educadores e educandos)
na comunidade estudada, como sécios desse meio.

A pesquisa participante surge nos anos 80 com o objetivo de
iIncorporar os setores'populares aos processos de producao e
comunicacao do conhecimento. Parte da realidade concreta da
comunidade pesquisada, propondo mobilizacdo de grupos e
organizacoes para transformacdo da realidade social ou para o
desenvolvimento de acoes que redundem em beneficio coletivo.

Neste sentido, procura aprimorar o
processo de producao coletiva de
conhecimento, classificando e ordenando
informacdes a fim de determinar as
causas e consequéncias dos problemas,
bem como as possibilidades de solucéo.

As pessoas envolvidas neste estudo
devem ser observadoras, criticas e
participantes ativas.

A busca de informacdes e a coleta de
dados a partir da realidade do educando
sao pontos significativos para o
desenvolvimento do processo educativo.

Esse momento ndo se limita a coleta
de dados e fatos, mas também de
percepcdes de como a comunidade
envolvida sente a sua prépria realidade.
Essas percepcdes compreendem o
imagindrio individual e coletivo:
imaginagao, sonhos, fantasias etc.

Esse estudo inicial ndo deve
ser de busca do que ja se sabe
e de constatacdo do que ja é
conhecido, mas sim de

e g

questionamento das <
observacdes realizadas, numa . .
constante interrogacéo ;‘ /
dessa realidade. TP
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‘Alguns elementos para busca de
informacodes e coleta de dados \
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2. Pesquisa:

equipamentos publicos, igrejas etc.);

repentistas, esportistas etc.).

Pesquisa: Dados e informacoes:

1. Caracterizacdo dos entrevistados (idade, sexo, tempo de moradia, profissao,
morador em casa prdépria, alugada ou favela, grau de estudo escolar etc.);

2. Infra-estrutura (escolas, hospitais, abastecimento, comércio, inddstria,
saneamento basico, tipos de moradia e possiveis contradicdes, outros

3. Problemas e dificuldades existentes no bairro (seguranca, satde, habitacdo, meio
ambiente, lixo, buraco na rua, saneamento basico etc.);

4, Movimentos sociais e potencial cultural (levantamento e anélise dos movimentos
organizados do bairro como Sociedades Amigos, de moradia, ecologia, satide,
transporte, seguranca etc., cantores, tocadores de instrumentos, cartomantes,

18




Exemplo de estrutura para
busca de informacdes e coleta
de dados

Reconhecimento do espago a ser
estudado: momento de coleta de
impressoes gerais, utilizando-se
basicamente da observacao e de
didlogos;

TR
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Montagem de um plano de acgao: o e
definicdo do roteiro de pesquisa, divisdo (ks 4B U
do trabalho, elaboracdo de instrumentais poy ol -M‘/_z/
de coleta de dados a ser utilizados, el = = | =44
definicdo de materiais e equipamentos e A e
» a . F 2 oaa Fhy Jigl D
necessarios ao trabalho etc.; St 4o Y

Execucdo: saida planejada e organizada
~ para a coleta de dados e busca de
informacées;




Je :
2 | g
s K. %{_ GG
; AR W
W = \i 1
m\,/,/“ P R
. ey - B g Sl 5 A
5 B Zzt U h&“;;,:(‘ e
T3 =
e—— . > ‘—.' -%‘ SN
-

Anélise dos dados que ja podem estar
configurados em temas e subtemas
geradores: para essa fase é de
fundamental importancia levantar dados
para analise que podem ser tirados do
préprio grupo, de pesquisas em livros e
de outros impressos ou entrevistas
especificas com pessoas da comunidade
ou externas a ela;

T
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Avaliacdo do processo: com a
participacdo de todos os envolvidos.

Organizacao dos dados: nesse estagio,
os dados e informacdes sdo
classificados por categorias e graus de
interesse ‘— os temas e subtemas
geradores ou eixo tematico comecam a
aparecer de forma. mais estruturada;

Retorno a comunidade: para socializar o
produto dos trabalhos e aprofundar o
assunto (pode ser feito via exposicéo,
debates, etc.).
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" TEMA GERADOR

Apds o levantamento de dados da
realidade local, selecionamos as situacées
significativas para a comunidade e
levantamos os temas geradores, ou seja,
assuntos a serem desenvolvidos no trabalho
educativo.

Esses temas gerardo novos temas e,
dessa maneira, vai sendo construido um
plano de trabalho. Neste processo, os
diferentes acumulos de conhecimentos dos
educandos, educadores, comunidade e os
demais conhecimentos historicamente
acumulados sdo levados em consideracéo e,
numa relaco dialética entre si, sdo
construidos novos conhecimentos.

Desta forma, uma das questdes que se
pretende evitar é o desenvolvimento dos
conteudos escolares de forma linear,
planejados sem a participacdo dos alunos, e
sem levar em consideracdo a realidade do
educando, suas necessidades e as da
comunidade onde vive. ’

Em funcdo de ser uma metodologia em
processo de construcdo neste programa,
estdo surgindo vérios questionamentos
sobre a forma de trabalhar os contelidos
escolares: Que contetudos desenvolver?
Deve ter rol de contetdos ou ndo? As aulas
devem ser planejadas ou espontaneas? De
que forma trabalhar os conteddos
desenvolvidos na escola dita regular? Estes
conteudos, por sua vez, devem ser
trabalhados em sala de aula ou ignorados?

Estas e outras questdes sobre os
conteldos sdo preocupacdes de muitos
grupos gue desenvolvem seus trabalhos a
partir dos temas geradores. Certamente néo
pretendemos aprofundar este assunto nesta
publicacdo, entretanto cabe algumas
reflexdes iniciais. Em primeiro lugar, é
importante frisar que toda pratica educativa
é diretiva e carregada de intencdes,

18

portanto ndo é neutra nem pode ser
espontanea. Deve ser planejada, levando-se
em consideracao os principios, objetivos e
finalidades do programa.

Para isso é necessario aprofundar a
discussdo e o estudo sobre estes
conteddos e seu significado real na

‘construcdao de conhecimento do educando,

que vive esta etapa denominada ciclo
Ensino Fundamental |. Até este momento, a
discussdo no MOVA-SP sobre contetidos
tem-se dado a partir da concepcdo das
areas do conhecimento, seus objetivos e
estruturas.

A opcédo pelo desenvolvimento dos
contetdos escolares a partir de temas
geradores reflete uma relacdo a ser
estabelecida entre o curriculo da escola e a
realidade da comunidade local.

Pretende-se, dessa forma, superar a
separacdo entre a realidade concreta do
educando e os conteddos escolares, dando,
assim, outro significado e outra direcdo aos
estudos destes educandos.
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O desenvolvimento do tema gera
problematizagd@o constante, indagacdées,
discussdes, questionamentos dos
conhecimentos e da realidade, o que nos
permite trabalhar o conhecimento de forma
dindmica, sempre em movimento e
transformacao.

Esse fato pressupbe que, através do
tema gerador, pretende se avancar para
além do limite de conhecimento que a
comunidade tem sobre sua prdpria
realidade, constituindo-se num importante
caminho para conhecer, compreender e
intervir criticamente no meio estudado.

O tema gerador deve expressar a
realidade vivida pelos educandos,
permitindo um processo ordenado de
teorizacdo, que se alcanca pelo
desenvolvimento dos subtemas ou eixos

Os subtemas ou eixos tematicos nos
permitem abordo os aspectos particulares
do tema a serem desenvolvidos,
possibilitando realizar a relacdo do particular
com o geral, unificando e dando coeréncia
ao processo.

Um mesmo tema pode ser desenvolvido
de formas diferentes, a partir dos vérios
interesses, de acordo com o grupo. E
através dos subtemas que abordamos os
aspectos importantes de um tema para uma
determinada comunidade.

Um outro aspecto significativo é que o
tema gerador sera abordado pelas
diferentes dreas do conheciménto, cada
uma com suas especificidades, superando a
fragmentacdo do saber, permitindo uma
compreensdo da realidade, tal qual ela se

ternéaticos. apresenta.
TeEM
v GERADOR
MORADIA
e
SuB | ]
TEMA 508
TEMA
= 2
2= e

DI STRIBUICAD
— DE TERRAS

DNCENTR ACAD DE |
NRIQUEZAS €M MAOS I
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Conforme ja vimos anteriormente, a
realidade é por si sé interdisciplinar. A
natureza, as relacdes sociais, os didlogos no
cotidiano das pessoas, enfim, a prépria vida
é interdisciplinar.

Nossa opcdo ao desenvolver uma
pratica pedagégica através da
interdisciplinaridade visa a possibilitar a
compreensédo da realidade, natureza,
relacbes sociais, enfim, da vida como ela
realmente é.

A fragmentacdo do conhecimento em
compartimentos, disciplinas estanques,
como muitas vezes é praticada nesta etapa
de aprendizagem, dificulta ou impossibilita a
compreensdo do universo estudado,
podendo até distorcer os seus significados.

E uma prética que gera alienagdo na
medida em que dificulta a comprensao pelo
educando da sua realidade, o que também
fragiliza o seu potencial transformadar.
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A interdisciplinaridade ndo pretende
transformar-se numa superciéncia, mas
provocar uma mudanca de atitudes frente
ao conhecimento.

A construcao do conhecimento de
forma interdisciplinar é fruto de uma
fecundacd@o mutua entre as diferentes areas.
do saber e ndo um formalismo que
neuetraliza todas as significacées negando
os actimulos existentes.

A especializacdo pode trazer consigo
elementos negativos e positivos, que devem
ser levados em consideracdo nessa opcio
interdisciplinar.

Entre os elementos negativos, a
alienacao é um dos mais sérios. Nesse
caso, o conhecimento deixa de ter uma
relacdo com o mundo real, e se constitui
num sistema de abstracdo. Cada
especializacdo ou disciplina tende a se
bastar a si mesma néo criando relacdes

———
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com o todo, perdendo seus objetivos iniciais
ao se dividir para aprofundar.

- Como elemento positivo é que a
especializacdo trouxe, traz e trard muitas
descobertas significativas para a vida do
homem. Se Fleming ndo tivesse se
especializado em medicina, a penicilina
poderia nao ter sido descoberta. Da mesma
forma a vacina Sabin e assim por diante.

Apesar de ficar evidente que a
interdisciplinaridade é um meio importante
para atingir a integracdoo do conhecimento
e a transformacéo social, existem
obstaculos para a sua pratica no ensino,
que exigem maiores reflexdes. Entre esses
obstéculos podemos citar a formacédo do
educador como o mais sério, pois ele
muitas vezes passou por um processo
educativo cuja prética foi
compartimentalizada e fragmentada. Além
de ja estar cristalizado no educador esta
forma de ensino-aprendizagem, ainda é
hegemédnica, e se projeta culturalmente
como algo ‘‘natural’’.
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E importante ressaltar que a
preocupacdo com a interdisciplinaridade ja
vem de muito tempo. Desde o momento em
gue o saber passou a ser subdividido em
segmentos diferenciados, esse fato vem
aacontecendo. Por volta do ano 70 da éra
cristd, o naturalista Plinio, que morreu na
erupcdo do Vestvio, fez mencéo “‘a
poténcia e majestade da natureza em todos
0s seus aspectos ndo se impdem-a quem
se contenta em contemplar o detalhe das
suas partes e ndo a sua totalidade.”

Em 1637, Jean Amos Komenski,

" pedagogo checo, fez sérias dentincias em

relaco a fragmentacido do saber em
disciplinas estanques, sem unido de umas
com as outras. Chegou, inclusive, a propor
um remédio para essa fragmentacao que
era a pedagogia da unidade (pansofia). Para
Komenski, ““uma verdadeira ciéncia ndo
pode constituir-se isoladamente e manter-se
em um egoismo epistemoldgico, & margem
da comunidade interdisciplinar do saber e
da acdo.”’

‘fCMNCMS
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O QUE E O MOVA-SP

O MOVA-SP é um programa de educacio
de jovens e adultos trabalhadores do munici-
pio de Sdo Paulo, mantido através de convé-
nios entre movimentos populares e a Prefeitura.

Desenvolve trabalhos na area de alfabeti-
zacdo e pos-alfabetizagio, através do CICLO
ENSINO FUNDAMENTAL |, cujos contetidos
sdo desenvolvidos em complexidade crescen-
te e de forma interdisciplinar, levando-se em
consideracao a realidade do educando, com a
perspectiva de possibilitar melhorias na sua
qualidade de vida e da comunidade em que ele
estd inserido. ‘

Baseia-se nos principios filoséfico-politico-
-pedagdgicos socio-construtivistas a partir das
obras de Paulo Freire, Vigostsk, Emilia Ferrei-
ro, Ana Teberosky e obras dos sécio-lingtistas.

O MOVA-SP nasceu a partir da “’parceria’’
entre movimentos populares organizados e a
administracdo democréatica e popular do Mu-
nicipio, que conjuntamente organizaram o pro-
grama, através da Secretaria Municipal de
Educagdo na figura do entdo Secretério Prof.
Paulo Freire. Foi oficializado no final de 1989,
através de decreto da prefeita Luiza Erundina.

Hoje, o MOVA-SP conta com aproximada-
mente 73 movimentos populares organizados,
atendendo cerca de 20.000 educandos em to-
da cidade de Sao Paulo. Sua estrutura de fun-
cionamento é composta basicamente de trés

Quatidade Quantidades pjstribuicio dos alunos do
de alunos de alunos ; =
A A MOVA-SP por regido em
Crescimento do MOVA-SP de junho de 1992
julho de 90 a junho de 92 X
6.240 2275
18.766
11.770
9.061 '
ol &| & ;
S18| 8 e 0 N B’
£ & = @ Nl (G & N bk,
S | = anos N | o [ |07 | | |resito
L > >
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instancias de decisées: 6 Féruns Regionais, on-
de os movimentos discutem os problemas da
regido; 1 Férum Municipal, onde os represen-
tantes dos Foruns Regionais discutem os pro-
blemas da cidade como um todo; e o Férum
MOVA, onde movimentos populares e Secre-
taria Municipal de Educacdo — SME, negociam
e decidem sobre os rumos do programa.

Cabe aos movimentos populares: ceder os
espacos fisicos para o funcionamento das sa-
las de aula; formar as classes, matriculando os
educando; indicar os monitores populares
{atualmente em torno de 1.000) e os supervi-
‘sores populares (atualmente em torno de 120);
e participar, em conjunto com a SME, da cons-
trucdo do projeto politico-pedagégico do
programa.

A SME cabe gerenciar recursos financeiros
que possibilitem o desenvolvimento das acbes
educativas necessdrias 8 manutencao do en-
sino nos nucleos, a construgcdo do projeto
politico-pedagdgico do programa em parceria
com o movimento, bem como acompanhar os
trabalhos desenvolvidos, sua organizagdo e
coordenacdo. A equipe da SME ligada ao
MOVA-SP estd vinculada atualmente ao Secre-
tario Municipal de Educacgédo e é composta por
trés nicleos: pesquisa e acompanhamento, for-
macédo e administrativo, aglutinados por um co-
legiado de coordenagéo.




ENTIDADES/MOVIMENTOS QUE
PARTICIPAM DO MOVA-SP

(SETEMBRO DE 1992)

REGIAO CENTRO-OESTE

1. ASSOCIACAD COMUNITARIA DE VILA JOIA

2. CENTRO COMUNITARIO SAGRADO CORACAOQ DE
JESUS DO JAQUELINE

3. CENTRO DE EDUCACAO OPERARIA

4. CONGREGAGAO DE SANTA CRUZ .

5. FEDERAGAO DOS TRABALHADORES CRISTAOS DO
ESTADO DE SAO PAULO

6. FUNDAGCAO SAO PAULO — PUC-SP

7. NUCLEOS DE ENSINO PROFISSIONAL LIVRE ESCOLA
NOVA PIRATININGA

8. PAROQUIA DE SANTA TEREZINHA DE HIGIENOPOLIS

9. CENTRO COMUNITARIO DE CULTURA, EDUCAGAO E

INTEGRAGAO POPULAR - CEIP

10. SOCIEDADE BENEFICENTE PADRE ALBERTO
ZAMBIAZZI :

11. SOCIEDADE VILAS UNIDAS DO RIO PEQUENO

REGIAO LESTE |

12. ACAO COMUNITARIA PAROQUIAL DO JARDIM
COLONIAL

13. ASSOCIACAO DE MULHERES DAS TRES MENINAS

14. ASSOCIACAO DE MULHERES DO JARDIM COLORADO

15. ASSOCIACAO BENEFICENTE PADRE ANTONIO MEROTH

16. ASSOCIACAO FEMININA DA VILA ALPINA

17. ASSOCIAGAO EDUCADORES POPULARES PAULO
FREIRE

18. CENTRO DE EDUCACAO E CULTURA OPERARIA

19. PAROQUIA MENINO DEUS

20. PRIMEIRA IGREJA PRESBITERIANA INDEPENDENTE DO
TATUAPE

21. SERVICO AO MENOR DE VILA ANTONINA

22. SINDICATO TRABALHADORES COMERCIO E
DERIVADOS DE PETROLEO

23. SOCIEDADE AMIGOS DE BAIRRO CONJUNTO
HABITACIONAL JD. SAPOPEMBA

24. SOCIEDADE AMIGOS DE BAIRRO JD. SANTO ANDRE E
SAO FRANCISCO

25. SOCIEDADE CANTINHO DA ESPERANCA

REGIAO LESTE I

26. ACAO SOCIAL COMUNITARIA DO LAGEADO JOILSON
DE JESUS

27. ASSOCIACAO CASA DA MULHER DO JARDIM SAO
CARLOS

28. ASSOCIACAO DOS MORADORES DO CONJUNTO
HABITACIONAL RIO DAS PEDRAS

29. ASSOCIACAO DOS MORADORES DO LAGEADO
GUAIANAZES

30. ASSOCIACAO DOS MORADORES SAO JOSE E
ADJACENCIAS

31. CENTRO DE COMUNICAGAO E EDUCAGAO POPULAR
DE SAO MIGUEL

32. CENTRO DE PROMOCAQ SOCIAL E EDUCATIVO

33, CENTRO DE EDUCAGAO E COMUNICAGAO POPULAR
DO ITAIM PAULISTA

34. CENTRO DE EDUCAGCAO DA ZONA LESTE

35. CLUBE DE MAES FLOR DO ORIENTE

36.
37.

38.

IGREJA PRIMITIVA DEUS DE ISRAEL
SOCIEDADE AMIGOS DO BAIRRO DA VILA
PROGRESSO E ADJACENCIAS

UNIAO DOS MORADORES DE VILA TAQUARI E
ADJACENCIAS

REGIAO NORTE

39.

40.
41,

42,
43.
44,

45.
46.

47.

ASSOCIACAO DE CULTURA E EDUCACAO SOCIAL DA
ZONA NORTE

ASSOCIAGAO CULTURAL PRINCESA ANASTACIA
ASSOCIAGCAO DOS MEMBROS DO MOVIMENTO POR
HABITACAQ AREA SANTA CASA

ASSOCIACAO TRABALHADORES DA ZONA NORTE
ASSOCIACAO SANTO ANTONIO DO CANINDE
PAROQUIA NOSSA SENHORA DAS GRAGAS DE VILA
CAROLINA

SOCIEDADE AMIGOS DO JARDIM CACHOEIRA
SOCIEDADE AMIGOS E MORADORES DO JARDIM
JAPAO j

VOLUNTARIAS DO PARQUE NOVO MUNDO

REGIAO SUDESTE

. ASSOCIACAO DOS TRABALHADORES DA REGIAQ DO

IPIRANGA

. OBRAS SOCIAIS SAO BONIFACIO
. SOCIEDADE AMIGOS DE VILA LIVIEIRO

SOCIEDADE AMIGOS DA AGUA FUNDA

. UNIAO DOS NUCLEOS ASSOCIACOES E SOCIEDADE

MORADORES HELIOPOLIS E SAO JOAO CLIMACO

. UNIAO DOS MORADORES DO PARQUE BRISTOL E

JARDIM SAO SAVERIO

REGIAO SUL

. ASSOCIACAO DOS MORADORES DE VILA ARCO-RIS
. ASSOCIACAO DE MULHERES DO GRAJAU
. CENTRO COMUNITARIO DE PROMOCAD HUMANA DQ

JARDIM SAO PEDRO

. CENTRO POPULAR DE DEFESA DOS DIREITOS

HUMANOS FREI TITO A. LIMA

. CENTRO DE EDUCACéO POPULAR PAULO FREIRE
. CENTRO DE EDUCACAO POPULAR E DEFESA DOS

DIREITOS HUMANOS JD. ROSANA

. COMISSAO DE EDUCACAO DE VILA REMO
. CONJUNTO RESIDENCIAL PRESTES MAIA
. ESPACO, FORMACAQ, ASSESSORIA E

DOCUMENTACAO

. GRUPO DE MULHERES DO JARDIM MARACANA
. GRUPO DE ORACAQ RAINHA DOS APOSTOLOS
. MOVIMENTO COMUNITARIO DO JARDIM SAQ

FRANSCICO

. MOVIMENTO COMUNITARIO DE VILA REMO

. OBRAS SOCIAIS SAO FRANCISCO XAVIER

. SOCIEDADE AMIGOS DO CONJUNTO MODELAR
. SAD PAULO WOMAN'S CLUB

. SOCIEDADE AMIGOS ESPORTIVOS DO JARDIM

COPACABANA
SOCIEDADE AMIGOS DA CHACARA DA VILA CLELIA

. SOCIEDADE DOS SANTOS MARTIRES
. SOCIEDADE AMIGOS DO JARDIM IRAPIRANGA
. SERVICO SQCIAL BOM JESUS DE PIRAPORINHA
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Declaracdao dos participantes do
- Congresso Brasileiro
de Alfabetizacao

Nés, educadores reunidos em S3o Paulo
no Congresso Brasileiro de Alfabetizagéo,
de 14 a 16 de setembro de 1990, Ano In-
ternacional da Alfabetizag&o, aprovamos as
seguintes proposicoes:

Estamos convencidos de que, nas con-
. digdes sociais atuais, uma politica nacio-
nal de alfabetizagdo sé poderd obter algum
sucesso se estiver vinculada a um projeto
politico-econémico que supere as causas
sociais que produzem e mantém o analfa-
betismo.

Uma pollftica de alfabetizagdo podera re-
presentar um avango em relacdo 3 situa-
cdo atual se garantir investimentos
significativos no ensino publico, valorizar
0 magistério, criar mecanismos eficazes de
cooperacdo entre as esferas de governo e
0s segmentos organizados da sociedade ci-
vil, estabelecendo ac8es combinadas na
educagédo basica de criancas, jovens e
adultos.

Uma politica educacional desta nature-
za, capaz de mobilizar recursos e energias
de toda a sociedade, s6 pode resultar de um
amplo processo de discussdo e participa-
¢céo, sem o que lhe faltara legitimidade so-
cial e base politica de sustentacao.

Comprometemo-nos a envidar nossos
esforcos de profissionais e cidaddos em
prol das seguintes solugdes para os proble-
mas da alfabetizagdo no Brasil:

A. PRIORIZAR A EDUCACAOQ BASICA
EM UMA POLITICA NACIONAL DE
COMBATE AS RAIZES ESTRUTURAIS
DA POBREZA, PROMOGAO DA
JUSTICA SOCIAL E DO
DESENVOLVIMENTO ECONOMICO -

A solucao dos problemas educacionais
nao reside exclusivamente na escola. A his-
téria tem mostrado que nenhum pals do
mundo contemporéaneo alcancou niveis ele-
vados de alfabetizacdo sem que suas po-
pulacdes tenham conquistado, simultanea-
mente, melhorias substanciais nas suas
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condi¢cbes de vida e uma distribuicdo de
renda mais equitativa.

O enfrentamento conseqiente do anal-
fabetismo no Brasil requer, de um lado, uma
polftica global que conduza o Pals ao de-
senvolvimento econémico com justica so-
cial, superando a atual situagé@o de extrema
desigualdade na distribuigdo de renda, bens
e servigos; de outro lado, exige uma polfti-
ca educacional sistemdtica e de agéo pro-
longada que priorize a universalizagdo do
ensino basico e respeite as especificidades
regionais.

H4 décadas que leis e planos educacio-
nais vém reafirmando a prioridade do en-
sino béasico. Quando se trata de implemen-
tar as politicas, porém, os governos tém op-
tado por programas de impacto propagan-
distico que definem prazos exfguos para
“‘erradicar’’ o analfabetismo, ou, entéo, de-
sencadear campanhas emergenciais de al-
fabetizacdo de adultos. Esses programas
vém se mostrando ineficazes, pois sdo me-
didas desvinculadas de uma polftica global
que promova a melhoria das condigées de
vida da maioria da populagéo brasileira.

Reafirmamos a necessidade de priorizar
a educacdo, e em especial a educac¢8o fun-
damental e a superacéo do analfabetismo,
no sentido de que o sistema nacional de
educacdo, na sua organizac¢do e funciona-
mento — da educagdo infantil & universi-
dade — traduza uma politica de educagdo
vinculada a um conjunto de medidas que
promovam a justica social e o desenvolvi-
mento econémico.

B. COMBATER O PRECONCEITO EM
RELACAO AO ANALFABETO, :
RECONSTRUINDO O CONCEITO DE
ALFABETIZACAO

O conceito de analfabetismo carrega
consigo preconceitos e incorregdes. O anal-
fabeto tem sido visto como uma pessoa
desqualificada para o exercicio da cidada-
nia, como um mal a ser extirpado, sem que



haja o reconhecimento da sua participago
como pessoa constitutiva e construtora da
nossa sociedade e produtora de conhe-
cimento,

Para superar o preconceito que cerca o
analfabeto, as pollticas de alfabetizagao de-
vem reconhecé-lo como cidadado partici-
pante da sociedade, produtor de cultura e
que, por sua condig&o de classe, sexo, ra-
¢a e portador de deficiéncia, tem sido pri-
vado do direito & aquisi¢cdo dos cédigos da
leitura e da escrita e de conhecimentos que
ampliam suas possibilidades de participa-
cdo e transformagéo social.

Deve-se superar o conceito restrito de
que alfabetizado é “‘o individuo capaz de
ler e escrever um bilhete simples’‘1. Estar
alfabetizado & integrar a vida de qualquer
cidad&o a condicdo de leitor, escritor e co-
municador, bem como garantir o acesso a
outros conhecimentos que ampliem sua in-
sercdo critica e participativa na sociedade.

As politicas de alfabetizagdo precisam
envolver ac3es permanentes e sistematicas
relacionadas a programas de educagao ba-
sica, de maneira a garantir sua qualidade.

C. GARANTIR O DIREITO DE TODOS A
ALFABETIZACAO, A ESCOLARIZACAO
E A CONTINUIDADE DO PROCESSO
EDUCATIVO

A Constituicdo de 1988 assegurou a to-
dos os cidad&os o direito ao ensino funda-
mental publico e gratuito, independente-
mente da idade.

E dever da Unido, Estados e Municfpios
garantir lugar e progresséo a todos na es-
cola, bem como as condicdes para sua per-
manéncia no sistema de ensino. A Consti-
tuicdo prevé o mandato de injuncéo para
aqueles que ficaram privados desse direito.

Para tanto, faz-se necessério, além da
oferta de ensino basico para todas as crian-
cas, ampliar os servicos educacionais de
pré-escola e educagdo especial, assumir ho
sistema a educac¢ao de jovens e adultos e
dos trabalhadores.

Uma politica de atendimento para todos
requer a ampliacéo de vagas e distribuicéo
de recursos para todas as faixas etérias,
sem discriminagdo, complementada por po-
liticas de formacao, pesquisa, producéo de
materiais didaticos e de leitura que aten-
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dam a esta diversidade de ofertas de ensi-
no bésico.

Um plano nacional de alfabetizagdo
tem, portanto, que assegurar, no sistema
publico de ensino, ag8es integradas de edu-
cacdo de criangas, de jovens e adultos.

D. AMPLIAR SUBSTANCIALMENTE OS
RECURSOS PARA A EDUCACAO
BASICA

A democratizagcdo do acesso a educa-
¢ao béasica no Brasil requer investimentos
substanciais na ampliagdo, manutencgéo e
recuperacéo da rede ffsica de escolas, na
formacéo, reformulagéo da jornada de tra-
balho e recuperagao salarial do magistério,
na pesquisa educacional, na elaboragao de
materiais diddticos, além de uma politica
de apoio ao estudante, com subsfdios a ali-
mentacdo, transporte e material escolar,
com recursos distintos.

A Constituigdo, que determina a vincu-
lacdo ao setor educacional da receita oriun-
da de impostos e transferéncias, estabele-
cendo um minimo de 18% para a Unido e
25% para os Estados e Municipios, diz, nas
disposicoes transitérias, que 50% desses
recursos devem obrigatoriamente ser des-
tinados a universalizagdo do ensino funda-
mental e eliminag&o do analfabetismo, nos
dez anos seguintes a promulgacao da
Constituicdo, o que nao vem sendo respei-
tado. Tampouco a lei que regulamenta o
salédrio-educacao tem sido observada, pois
os recursos dele oriundos deveriam ser apli-
cados exclusivamente no ensino bésico, o
que ndo vem ocorrendo, por falta de uma
conceituacao precisa do que seja manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino. Faz-se
entdo, urgente, exigir do Poder Executivo
e dos legisladores a revisao de sua desti-
nacgéo. Indispensavel, também, garantir o
estabelecimento de um sistema efetivo de
cooperacdo entre as esferas publicas
(Unido-Estados-Municipios), uma vez que,

~ em face de uma equivocada politica de mu-

nicipalizacdo do ensino, aos municipios tém
sido repassados servigos e responsabilida-
des incompativeis com seus recursos finan-
ceiros e estrutura. Além disso é necesséria
a criagdo de meios que possibilitem a so-
ciedade civil um controle efetivo dos recur-
sos publicos, repudiando qualquer forma de
favoritismo politico.
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Os recursos hoje constitucionalmente
previstos s3o insuficientes frente as neces-
sidades acumuladas. Torna-se necessdrio,
portanto, desenvolver uma politica de cap-
tacéo de novos recursos para a educagéo,
atribuindo-lhe uma parcela mais significa-
tiva do Produto Interno Bruto.

Nesse sentido, como mais uma alterna-
tiva, apoiamos a posicdao assumida pelos
palses latino-americanos em Quito?, de
recomendar a utilizagdo pelos pafses deve-
dores de parte dos recursos destinados ao
pagamento da dfvida externa em progra-
mas de alfabetizacdo e educagéo basica,
a fundo perdido. A aplicagdo desses recur-
sos devers ser fiscalizada pela sociedade
civil, através das instituicdes representati-
vas de classe envolvidas com a Educacgao.

Exigimos dos poderes publicos o rigo-
roso cumprimento da Constituicdo no to-
cante a aplicacdo da cota minima do
orcamento em educagdo nas trés esferas
de governo e no emprego de 50% dos re-
cursos para a superac¢do do analfabetismo
e universalizacdo do ensino bésico.

E. VALORIZAR O MAGISTERIO,
PROMOVER A FORMACAO DOS
EDUCADORES E A PESQUISA EM
ALFABETIZACAO

Os baixos salérios, as més condigbes de
trabalho e a precéria formagédo do magis-
tério constituem limita¢Ges objetivas & uni-
versalizagdo do ensino bésico no Brasil.

Faz-se urgente elevar os padrées de re-

munera¢do do magistério e superar as pro-
fundas desigualdades hoje existentes entre
as regides do Pafls, mediante o estabeleci-
mento de um piso salarial nacional que ga-
ranta aos professores condi¢gdes dignas de
vida, compativeis com a responsabilidade
social e politica de sua fungao.

E necessério assegurar aos professores
um estatuto que garanta uma perspectiva
de carreira que incentive sua permanéncia
no magistério, sua ascensao funcional por
qualificagdo bem como uma jornada de tra-
balho que contemple perfodos de prepara-
¢do de aulas e estudo, de maneira a
viabilizar sua atualizagd@o pedagdgica e for-
macgdo em servigo.

A melhoria dos salérios e condi¢gGes de
trabalho dos professores é condigdo neces-
séria, porém nao suficiente, para a melho-
ria do ensino basico, o que requer uma
polftica permanente de formacao e aperfei-
¢oamento dos educadores.
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Embora a legislagdo em vigor defina um
mfhimo para formagao do magistério em
cursos de 2°? grau, parcela significativa dos
professores em exerclcio no Pafs é consti-
tulda por leigos; mesmo os professores ha-
bilitados apresentam uma formagéao
extremamente precaéria.

Uma politica de formagdo dos educado-
res deveria ampliar e qualificar os cursos
de magistério de 2¢ grau, criando uma &rea
no curriculo especificamente voltada para
formagdo de professores alfabetizadores,
elevando a oferta de profissionais habilita-
dos e proporcionando a habilitagéo dos lei-
gos que exercem o magistério.

As universidades sdo, em grande medi-
da, responsaveis pela melhoria da forma-
¢do do magistério. Cabe-lhes assumir, com
maior énfase do que a atual, a pesquisa de
alternatias pedagégicas, o resgate e o apoio
4 sistematizagao das préticas, a divulgagao
de inovagdes, a formagé&o de novos profes-
sores e a sua integragdo com a comunida-
de escolar para a elaboragéo de propostas
conjuntas de aperfeicoamento de pro-
fessores.

F. GARANTIR PARTICIPACAO
CONJUNTO DE GOVERNO E
SOCIEDADE CIVIL NA DEFINICAO DE
PRINCIPIOS E DIRETRIZES DA
POLITICA NACIONAL DE ALFABE-
TIZACAO

O governo federal ndo deve impor a so-
ciedade civil um programa de alfabetizagao.
Um programa dessa natureza, além de im-
plicar a cooperagéo efetiva entre Estados,
Municfpios e Unido, deve ser formulado e
acompanhado por uma comissao nacional,
composta por representantes das trés es-
feras governamentais (MEC, Consed, Un-
dime), bem como por representantes de
entidades nacionais, como OAB, CNBB,
CUT etc.

S&o Paulo, setembro, 1990

Notas

1. Conceito adotado pela ONU e usado pelo
IBGE, o qual diminui substancialmente o
numero de analfabetos nos coémputos es-
tatfsticos.

2. Consulta regional da América Latina e
Caribe, preparatéria 4 Conferéncia Mundial
sobre Educacgéo para Todos (Quito, Equa-
dor, novembro/dezembro 1990). :
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MITOS NA EDUCACAOQ

DE JOVENS E ADULTOS*

PRIMEIROC MITO

"“DE NADA SERVE AO ADULTO APREN-
DER A LER E ESCREVER, SE ELE JA VI-
VEU A VIDA TODA SEM SER
ALFABETIZADO.”

NAO E VERDADE! Antes de qual-
quer argumento sobre a utilidade da lei-
tura e da escrita, é preciso defender e
assegurar o direito que toda pessoa tem
de aprender. Conseqlientemente uma
dlvida social a ser resgatada: a escola-
rizacdo incompleta ou jamais iniciada.
Por outro lado, a alfabetizac&o é incon-
testavelmente necessaria, enquanto
construgcao de uma compreensdo mais
eficaz da realidade e que possibilita mu-
dancas sociais.

O direito a educacdo basica é indis-
pensével, isto é, ndo pode ser renuncia-
da pelo sujeito. E também um dever
indispensével do Estado, isto é, nao po-
de deixar de ser atendido.

SEGUNDO MITO

“JA E TARDE PARA APRENDER A LER
E_ESCREVER, BANANEIRA VELHA
NAO DA CACHO.”

NAO E VERDADE! Independente-
mente da idade, qualquer pessoa tem
capacidade para aprender e ensinar. Na-
quele que é chamado de ‘‘analfabeto’’
existe um alfabetizando, ou seja, um lei-
tor que ja constréi estratégias proprias
de abordagem do mundo letrado. H3,

portanto, um letrado em potencial em
cada "‘analfabeto’’. Assim, a acao alfa-
betizadora devera tomar como ponto de
partida o respeito pelo que a pessoa ja
tenha construido e ndo sua ‘‘igno-
rancia’’.

Tragicamente, os ‘‘analfabetos’’ sdo
marginalizados porque nao sabem ler;
por outro lado, ndo podem aprender a
ler porque sdo marginalizados.

O analfabetismo tem sido, simulta-
neamente, causa e consequUéncia de
marginalizacao.

TERCEIRO MITO

“LUGAR DE MULHER E EM CASA —
MULHER NAO TEM DE INVENTAR DE
ESTUDAR, PIOR AINDA DEPOIS DA
IDADE"".

NAO E VERDADE! Este mito reforca
uma dupla discriminacao: ser mulher e
ser analfabeta. Contraditoriamente, a
mesma sociedade que a discrimina
cobra-lhe responsabilidade pela scbre-
vivéncia e bem-estar de seus filhos, as-
sim como um papel central na
transmissao do patrimoénio cultural apés
novas geracoes.

A condicdo de ser mulher ndo pode
afetar o direito a cidadania.

Educar um homem pode significar
educar um individuo,

educar uma mulher pode significar
educar uma geracao.

* Documento ‘‘Alfabetizar e Libartar’’, produzido pela Comisséo Nacional do Ano

Internacional da Alfabetizacio — 1990.
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