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Aos professores da Rede Publica Municipal
de Ensino do Rio de Janeiro

Em 1996, o Nucleo Curricular Béasico MULTIEDUCACAO foi
encaminhado a toda Rede Municipal de Ensino da Cidade do
Rio de Janeiro, tendo como pressuposto “lidar com os multiplos universos
que se encontram na escola” (NCBM, p. 108), buscando a unidade na
diversidade.

Na Educagdo Infantil, no Ensino Fundamental ¢ na Educacio de
Jovens e Adultos, procuramos desenvolver um trabalho de qualidade,
promovendo a aprendizagem e privilegiando uma proposta que traz
para dentro da escola a vida, o dia-a-dia, o mundo. Esse mundo passa
por constantes transformagdes e a escola precisa acompanhar essas
mudancas. Por isso, a necessidade de atualiza¢do do Nicleo Curricular
Multieducacio, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
em seus Principios Eticos, Estéticos e Politicos.

Fazemos parte da histéria da educacdo da Rede Publica Municipal
de Ensino do Rio de Janeiro. Histéria de uma rede coordenada por uma
Secretaria Municipal de Educagdo, formada por 10 Coordenadorias
Regionais de Educacdo, abrangendo 1055 Unidades Escolares, 241
Creches, 20 P6los de Educacio pelo Trabalho, 9 Nicleos de Artes,
12 Clubes Escolares, 1 Centro de Referéncia em Educacio Publica, 1
Centro de Referéncia em Educacio de Jovens e Adultos e o Instituto
Helena Antipoff — Referéncia em Educagdo Especial, compreendendo
funciondrios, professores e alunos.

E uma histéria marcada por lutas, sonhos, projetos e que vem
objetivando a garantia do acesso, permanéncia e éxito escolar de todas
as criangas que, como alunos desta rede, tém o direito a livre expressao,
a interagao com os seus pares, ao didlogo com os professores, diregdo e
outros profissionais, exercitando, assim, a sua cidadania.

Acreditando na democracia € que optamos pela valoriza¢do da
representatividade como um dos eixos desta gestfo, identificada na




formagdo de diversos grupos: Conselho de Dirigentes, Conselho de
Diretores, Conselho de Professores, Conselho de Alunos, Conselho de
Funciondrios, Conselho de Responséveis, Conselho Escola-Comunidade,
Grémios, Comissdo de Professores e Representantes dos Coordenadores
Pedagogicos. Desta forma, estabelecemos com a comunidade escolar
um processo dialégico, desde 2001. Foram ouvidas multiplas vozes:
da comunidade escolar e das Coordenadorias Regionais de Educacgio.
Expectativas, conceitos, criticas e sugestdes foram apresentadas. Foi
nosso objetivo instaurar um tempo de gestdo participativa, valorizando as
muitas experi€ncias que emergem do campo e as histérias do cotidiano
dos diversos atores envolvidos no cendrio educacional da cidade do Rio
de Janeiro.

A partir dos encontros com esses diferentes segmentos, varias sugestdes
de temas para a atualizacdo da Multieducagdo foram encaminhadas.
Elencamos os temas prioritdrios, a partir das proposi¢des feitas, sendo
aceitos e incorporados as duas séries publicadas: “Temas em Debate” e
“A Multieducac@o na Sala de Aula”.

Dentre as diversas agdes da Secretaria Municipal de Educacdo na
produgdo dos fasciculos, destacamos o trabalho dos professores na
elaboragdo dos textos. Sendo assim, houve féruns de professores da
Educagio Infantil, Grupos de Estudos dos professores regentes de Sala
de Leitura, Grupo de Representantes de professores das diversas dreas
do conhecimento e de professores da Educacio de Jovens ¢ Adultos.

Esperamos que a discussio do material produzido continue em todos
os espagos das Unidades Escolares, das Coordenadorias Regionais de
Educacio e nos diversos Departamentos do Orgdo Central, permitindo
reflexdes e conclusdes.

\ ’

Son arta Cotréa Mlograbi

Secretéria Municipal de Educagéo




Os Passos po PEJA nNo
Comprasso DA VIDA E DA
MULTIEDUCACAO

Os sonhos mais lindos, sonhei.
De quimeras mil um castelo ergui...
Armando Louzada

Enquanta presenga na hzst@rta e no mundo,
_ esperangadamente luto pelo ‘sonho, pela utopia,
A pela esperanca na perspecz‘iva cf@ uma pedagogia cmzca
E esta ndo é uma luta va.
% iy Paulo Ftelre

%S pensarnentos acima aﬁrmam a posmblhdade de COntmmr

./ sonhando. Para Paul Freire, o ser humano ‘constréi a
sua hlStOl'la enquzmto pr fe) muncio e essa se di através dos
passos dados ‘na caminhada do d:ta—a—dIa em dire¢do a construcao
de um saber que s6 pode existir e ser comumcado se for fruto de |
uma construgao pessoal e coletlva : '

Acreditar IIO sonho, na utopia ahmentada pela es
parte de tudo. aqmlo que queremos: construir: como. ¢
Portanto, para ‘que essa reahdade acontega. de fate - preciso muita
luta e essa nat) serd va. |

Estamos vivendo um momento raro. B impossivel néo partilha-
lo com aqueles que também acred;tam no trabalho educativo e t€m
como tarefa estar atentos aqueles que estdo passando, todos os
dias; por suas salas de aula.




Muitas responsabilidades estdo em nossas mados. Foi-nos confiada
a tarefa de rever os passos dados nos caminhos j& percorridos pelo
PEJA. Essa responsabilidade estd sendo partilhada, compartilhada e
construida por muitas maos: alunos adolescentes, jovens e adultos e nés,
educadores. Numa parceria de cumplicidade que nos infunde coragem,
continuamos a dar outros passos, na busca por entender como se da
esse processo de construcdo de saberes. Para Freire, “o individuo € um
sujeito ativo numa sociedade em permanente movimento histérico, onde
as transformacgdes ocorrem pelas agdes miituas.” (MULTIEDUCACAO,
1996, p. 97).

A elaboragdo de todo saber verdadeiro tem um cardter essencialmente
dialégico. Educador ¢ educando sabendo-se fundamentalmente iguais em
suadiversidade, sao sujeitos empenhados nadescoberta do conhecimento.
Acreditamos que, se quisermos aprender, € preciso deixar espago para
conhecer o outro e ter a certeza de que ele tem algo a nos ensinar.

Sabemos que os passos dados pelo PEJA I ainda ndo sio suficientes.
E necessario continuar a caminhada, no sentido de superar os entraves
que foram impostos nesta tao sofrida histéria de EJA no Brasil.

Sem duvida, esse processo que estamos atravessando, deixard pegadas
importantes que marcarao esse momento. E, com certeza, incentivara
outros passos que deverdo continuar a ser dados.

O mundo hoje estd em constante transformagdo e renovagio, ora
por retroceder em alguns principios ora por ultrapassd-los. A nossa
atitude de educadores diante dessa dindmica deve ser de vigilancia e de
criticidade no sentido de nos percebermos como co-autores da relagdo
educativa. Nao estamos nos referindo apenas ao projeto de “escola”, mas
os saberes, o poder, as realizac¢des, 0s sentimentos que sao construgdes
comuns a todos quantos se arvoram a verdadeiramente viver este mundo,
sejam criangas, adolescentes, jovens, adultos ou idosos. A plenitude nio
deve ser reservada a alguns poucos. Nao € possivel negar a maioria a
aspiragdo de crescer enquanto sujeito e a capacidade e a possibilidade
de autonomia. E imprescindivel construir uma dimens&o mais ampla de
aprendizagem, permitindo aos alunos e professores o estabelecimento de
relacdes mais dindmicas com o entorno social e com suas questdes que
passam, entdo, a ocupar a centralidade das praticas curriculares.




Eu gosto do programa de Educacio de Jovens e Adultos que
ensina pessoas a viver a vida de outra maneira, assim elas aprendem
a entender o mundo conforme ele €: agitado e sem explicacéo.

Portanto, para repensarmos 0s passos dados no nosso trabalho, €
necessario compreendermos que... Passo a passo se faz caminho.

Avante e Adiante

Fim de tarde, sdo dezoito horas. O dia corre ansioso por
encontrar a noite. Aos poucos eles vao chegando, gente de todas
as cores, de todas as dores, de todas as idades e das comunidades.
Chegam de mansinho, conversando, espalhando-se pelo patio,
buscam o refeitério, jantam e ligam a TV. Dezoito e trinta. A
campainha soa. E assim por aqui e também por af...A rotina se
repete. Sim? Ndo!! A cada dia € perder o chdo. Uma sala de aula
do tamanho do mundo com muiltiplas linguagens ainda pequena
para entender o universo do SER...

Diretora Lelis da Silva Mota — E.M. Barcelona — E/5° CRE

Andar pelas estradas desta sala de aula do tamanho do mundo,
criando novos trajetos € novas possibilidades, torna-se muito mais
suave se compartilhamos estes caminhos. Cair e levantar, tentar e
querer sempre, este € o segredo. Desta forma, o nosso desafio entre
tantos outros, € entender que o cotidiano destes jovens e adultos sugere
a reflex@o sobre a vida dos gestos, das atividades rotineiras, do mundo
privado de cada um, em todas as suas ambivaléncias. Porque atinge um
modo de existéncia social que flui entre o ficticio e o real, o abstrato e o
concreto, 0 homogéneo € o heterogéneo.

Nossos primeiros passos frente 2 Educagio Jovens e Adultos precisam
ser a compreensao do contexto social, histérico, cultural e politico no
qual a EJA estd inserida. Para que essa intencionalidade €tico-politica
ndo se esgote no voluntarismo faz-se necessario torné-la efetiva e eficaz
na processualidade das praticas educativas referidas a sistematiza¢ao




das aprendizagens, na especificacdo dos contetdos das aprendizagens
pretendidas, no travamento das relagdes intersubjetivas, na disposi¢cdo
material de lugares, coisas e tempos, no pleno aproveitamento das
virtualidades dos recursos e metodologias disponiveis e, sobretudo,
na media¢do da docéncia em sala de aula. Assim, € importante que
estejamos atentos as mudancas no paradigma da EJA que historicamente
vém sendo construidas e que nortetam, de maneira consciente ou nao,
as préticas pedagdgicas nas salas de aula.

A EJA tinha como objetivo principal uma concepgdo de aligeiramento
de ensino. Hoje, porém, refletindo uma necessidade e uma exigéncia
da sociedade contemporanea, tem como objetivo maior a educagdo
permanente dos jovens e adultos. Esta mudanca de paradigma vem
acompanhada de uma significativa mudanga no perfil do publico da
EJA, que apresenta cada vez maijs uma caracteristica de urbanizagdo e
de heterogeneidade etéria.

Na nossa escola tem alunos de varias idades, de 15 até 86
anos, por isso ndo devemos ter preconceito e devemos tratar todos
igualmente, independente da idade. Os mais novos devem respeitar
os mais velhos e os mais velhos devem ter paciéncia com os mais
novos, apesar dos interesses diferentes de cada idade...

Diante disto, faz-se necessdrio rever constantemente as concepgdes
pedagdgicas ja constituidas, a fim de abarcar novas expectativas e
perspectivas.

Pensar a EJA no Sistema Educacional do Municipio do Rio de Janeiro
implica em refletir sobre alguns aspectos:

¥ O que definimos como EJA e suas funcdes;
#  Asbases axiologicas que fundamentam a pratica docente em EJA;

#  As exigéncias contemporaneas da sociedade e as expectativas ¢
demandas dos alunos que buscam a EJA;

¥  As propostas pedagdgicas especificas necessarias.
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Funcoes pa EJA

O meu sonho era ir a escola, mas nio podia porque ndo havia
escola na roga. E o tempo passou e o meu sonho continuou, agora
o meu sonho realizou.

A importanciada Educagdo de Jovens e Adultos ultrapassa os aspectos
educacionais. Segundo Durante (1998, p. 13), a EJA estd relacionada “a
situacdo de desigualdade sécio-econdmica em que se encontra grande
parte da populagdo do nosso pafs”.

Sendo assim, os objetivos da EJA visam ndo somente oferecer uma
educacdo de qualidade, porque ao conduzirem as mudancas intra-
escolares, estardo emanando a constru¢do do processo de compreensiao
das multiplas possibilidades humanas, proporcionando aos alunos
mudangas significativas em todos os aspectos de suas vidas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais legitimam esses objetivos no
Parecer CNE/CEB 11/2000 ao estabelecer as funcdes da EJA. Sao elas:
reparadora, equalizadora e qualificadora (BRASIL, 2000).

Estas trés fun¢des nos fazem pensar, enquanto educadores, em nosso
papel. Apesar de se apresentarem como trés ESTRADAS diferentes,
elas convergem na tentativa de se chegar a um sé lugar: contribuir
efetivamente para a formagdo do sujeito critico.

A funcdo reparadora tem por finalidade reparar a realidade histérico-
social de exclusiao, tratando com igualdade toda a diversidade existente
nesta modalidade de ensino, oferecendo aos alunos as oportunidades
que ndo tiveram em idade regular. Em poucas palavras, restaurar um
direito negado.

A funcdo equalizadora busca propiciar a reentrada de alunos que
tiveram sua escolaridade interrompida forcadamente pela repeténcia
ou pela evasdo, no sistema educacional e dar condi¢des para sua
permanéncia. Esta funcio oportuniza a todas as pessoas, de todas
as idades, retomar seu potencial, revelar habilidades e competéncias
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adquiridas ao longo de suas vidas, trocar novas experiéncias e construir
conhecimentos.

A funcdo qualificadora é a que merece mais atencdo, afinal,
ela tem por objetivo uma educagdo continuada. Propde ajudar o
aluno a perceber ¢ a querer uma educagdo que nao dura somente
o periodo em que ele estd na escola. Os conhecimentos devem ser
usados e ao mesmo tempo aprendidos durante toda a vida. Com essa
conquista, estaremos contribuindo efetivamente para a formagao
do sujeito autdbnomo, capaz de buscar a educagdo mesmo fora do
ambiente escolar. Portanto, “a educacdo, via de regra, € reconhecida
e valorizada positivamente por esses jovens, mais do que isto,
nao € falta, nem supléncia, ¢ direito.” (ANDRADE, 2004, p. 45).
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ASES AXIOLOGICAS
(VALORES, IDEOLOGIAS )

_ACHO QUE O MUNDO COMO tpoms PIZER 1Ss0T
{ E MUITO MELHOR HOJE AMAD LE 05 JORMAIS 2 NAO |

PO QUE ERA HA OUVE RADIO ?
\_CINCO ANOS. ]

COMO F’OS.E{V}E PIZER
QUE ESTE £ UM
: AMUNDO MELHOR T

Editorial Semeando Mudancas, SME, 2003c

A sociedade em que vivemos € conflituosa, multifacetada e
profundamente exigente. Precisamos pensar: o que faz sentido ensinar
na atualidade?

Para responder a essa pergunta, devemos nos aprofundar na trajetéria
da nossa prépria formacdo e conseqiientemente nas herangas (de
vertentes diversas) que nos impedem ou nos facilitam a comunicagdo,
na perspectiva individual ou coletiva.

Compreender a ideologia, a intencionalidade dos fazeres ja
supostamente estabelecidos € langar Juz sobre a nossa maneira de olhar
e conceber o mundo na vida e no espago escolar.

Trabalhar para o investimento da formacdo continuada em servigo
também € de grande importincia, pois este € um espago em que 0s
professores de EJA poderdo juntos “compreender de forma cientifica
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a problemadtica que envolve os processos de aprendizagem dos saberes
nado-formais dos jovens e adultos.” (DE VARGAS, 2004, p. 11).

Trabalhar para o investimento da formagao continuada em servico,
da socializagdo das experiéncias, da participacdo em diferentes féruns
nos parece ser um dos camunhos que favorecem o rompimento da
mistificagdo da escola como um lugar exclusivo de conhecimento.

Sabemos que, na maioria das situacdes, nossos alunos recorrem a
EJA com o objetivo de ascensdo social. Diante disto, nossa postura
de educadores exige mostrarmos que a educacdo vai além. Nela
vislumbramos a possibilidade de lutar contra certas facetas perversas
da sociedade, tais como a seletividade e a discriminacdo, que acabam
por provocar um rebaixamento das classes populares. E por esta razio
que determinadas temdticas comumente trabalhadas na EJA como
identidade, cultura, memoria, condi¢des de trabalho, status econdmico e
social e profissionaliza¢do dos alunos, por exemplo, precisam continuar
em estudo e inseridas no curriculo, porque nos levam a pensar e estudar
nossa propria histéria e a do outro, a entrelagd-las, a compreendé-las e
a ama-las, criando a possibilidade de transformacio social.

Ndo tenho uma coloca¢@o melhor no meu emprego, numa firma
onde trabalho das 8h as 17h, porque me falta estudo.

(ESCOLA E FAMILIA, 2003a)

Rubenaldo, para quem a forca de vontade € tudo, comenta:
— Um dia, fui tirar carteira de motorista

E nio consegui.

Cheguei a conclusio de que,

hoje em dia, estudar € tudo.

Todos os dias eu penso:

Se hd tanta gente mais velha estudando,

por que eu ndo posso também?

(ESCOLA E FAMILIA. 2003a)
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Ler e reler a realidade vivida na perspectiva dialégica, reconhecendo
como premissa a autoria e identidade dos diferentes sujeitos € fazer
a op¢do pelo exercicio do ensinar/aprendendo, desconstruindo a idéia
de homogeneizagdo ¢ apostando na diversidade das rela¢des que se
sucedem no espago escolar.

Segundo o texto da Multieducagio (1996, p. 133), € na escola que
[...] os conflitos e diferencas ao se explicitarem, contribuem para
a constru¢do de novas formas de ver, sentir, entender, organizar e

representar o mundo. Com palavras, com gestos, com imagens com
e sem ruidos, com siléncios.
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Sao jovens ou adultos
Séo trabalhadores
Estudantes da EJA

Ansiosos por aprender

A ligdo,
a viver

a conviver,
a trocar.

E € nesse troca-troca
De saberes e habilidades
Que se torna
Nessa multiculturalidade
CIDADAO
Cidadao que:
Ama,

LE,

Reflete,
Critica,

Afinal participa
E expressa
Sua. identidade cultural

Prof? Alessandra S. dos Santos — E. M. Narbal Fontes — E/6* CRE

Nossos alunos, bem como nds, seus professores, trabalhadores
que sofrem as adversidades relativas as questdes de habitacdo, saide,
emprego, alimentagdo, transporte, violéncia, estamos sempre em busca
de melhores condi¢des de vida e percebemos a escola como uma
oportunidade de desenvolvimento. As experiéncias dos alunos muitas
vezes estdo restritas ao entorno de sua moradia. Atribuem os seus
fracassos a causas pessoais, culpabilizam-se diante das ndo conquistas,
ndo conseguem ver as causas sociais de exclusdo e desigualdade.
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Concepcdes de género, etnia, situacio socio-econdmica, tém sido
tratadas como se fossem naturais na sociedade, sem que sejam discutidas
numa perspectiva histérica. Os confiitos sdo ignorados, sem que se tente
compreendé-los como fazendo parte do encaminhamento na solugdo
de possiveis problemas. (MULTIEDUCACAOQ, 1996, p. 67).

Esse universo de impedimentos se reflete na aquisi¢ao dos saberes e
conseqlientemente na leitura e escrita.

Andando a passos largos ou curtos, pés calcados ou descalgos...
Quem caminha contigo?

Diante de um pais tdo diverso em sua cultura, ndo cabe mais
tracarmos um unico perfil do aluno da EJA. Temos hoje, um publico
vasto que chega 2 EJA com histérias de vida e anseios diferentes.

Ser negro,
Oriental,
indio...

Vocé € normal?

Ou diferente?
Quem ird nos julgar?
Somos um so
Com direitos e deveres
Medos e receios
Aflicdes e fraquezas
Somos todos IGUAIS, mesmo sendo diferentes.

Débora, Maria Aparecida, Simone, Wanda, Ribamar — CIEP Pablo Neruda — E/7* CRE

Nos tltimos anos, temos presenciado uma demanda forte de jovens
oriundos das escolas regulares, que chegam ao PEJA motivados pelo
“aligeiramento” do ensino. Nao cabe a nds, professores, mais uma vez
exclui-los do sistema escolar. E preciso muito preparo, conhecimento e
embasamento tedrico para lidar com esses jovens, com toda a bagagem
de vida que eles trazem e com os possiveis conflitos que surgem no
convivio com um grupo de mais idade, cujos objetivos e comportamento
nao sao compativeis.
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Eu brigava todo dia e teve um dia que a diretora me expulsou de
14 e me colocou aqui, no PEJA. Estou indo devagar, mais que antes,
se fosse naquele tempo esta sala estava pegando fogo.

Ha, também, uma presenca cada vez mais crescente de alunos portadores
de necessidades especiais diversas, que precisam ser acompanhados com
um olhar aindamais diferenciado, comum curriculo ainda mais adaptado.

Um aluno tem necessidades educativas especiais quando apresentar
dificuldades maiores que o restante dos alunos de sua idade para
aprender o que estd previsto no curriculo, precisando assim caminhos
alternativos para aprender. (MULTIEDUCACAO, 1996, p. 194).

Nao € mais real pensarmos na EJA apenas para os que buscam
emprego, assim como também nao € real pensarmos a EJA como garantia
deste para quem nao tem. O que seria mais coerente € pensarmos nela
como um caminho possibilitador do vir a ser, de transformacao.

Por isso, € imprescindivel trabalhar na EJA com a questio da
pluralidade social e conseqilientemente com a diversidade de idéias,
quebrando alguns conceitos, refazendo outros e avaliando nossa pritica
para um grupo tao diversificado.

Cabe a nds, professores, contribuir para a compreensao do processo
histérico de exclusdo e apds tal conhecimento e reflexdo possibilitar-
lhes poder de voz. Oferecer uma sala de aula do tamanho do mundo
para os que querem reescrever sua histéria, fazendo da escola mais
um espago de apropriacao do saber (mas ndo somente o unico!) vendo
essa formacgdo como algo que oportuniza ganhos em sua vida, nos mais
diversos ambitos.

Sempre tive vontade de voltar a estudar, mas a minha familia
sempre foi contra, falando “pra qué?”, se eu estava velha. E eu falei
que nunca € tarde para comegar!
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[ importante também, reconhecermos que culturas diferentes
t€m concepcoes diferentes das coisas. Que o saber das classes
populares ndao € curiosidade nem folclore, € conhecimento
construido, resultando em diversas sabedorias. Desta forma
estaremos abertos a desconstrucdo da educacdo da elite como a
Unica forma de saber instituido, servindo apenas para reforgar o

dominio das classes mais favorecidas sobre o restante da populacdo.

Refletir sobre como esses jovens e adultos pensam e aprendem envolve,
portanto, transitar pelo menos por trés campos que contribuem para a
defini¢do de seu lugar social: a condi¢o de “ndo-criangas”, a condicao
de excluidos da escola ¢ a condi¢cdo de membros de determinados
grupos culturais (OLIVEIRA, 1999, p. 60).
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Como (...)?

Nao se pode falar de educagéo sem amor.
Paulo Freire

As marcas que deixamos no caminho dependem de como o
percorremos. Compreender o processo de aprendizagem destes alunos
nos ajuda, a saber, como pisar neste terreno.

Interacdo ¢ didlogo sdo fundamentais no trabalho com jovens e
adultos. INTERACAOQ dos saberes trazidos por eles com os saberes
j4 estabelecidos e que serdo ensinados pela escola e DIALOGO entre
as disciplinas, entre professor/aluno, entre aluno/aluno... “o exercicio
do didlogo se apresenta como absolutamente essencial, numa proposta
pedagdgica engajada na realidade socioeducativa dos educandos.” (DE
VARGAS, 2003, p. 124).

O dominio de um corpo tedrico, atualizado, poderd conferir
autonomia da acdo, criatividade, possibilidades de construcdo de
instrumental diddtico, alternativas metodolégicas, em suma, estar
comprometido pela ag@o educativa intencionalmente conduzida pela
reflexdo coletiva. Desta forma essa conduta resultard num dos aspectos
mais importantes do nosso caminho: a abertura e a possibilidade de
interagdo e didlogo no trabalho com jovens e adultos. Implicando assim
num respeito e compromisso juntos aos saberes trazidos por eles com
0s saberes ja estabelecidos e que serdo ensinados pela escola no didlogo
entre as disciplinas.

Ainda que cada disciplina tenha seus contetidos especificos a serem
abordados, no PEJA 1 eles estdo sempre interligados. Nao € necessério
que separemos um tdnico dia para uma determinada disciplina, estes
conhecimentos podem e devem estar sendo abordados de maneira
integrada, partindo do interesse, ddvidas e experiéncias colocadas pelos
préprios alunos. Precisamos contribuir para a reversdo das relacdes
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produtoras da alienagéo e da ignorancia, problema bésico a ser resolvido
para a consolidacido da democracia e do desenvolvimento.

Além disso, devemos estar atentos quanto ao significado do
que ensinamos. Da mesma forma que € preciso estar claro para nés
porque estamos ensinando um determinado conteido, também &
preciso estar claro para os alunos por que eles o estdo aprendendo.

Viver € compartilhar significados, € expressar os sentidos das coisas
de tal forma que eles sejam compreendidos pelos outros. Por isso
a insisténcia para que os saberes aprendidos na escola sejam
significativos: porque sdo imprescindiveis para viver.

Daf a necessidade da abertura do curriculo para a
experiéncia e o conhecimento existentes
fora do contexto escolar.

(MELLO, 2004)

Nao existe um tnico modelo de educacao, nem a escola € o 1inico
lugar onde ela acontece. Por esta razdo, o professor deve saber a quem
estd servindo ao usar sua prética e ao professar suas idéias. Estaria
ele realmente servindo a seus alunos ou transformando-se em um
instrumento para atender aos interesses de uma politica dominadora?
E necessério também que outros saberes, sentimentos e idéias sejam
valorizados e integrados a pratica educativa numa constru¢ao maior, em
que sejam contemplados todos os segmentos da sociedade, integrando
escola, familia e comunidade no desenvolvimento de a¢des que apontem
na direcdo de uma melhor qualidade de vida para toda a coletividade.
Acreditamos ser este um caminho precioso para chegarmos a expressio
dos valores e tracos fundamentais da cultura dos nossos alunos, elementos

indispensdveis para dar base e legitimidade ao plano do educar.

Uma estrada que ndo tem fim, que sempre se abre em novos caminhos
e se multiplica em intimeros atalhos... Este € o grande roteiro da nossa
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viagem. Queremos despertar em nossos alunos esta inquietude do
ir e vir, esta vontade de querer e saber sempre mais para centrarem
seus saberes na constru¢do de outras escolas, outros curriculos que
preservardo a esperanca de uma ordem social pautada na solidariedade,
na cooperagao, na participagao.

Que este fasciculo do PEJA esteja voltado para o campo de atuagio
do aluno no ambito do trabalho, do lazer, do esporte, da familia, da
religiosidade, da cultura, da participagdo. Que no dia-a-dia na sala de
aula se considere a heterogeneidade desses alunos, tornando a escola
um local de producdo coletiva e de vivéncias culturais em tempos e
espacos flexiveis de aprendizagem.
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