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RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal
de Educacdo. Multieducacao: PEJA II -

Matematica. Rio de Janeiro, 2007. (Série A
Multieducagdo na Sala de Aula)
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- m 1996, o Niicleo Curricular Basico MULTTEDUCACAO foi
encaminhado a toda Rede Municipal de Ensino da Cidade do
Rio de Janeiro, tendo como pressuposto “lidar com os multiplos universos
que se encontram na escola” (NCBM, p. 108), buscando a unidade na
diversidade.

Na Educagado Infantil, no Ensino Fundamental ¢ na Educacdo de
Jovens e Adultos, procuramos desenvolver um trabalho de qualidade,
promovendo a aprendizagem e privilegiando uma proposta que traz
para dentro da escola a vida, o dia-a-dia, o mundo. Esse mundo passa
por constantes transformagdes e a escola precisa acompanhar essas
mudangas. Por isso, a necessidade de atualizacdo do Nuicleo Curricular
Multieducagdo, em consonéncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
em seus Principios Eticos, Estéticos e Politicos.

Fazemos parte da histéria da educacio da Rede Publica Municipal
de Ensino do Rio de Janeiro. Histéria de uma rede coordenada por uma
Secretaria Municipal de Educac¢io, formada por 10 Coordenadorias
Regionais de Educagdo, abrangendo 1055 Unidades Escolares, 241
Creches, 20 Pélos de Educacio pelo Trabalho, 9 Nucleos de Artes,
12 Clubes Escolares, 1 Centro de Referéncia em Educagdo Publica, 1
Centro de Referéncia em Educacio de Jovens e Adultos e o Instituto
Helena Antipoff — Referéncia em Educagdo Especial, compreendendo
funciondrios, professores e alunos.

E uma histéria marcada por lutas, sonhos, projetos € que vem
objetivando a garantia do acesso, permanéncia e €xito escolar de todas
as criangas que, como alunos desta rede, tém o direito a livre expressao,
a interagcdo com 0s seus pares, ao didlogo com os professores, direcdo e
outros profissionais, exercitando, assim, a sua cidadania.

Acreditando na democracia € que optamos pela valorizagdao da
representatividade como um dos eixos desta gestdo, identificada na



formacao de diversos grupos: Conselho de Dirigentes, Conselho de
Diretores, Conselho de Professores, Conselho de Alunos, Conselho de
Funciondrios, Conselho de Responséveis, Conselho Escola-Comunidade,
Grémios, Comissdo de Professores e Representantes dos Coordenadores
Pedagégicos. Desta forma, estabelecemos com a comunidade escolar
um processo dialégico, desde 2001. Foram ouvidas multiplas vozes:
da comunidade escolar e das Coordenadorias Regionais de Educacdo.
Expectativas, conceitos, criticas e sugestdes foram apresentadas. Foi
nosso objetivo instaurar um tempo de gestdo participativa, valorizando as
muitas experiéncias que emergem do campo e as historias do cotidiano
dos diversos atores envolvidos no cendrio educacional da cidade do Rio
de Janeiro.

A partir dos encontros com esses diferentes segmentos, varias sugestoes
de temas para a atualizagdo da Multieducag@o foram encaminhadas.
Elencamos os temas prioritdrios, a partir das proposi¢des feitas, sendo
aceitos e incorporados as duas séries publicadas: “Temas em Debate” e
“A Multieducacdo na Sala de Aula”.

Dentre as diversas acdes da Secretaria Municipal de Educacao na
producdo dos fasciculos, destacamos o trabalho dos professores na
elaboragdo dos textos. Sendo assim, houve féruns de professores da
Educacdo Infantil, Grupos de Estudos dos professores regentes de Sala
de Leitura, Grupo de Representantes de professores das diversas dreas
do conhecimento e de professores da Educagdo de Jovens e Adultos.

Esperamos que a discussdo do material produzido continue em todos
os espacos das Unidades Escolares, das Coordenadorias Regionais de
Educacio e nos diversos Departamentos do Orgdo Central, permitindo
reflexdes e conclusdes.
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Son aria Cofréa Mlograbi

Secretdria Municipal de Educagao



Sera que Tewho™
mals 2SPaLo Na
cabeca) r

Josias Trigueiro de Souza - CIEP Graciliano Ramos — E/4* CRE




E por FALAR EM EJA...

E. M. Orsina da Fonseca — E/2* CRE

o chegar numa classe de Educacgio de Jovens e Adultos,
v o professor traz uma bagagem anterior de conhecimentos
académicos, técnicas de diddtica e principalmente de experiéncias
‘construidas no contato com criangas e adolescentes que correspondem,
enquanto faixa etaria, ao modelo de aluno esperado e para o qual ele se
preparou ao Jongo de sua formagao.

Mas... Alguma coisa saiu diferente. O que foi? Ou seria: quem foi?
Os alunos esperados ndo estdo 1a!... H4 um outro grupo de educandos.
Alids, dois grupos de educandos: os jovens e os adultos. Além disso, 0s
alunos da EJA (Educacgdo de Jovens e Adultos) t€m uma peculiaridade:
muitos sdo trabalhadores. Nesse sentido, hd uma grande diversidade
cultural, de acordo com a faixa etdria, origem, trabalho, religido e,
inclusive, experiéncias mal sucedidas com a escola.

Este texto se dispde trazer a experiéncia de professores que atuam
na rede Municipal com a EJA e se deparam diariamente com essa




constatacao. Os cursos de formagdo de professores ndo preparam o
professor para lidar com quem ndo compreende ou utiliza os c6digos
misteriosos da escola como a conhecemos.

De alguma forma esses alunos precisam de algo diferente do que
aprendemos, mas com o mesmo direito ao conhecimento da sociedade
em que vivem.

Ah! E para os sdbios mateméticos? Os légicos, para quem uma frase
desvenda um teorema e propriedades conclusivas com a rapidez de um
raio. Como trabalhar com educandos que um dia, por ndo acompanharem
essa velocidade, se perderam na poeira do tempo?

Precisamos aprender a perceber a diversidade existente entre nossos
alunos: suas experiéncias anteriores, suas concepcdes de vida, de
histdrias, origens e idades diversas. Enfim, entender que estamos diante
da complexidade do ser humano. Nosso desafio estd posto!

Cabe ao professor de Matematica de EJA ter visdo apurada, paciente,
despojada de pudores em ousar em criar estratégias de a¢do no intuito
de mostrar que € possivel aprender, voltar a escola e desfrutar dela sem
reviver um passado de fracasso e baixa auto-estima.

Nossos educandos ainda acreditam na escola, como local de
conhecimento, valoriza¢io pessoal e perspectiva de conseguir um bom
trabalho. A EJA também traz alunos que a véem como um meio de
terminar rapidamente os estudos sem as dificuldades do curso regular.
A multiplicidade de interesses estd cada vez mais presente em nossas
salas de aula.

Aulas mais cadenciadas, mais lentas e detalhadas, desanimam os
mais jovens que estiveram em contato com a escola até pouco tempo.
Aulas de conteddo muito abstrato desanimam os educandos afastados
hd mais tempo que acreditam nao serem capazes de aprender. E preciso
ver sentido na aprendizagem.

Dar aulas diferentes para dois grupos pode tornar a proposta de
trabalho do professor mais desafiadora. Qual a solugdo? A unifio
desses grupos, com uma dindmica que ndo repita as aulas que eles ja
conheceram e ndo acompanharam, pode ser um caminho.

Nem o aluno mais novo sabe tudo, nem o aluno mais maduro €
vazio de conhecimento. Esse dltimo possui uma experiéncia de vida, de
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saberes pouco académicos, mas muitas vezes € sabio nas ponderagdes,
na vivéncia de trabalho e situagdes de vida. Por outro lado, aquele mais
jovern que possul uma maior vitalidade e o conhecimento formal pode
auxiliar os demais nas solugdes mais elaboradas.

Ao reiniciar os meus estudos, me surpreendi com a atengao e o
carinho de todos que trabalham dentro do PEJA. Passei a admirar
os meus colegas, porque apesar de ser a mais velha da turma,
dentro da sala de aula, eu me sinto como se tivesse a mesma idade
deles, porque sou tratada igualmente e isso € maravilhoso... Dentro
do PEJA ha pessoas de todas as idades, dos dezesseis anos até aos
setenta e quatro, ndo se vé desigualdade.

O PEJA € muito importante para os alunos de todas as idades,
porque os jovens aprendem com a experiéncia das pessoas mais
velhas, mas nés também aprendemos bastante com eles, porque sao
de uma nova geracio e sabem muitas coisas que nés nao sabemos.

Maria da Graga Cabrat Percicn — PEIA 1T Bloco II

Cabe ao professor promover essa integraco, respeitando os diversos
interesses. Mas a honestidade e a explanacido dessas dificuldades,
dividindo com os alunos a situagdo da sala de aula, proporcionando a
possibilidade de cada um mostrar o que pode e sabe, com certeza podera
tornar o ambiente mais acolhedor, mais compreensivo e humano.

Este texto apresentara vdarios topicos da temadtica da Educagdo
Matemadtica na EJA, com estratégias e dicas de sala de aula, buscando
dar maior significado e legitimidade ao ensino da Matematica.
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Paraque serepense umaEducagdo Matematicada EJA € imprescindivel
que o trabalho do professor esteja pautado na busca mcansavel do
entendimento das experiéncias vividas, dos conhecimentos acumulados,
dos processos de significacao trazidos pelos alunos a sala de aula, para
que possa relaciond-los, devidamente, aos contetidos da disciplina.

Nesse sentido, o processo ensino-aprendizagem da Matematica
deve, sobretudo, valorizar os conhecimentos que siZo construidos
por meio de relacdes em diversos grupos sociais (DE VARGAS &
FANTINATO, 1998). Assim serd possivel compreender como acontece
o desenvolvimento dos saberes dos educandos, criando oportunidades
para construirem realmente o pensamento matematico. A sala de aula €
um lugar privilegiado de elaboragdo e ampliac@o dos saberes construidos
No espaco e no tempo em que interagem os sujeitos — professor e aluno.

Reafirmando Paulo Freire (1997), é preciso que os saberes
oriundos de experiéncias vividas, sejam valorizados e
considerados pela escola e, sobretudo, pelos professores.

Para iss0, 0s professores devem desenvolver atividades investigativas
assumindo o papel de professor-pesquisador.

O processo de resgate da histéria e da memoria do educando traz
a tona o que foi vivido e precisa ser revisitado. Os conhecimentos
matemadticos relacionados aos valores e tradi¢des sociais reafirmam a
identidade cultural dos alunos.

Acreditar nas possibilidades de seus alunos desenvolve no professor
uma experiéncia de ensino-aprendizagem baseada em uma relacdo de
proximidade, de emocdo, afetividade e respeito as diferengas, o que
implica em considerar a singularidade dentro da diversidade. Implica
também, destituir-se do papel do que tudo sabe para assumir-se como
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aprendiz juntamente com seus alunos, criando assim, relacdes de
cumplicidade, desenvolvendo, com muito mais facilidade, o espirito de
solidariedade.

A Educagdo Matemitica em EJA leva também a um repensar do uso
de alguns recursos diddticos e propostas metodoldgicas de ensino. Ndo
cabe a simples adaptacgdo de diddticas voltadas a Educagdo Infantil e ao
Ensino Fundamental regular. A especificidade de nossos alunos solicita
a criagdo de procedimentos de ensino adequados as caracteristicas dos
mesmos.

Nesse sentido, faz-se necessario o oferecimento € a busca por uma
formacdo continuada que discuta o uso de metodologias que permitam
o entendimento, a andlise e a inferéncia sobre as caracteristicas sécio-
culturais dos alunos de EJA. Ndo podemos perder de vista 0 momento
impar de nosso centro de estudos, onde, a partir dele, vamos buscar a
andlise e o progresso dos estudantes, avaliar a nossa prdxis € trabalhar
pela ndo-compartimentalizacdo do conhecimento. Articulando as
diversas dreas do conhecimento estarcmos contribuindo para que o aluno
elabore uma visdo mais integrada da realidade. (FAVERO; RUMMERT:;
DE VARGAS, 1999). Essa ampliacdo da visdo dos estudantes pode
contribuir para que o grupo seja estimulado a participar, individual e
coletivamente, do processo de transformagdo da realidade.

Sendo assim, ¢ de nossa responsabilidade, também como agentes
transformadores, oportunizar aos estudantes uma apropriacio
significativa do conhecimento escolar. Significativa no sentido de que’
este seja um conhecimento engajado no processo de constru¢ao de uma
sociedade mais justa e igualitaria.
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yUSCA POR UM

EFERENCIAL TEORICO

As reorias iluminam possibilidades para trilhar certos caminhos
pedagogicos de maneira consegiiente.

Multieducacio

A Matemdatica em EJA: Pontos Norteadores

O processo histérico que envolve o caminhar da Educacao
Matemdtica sempre assinalou tendéncias que estiveram ligadas, direta
ou indiretamente, as principais abordagens de ensino.

Na abordagem humanista, a Educacdo Matemdtica comega a se
configurar com a proposta de que o professor seria o facilitador
da aprendizagem , em que o aluno teria contato com problemas de
sua existéncia, apesar de ndo tratar especificamente da sociedade,
embora ele tenha conflanga e acredite nela. Nessa abordagem,
que de certa forma rompia radicalmente com o ensino tradicional e
comportamentalista, o aluno produzia o conhecimento ao seu tempo,
de acordo com 0s seus interesses.

Com uma preocupagio maior de promover um direcionamento para
a aprendizagem, surge a abordagem cognitivista/construtivista emn
que os conhecimentos, inclusive matematicos, estdo numa construgao
continua que envolve reformulagdes e reconstrugdes. Nesse sentido, a
Matemadtica € uma construcao que sofre influéncia do meio, mas tem
forte componente individual, que passa pela aquisicdo de estruturas
e esquemas mentais que nos permitem compreender o real. Essa
visdo traz implicita a convic¢do de que o conhecimento matematico
ganha significado quando os alunos tém situacdes desequilibradoras
e trabalham para a construcdo de estratégias que o auxiliario na
resolugdo dessas situacdes.



Exemplo de uma situagio com abordagem cognitivista em sala de aula:

O professor distribui inicialmente para cada aluno um KIT com
20 tampinhas de refrigerante e 4 copos e pergunta: como vocé
arrumaria esse material ?

Ap0Os a explicacdo do aluno ele questiona novamente: por que
vocé fez isso?. Continua: Mas por que dessa forma e ndo de outra ?
(seqiiéncia de porqués).

Em seguida, o professor avalia os alunos considerando os diversos
niveis de aprendizagem que cada um se encontra.

Ao considerar positiva a atividade, com as devidas intervengoes
de sua parte, apresenta uma outra atividade, mas com 25 tampinhas
para os 4 copos — jd sugerindo a construcdo (por parte dos alunos)
do conceito de resto da divisdo.

Busca uma série de atividades com um certo desencadeamento

légico de desenvolvimento do raciocinio até chegar em uma
generalizagdo do conceito, ou seja, até chegar a abstragdo.

Desta maneira, o professor avalia o processo da constru¢ao do
conceito pelo aluno.

Na tendéncia denominada Resolugdo de Problemas, a situagio-
problema ¢ o ponto de partida da atividade matematica e ndo a
apresentacao expositiva de demonstragdes de conceitos. A importancia
da resposta correta cede lugar a importancia do processo de resolugéo
da situacao-problema (POLYA, 1978).

Nesse sentido, vem ganhando importancia também a Modelagem
Matemdtica no ensino, que consiste na arte de transformar problemas
matemadticos e resolvé-los interpretando suas solug¢des na linguagem
do mundo real. O principal objetivo estd na representagdo e/ou na
resoluciao de algum problema real ndo—matemadtico através do uso da
Matemdtica. “A modelagcdo matemadtica norteia-se por desenvolver o
conteido programdtico a partir de um fema ou modelo matemdtico e
orientar o aluno na realizacao de seu proprio modelo-aprendizagem.”
(BIEMBENGUT & HEIN, 2000, p.18).
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Por outro lado, a abordagem sécio-cultural evidencia-se na relacio
homem-mundo, onde valorizam-se as relacdes de contexto sécio-
econdmico-cultural-politico. O conhecimento se constitui quando ©
sujeito, no seu contexto, reflete sobre ele e com ele se compromete,
conscientizando-se de sua historicidade (MIZUKAMI, 1996).

Um exemplo da abordagem sécio-cultural na sala de aula...

O professor propde, inicialmente, uma discussao (com o grupo
de alunos sentados em um grande circulo) sobre o valor do dinheiro.
Apresenta-lhes uma matéria de jornal sobre o preco da cesta basica
no Brasil; discute sobre o saldrio-minimo; etc. deixando os alunos
intervirem na discussdo com alguma informacdo ou opinido
pertinente e/ou relevante.

Em seguida, propoe que a turma se divida em grupos e discuta a
seguinte situacdo-problema: o gue é possivel comprar com R$ 20,00
que seja extremamente importante para a vida humana?. Propoe,
ainda, uma pesquisa de campo onde os alunos iriam entrevistar
pessoas, verificar pregos, etc.

Quando todos os grupos tiverem dados pesquisados, o professor
solicita a apresentacdo de cada grupo problematizando a importancia
que cada item escolhido (produtos) tem na divisdo do dinheiro e
como fol o processo/mecanismo de divisdo — implicitamente estd
presente o conceito de divisdo.

Problematiza, entdo, o valor capital do dinheiro na nossa
sociedade e poderes a ele associados. Discute a legitimidade das
opinides apresentadas (em fung¢do da sua relagdo das classes sociais
existentes na nossa sociedade), bem como as formas de divisdo do
dinheiro legitimando o método de divisdo e o método apresentado
pela escola (o algoritmo — que seria uma forma mais rdpida de
cédlculo, ou seja, um dispositivo que levaria a resultados mais precisos
e imediatos assim como o uso da calculadora).

Ao fim, avalia a postura critica dos alunos no processo dialogico,
bem como os métodos para a investigagdo e solucdo do problema
no desenvolvimento de negociagiio dos saberes (entre eles e os da
academia).
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Uma tendéncia nessa linha € a Etmomatemdtica. Ela constitui-se na
artc ou técnica de explicar, conhecer e entender a Matemética
nos diversos contextos culturais. Enfatiza-se, por meio desses
estudos, a questdo cultural presente nos processos de construgao
do conhecimento matematico, buscando a inclusio bem como o
respeito a diversidade e ao saber do aluno. Ouvir a voz dos sujeitos
desses grupos, valorizando seus conhecimentos e os seus modos de
interpretar, € uma de suas buscas.

A Multieducacio ja faz referéncia a Etnomatematica quando cita a
importancia de interpretar os fatos com o comprometimento social e
cultural de cada grupo (RIO DE JANEIRO, 1996, p.167).

Segundo seu principal teorizador, Ubiratan D’Ambrésio, a
Etnomatemdtica possui seis dimensdes conceituais: a histérica, a
antropoldgica, a conceitual, a epistemoldgica, a pedagdgica e a politica
(D"AMBROSIO, 2001).

Tomando como referéncia a dimensao politica da Etnomatematica
chega-se a Educa¢cdo Matemdtica Critica, que tem sinalizado a busca
de uma educagdo democritica e cidada (SKOVSMOSE, 2001). Dessa
forma, a capacidade de se conhecer a Matemdtica e se apropriar
criticamente tem ajudado muito a fortalecer o exercicio da cidadania.
Discutir o papel social da Matemadtica, bem como sua presenga cada
vez mais crescente na sociedade tecnoldgica e globalizada, nos faz
questionar os argumentos da objetividade matemdtica que camufla
ligacdes entre algumas aplicagdes desta drea e os interesses sociais dos
grupos hegemdnicos.

Portanto, a matemética da vida cotidiana ou informal tio bem
caracterizada no aluno da EJA deve ser valorizada no sentido de legitimar
a busca por uma matemadtica escolar que traga em seu curriculo um
espago para a apropriacdo e inclusdo desses novos saberes e anseios.

Para concluir, retomamos Paulo Freire (1997) lembrando que a
consideragdo e o respeito aos conhecimentos prévios do educando
e a cultura que cada um traz em sua histdria, sio finalidades de
um professor que vé a educagdo sob a dtica libertadora, ou seja,
reconhece-a como um meio para gerar uma mudanga estrutural
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numa sociedade opressiva, embora ele afirme que esta nio alcanca
tal objetivo imediatamente e, muito menos, sozinha. Refletir sobre
os referenciais de estudos etnomatematicos €, antes de mais nada, dar
voz também as idéias freireanas.

A Identificacdio com o referencial da Etnomatemdtica

Através das andlises historicas e das tendéncias de Educagdo Matematica
tentamos estabelecer umalinha de a¢@o paraencaminhar anossa participagdo
no processo ensino-aprendizagem da Matemdtica no PEJA.

Oensinode Matematicano PEJA deve propiciaraoeducandoacapacidade
de reflexdo e interagdo com o mundo. A constru¢io do conhecimento deve
ser capaz de torar o educando sujeito de sua educacdo. Deve-se buscar
uma contextualizagdo da Matemadtica para que ao invés de repetirmos a¢oes
que ndo se aplicam a EJA, possamos utilizar uma linguagem matematica
transformadora para que nossos educandos se apropriem dos conhecimentos
e informagdes importantes para atuarem de forma critica na sociedade de
hoje.

Devemos valorizar os saberes do aluno na construg@o e organizagao de
seus conhecimentos. A matemadtica da vida cotidiana ou informal que o
aluno do PEJA traz como saber popular, deve ser valorizada na escola no
sentido de se buscar uma (re)construgao ou (re)criacdo de uma matemética
escolarizada.

Nesse sentido, consideramos que a Etnomatemadtica associada a outras
vertentes da abordagem sécio-cultural, estd maits proxima do fazer Educagdo
Matemadtica no PEJA, justamente por considerar a grande experiéncia de
vida dos seus educandos, ou seja, discutir e promover na sala de aula uma
matematica encharcada de realidade (MONTEIRO, 2004).
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TATEMATICA NA SALA DE AULA:
OCAL DE TRoOCA

A intima relagdo existente entre a Matemdtica e a vida pode
ser percebida, através dos seus usos, funcdes e possibilidades.
A cada dia o modelo de matemdtica infalivel, distanciada

da intui¢do, da experimentagdo e da realidade estd sendo
questionado, mudando, assim, a sua natureza ¢ imagem
construida ao longo dos tempos.

Multieducacao
Contextualizar é preciso...

Para que serve a Matemdtica?

O ensino e a aprendizagem da Matematica em EJA, associados ao
cotidiano e através das experiéncias adquiridas, propiciam a construgdo
de habilidades extremamente tteis em qualquer campo de atividade.
Estas vivéncias funcionam como estimulos a necessidade da aquisi¢cdo
do conhecimento da Matemdtica, respondendo a questdes tais como:
Para que ela serve? Qual é sua utilidade? Qual a sua importdncia na
vida do aluno? Tentar responder a estas questdes, nos remete a uma
reflexdo sobre a necessidade da utilizacdo dos saberes da sociedade na
escola, a fim de legitimar a busca de significados na aprendizagem.

Pode-se dizer que a Matemadtica estd presente em nosso dia-a-dia
de seis formas: contar, medir, localizar, conceber/construir, explicar
e jogar. De acordo com o educador matemdtico Alan Bishop (1988),
essas seis atividades sdo comuns a todas as culturas, embora aparegam
de maneiras diferentes. Paulo Freire, em entrevista de 1996, concedida
a Ubiratan D"Ambrosio, concorda com essa presenca da Matematica no
cotidiano. Ele diz assim:
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[...] eu acho que uma preocupagdo fundamental, ndo apenas dos
matematicos mas de todos nds, sobretudo dos educadores, a quem
cabe certas decifragtes do mundo, [...] deveria ser essa: a de propor aos
jovens, estudantes, alunos homens do campo, que antes e 20 mesmo
tempo em que descobrem que 4 por 4 sdo 16, descobrem também que
hé uma forma matemdtica de estar no mundo. Eu dizia outro dia aos
alunos que quando a gente desperta, j4 caminhando para o banheiro,
a gente ja comega a fazer calculos matematicos. Quando a gente olha
o reldgio, por exemplo, a gente ja estabelece a quantidade de minutos
que a gente tem para, se acordou mais cedo, se acordou mais tarde,
para saber exatamente a hora em que vai chegar a cozinha, que vai
tomar o café da manha, a hora que vai chegar o carro que vai nos levar
a0 semindrio, para chegar as oito. Quer dizer, ao despertar 0s primeiros
movimentos, 14 dentro do quarto, sdo movimentos matematicizados.
Para mim essa deveria ser uma das preocupacdes, a de mostrar a
naturalidade do exercicio matemdtico.

Nessa perspectiva, podemos citar varias situacdes que ilustram a
existéncia da Matemdtica no cotidiano. Logo pela manha, quando
toca o despertador, comecamos a utilizd-la. Se o relégio for digital
ou até mesmo analégico lemos, ou melhor, decodificamos simbolos
matematicos para sabermos a hora. Assim que abrimos os olhos pela
manhd, fazemos uma avaliagdo no ambiente, nossa distdncia em relagio
aparede, a porta, etc. No banheiro, para escovarmos os dentes avaliamos
a quantidade de pasta dental. Durante o dia, temos que calcular os
gastos com transporte, alimentagdo, avaliar precos e contar dinheiro.
Virios desafios matemdticos surgirdo ao longo do dia: faremos varias
localizagbes, criaremos vdrias estratégias, trocaremos informagoes
com outras pessoas, escolheremos trajetos alternativos, faremos
planos orcamentais para férias, etc. Depois de um dia de trabalho,
podemos relaxar com um bom jogo, onde a matemadtica estard sempre
presente, pois todos os jogos utilizam a matemética de alguma forma,
seja na simples contagem de pontos, seja no raciocinio l6gico do seu
desenvolvimento.

Como vimos, a Matemdtica estd presente em tudo ao nosso redor
e ndo ha disciplina escolar ou area de nossa vida onde ela ndo esteja!
Entretanto a presenca da Matematica nem sempre € reconhecida pelos
educandos jovens e adultos em suas praticas cotidianas porque eles
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tendem a separar a Matemadtica que usam no dia a dia — conectada com
acoes concretas e imediatas — da Matematica que € aprendida na escola
- mais valorizada socialmente. As palavras de uma educanda expressam
essa visdo:

[...] eu acho que uma nao tem nada a ver com a outra. Porque... a que
eu jd sel, eu vivia ja com ela sem precisar da que eu estou fazendo na
escola. (entrevista concedida em 15/09/00)

Uma das fungdes do professor de Matemdtica em EJA consiste,
portanto, em reconhecer esses saberes cotidianos dos educandos, como
sendo conhecimentos matematicos, e criar caminhos para que na sala
de aula haja um verdadeiro didlogo entre saberes matematicos diversos
(DOMITE, 2004).

E extremamente importante também que haja uma certa criatividade
do professor de Matemética da EJA na busca por uma interrelacdo entre
a Matematica e as outras ciéncias ou areas do conhecimento.

A Matemadtica nio pode ser entendida como uma ciéncia neutra e
hermética. Seus usos, fungdes e possibilidades transcendem a prépria
Matematica, sendo utilizada como ferramenta para a vida e para o
trabalho: como linguagem, como raciocinio e como instrumental para
outras ciéncias. (RIO DE JANEIRO, 1996, p. 167).

O mais importante ¢ mudar a consciéncia...

Nio vamos sair daqui ‘doutores’ em Portugués, Matemdtica, Historia,
Inglés, mas, com certeza, ndo sairemos do PEJA a mesma pessoa que
chegou no PEJA e fez sua matricula, mas, sairemos daqui assim como eu
que ndo sairei doutor, mas sairei daqui com um conhecimento que nao
tinha quando aqui cheguei. Ndo s6 de matérias, mas, também de li¢bes
de vida... E € isso, meu irmao, algumas vezes vocé vai estar cansado, com
vontade de parar, mas resista e lute ndo para mostrar para 0s outros mas
para voc€ mesmo, porgue eu mereco, voceé merece e nds merecemos.

Carta do aluno Genivaldo — PEJA I1 Bloco I

Afungdo do professorde Matematicana EJA €, portanto, proporcionar
situagdes significativas de aprendizagem da Matematica ao aluno,
favorecendo uma melhor compreensio do mundo.
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O professor ndo somente ensina. Ele ajuda o aluno a
aprender significativamente!

Nossa perspectiva € tornar o ensino da Matemadtica mais pratico,
gostoso, critico ¢ abrangente, pois a medida que os alunos vdo se
apropriando e interagindo com o0s conhecimentos matemdticos,
descobrem sua relagdo e importdncia na vida pratica e, com isso, 0
interesse pela disciplina aunmenta e, gradativamente, a Matemadtica
vai sendo desmistificada, dando lugar ao reconhecimento de como
ela € indispensdvel ao nosso dia-a-dia, bem como para uma efetiva
participacdo cidada.

Descobrindo a relagdo da Matematica académica com seu cotidiano,
o aluno estard, efetivamente, se apropriando de um conhecimento
analitico da Matematica, que integra o saber e o fazer.

Quandooalunointerage com suarealidade, ocorre uma transformacao
em sua aprendizagem. O conhecimento € o gerador do saber,
decisivo para a acdo, e, por conseguinte € no comportamento, na
prética, no fazer, que se avalia, redefine e reconstréi o conhecimento.

(D’ AMBROSIO, 2001).

Mesmo quando apresentamos determinados contetdos de dificil
aplicacdo e observacdo no cotidiano os alunos reagem positivamente,
pois sabem que os contetidos estudados nem sempre tém uma aplicacio
prdtica e imediata, mas que terdo utilidade no futuro ou na continuagao
dos seus estudos.

Quando nio conseguimos relacionar os conceitos matematicos ao
cotidiano. podemos lancar mao de outras histérias que constitufram a
Matematica que hoje estudamos nos bancos escolares; percebendo, assim,
o seu desencadeamento légico bem como as questdes sociais e culturais
que permearam essa construgdo humana. Nesse sentido, fazer uso da
contextualizacdo histérica da Watemadtica pode contribuir significativamente
para uma aprendizagem consciente de conceitos, teoremas e férmulas
que tanto asseguram a veracidade das citagdes matemadticas em textos e
sttuagdes diversas.




O estudo dos polinémios: ensinar ou nao?

Tendo em vista a dificil contextualizacdo com o cotidiano de conceitos
como o trindmio do quadrado perfeito ou divisdo de polinémios por
polindmios, podemos utilizar o recurso da contextualizag@o histérica da
Matematica, ao perceber que a construcéo do polindmio, que apesar de ser
parte dos contedidos da Algebra, é geométrica. Podemos convidar nossos
alunos a perceber que historicamente, x* € um quadrado de lado x, onde
(X + y)> = x* + 2xy + y° foi uma construgio geométrica da soma de dreas
formadas dentro do quadrado perfeito.

Perguntemos aos nossos alunos: Por que nao podemos somar a’ com a??
a' + a’=?

Podemos observar que, geometricamente, estamos somando uma
medida de dimensdo linear (com uma dimensdo) com uma medida
superficial (de duas dimensoes). O que na geometria seria:

a'l + a?

Seria a soma de um “segmento de medida a” com um “quadrado de
lado 2”. E possivel essa adigdo?

Mas porque podemos multiplicd-las?
a' . a’=a’

A justificativa algébrica que normalmente utilizamos na sala de aulaé a
seguinte: “aplicando a propriedade de poténcias, no produto de poténcias
de mesma base, repetimos a base e somamos 0s expoentes...”

Mas podemos argumentar que “estamos adicionando mais uma
dimensdo (linear) ao quadrado de lado a ao multiplicar a ele um segmento
de medida a, onde teriamos, como resultado, um cubo de aresta a...”

<0 -0

a' vezes a®> éiguala a°

Isso significa justificar historicamente a aparicdo da Algebra como
produto de refiexdes e construgdes das dimensdes geométricas. '
(BAUNGART, 1992, p.78)
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Uma outra forma de contextualizar historicamente € fazendo uso de
textos ficticios, como os abordados no livro O homem que calculava de
Malba Tahan (1996), que surpreendia seu amigo Beremis, encontrando
a Matemdtica em todas as coisas, desde a corda com que as criangas
brincavam até o turbante que lhe foi oferecido. De certa forma, ele estava
certo. Para onde quer que olhemos podemos modelar matematicamente
0s objetos, as formas na natureza, etc.

Sabemos que para a Educag¢do Matemdtica acontecer plenamente, se
faz também necessdrio um olhar antropoldgico direcionado ao aluno,
norteado pela prdtica docente.

Reconhecemos a escola como espago privilegiado para discussdes
relevantes que venham problematizar a realidade na qual o aluno do
PEJA encontra-se inserido, promovendo a construgio de uma consciéncia
baseada na necessidade de uma mudanga de postura, diante de padrdes
estabelecidos por uma sociedade que privilegia a dominagdo cultural.

Um erro no contracheque do aluno...
Apo6s a apresentacdo dos assuntos operagdes com fragdes e porcentagem,
através da utilizacido de questdes do nosso dia-a-dia, fui procurado por um
aluno com seu contracheque na mao, dizendo:

— Professor; estou achando que a firma em que trabalho errou no meu
pagamento.

Limitei-me a constatar a sua descoberta e ele foi ao departamento pessoal
da empresa, onde corrigiram os erros daquele més e dos meses anteriores.

Prof. Mario Cesar Ferme -- E. M. Rodrigo Otivio - E/4* CRE

Nessa abordagem especifica da Educacdo Matemadtica, buscamos
integrd-la a vida dos alunos através de atividades significativas para eles.
Mostramos uma Matemadtica viva, dindmica, presente no seu dia-a-dia,
resgatando a sua auto-estima, valorizando os seus saberes e a cultura que
trazem para as aulas.

Temos clareza da dificuldade de construir uma escola igual para todos,
acreditamos, porém, na possibilidade da construgdo de uma escola que
reconheca as diferengas existentes entre seus alunos, que possuem culturas
diferentes, mas chegam com semelhantes buscas pelo conhecimento.



COMO FICA A
'ROFESSOR?

TUACAO DO

Ndo hd como ndo repetir que ensinar ndo é a pura transferéncia
mecanica do perfil do contetido que o professor faz ao aluno,
passivo e docil. Como ndo hd também como ndo repetir que
partir do saber que os educandos tenham, ndo significa ficar
girando em torno deste sabey. Partir significa pdr-se a caminho,
ir-se, deslocar-se de um ponto a outro e ndo ficar, permanecer.

Paulo Freire

Quando assumimos a tarefa de trabalhar na EJA, procurando atender
os anseios de jovens e adultos que, por inumeras razdes, estiveram
afastados da escola e/ou necessitam avangar sua escolaridade, nos
questionamos sobre qual deve ser o nosso papel e como desenvolver
nosso trabalho. Nosso objetivo maior € o de garantir a esse aluno o
exercicio pleno de sua cidadania, valorizando e resgatando a sua auto-
estima e a sua dignidade, proporcionando-lhe, assim, o desenvolvimento
de suas potencialidades, abrindo seus horizontes para uma melhor
qualidade de vida, buscando construir uma melhor sociedade.

Assim disse um aluno sobre o trabalho do
professor de matematica...

Quanto aaulade Matematica, € amatériaque enmais gosto e me considero
uma boa aluna. Em um ano eu jd aprendi bastante e pretendo aprender
mais. A aula de Matematica ¢ uma aula descontraida ¢ nenhum aluno sai
da sala de aula sem resolver todas as dividas, porque quando surge alguma
divida, pedimos ajuda ao professor sem nenhum constrangimento.

O professor da explicaciio de vdrias maneiras representando as questoes
no quadro, € mesmo assim quando um aluno ou outro fica com divida,
entdo o professor dd explicagdo individual. E muito bonito ver os alunos
felizes, comentando: Puxa! Eu achava o exercicio tdo complicado, mas
depois que o professor explicou, ndo restou nenhuma davida!

Maria da Graga Cabral Percira — PEJA 11 Bloco IT
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A atuagdo do professor de Matemdtica pode ser determinante da
possibilidade de continuidade dos estudos para muitos educandos jovens
e adultos. Nessa perspectiva, ressaltamos alguns aspectos relacionados
a sua postura, que sao resultado de estudos, andlises e reflexdes a partir
de experiéncias vividas individual e coletivamente por cada um de nds,
docentes da cidade do Rio de Janeiro:

¥  Precisamos investir em acdes educativas que potencializem
a disponibilidade do aluno para a aprendizagem, estabelecendo
relacdes entre seus conhecimentos prévios sobre um assunto e o que
estd aprendendo na escola, contribuindo, assim, para sua formacdo
intelectual, estimulando seu pensamento, seu raciocinio para que
possam transferir aprendizagem de uma situacdo a outra, abstraindo
propriedades, fazendo generalizacdes e utilizando esses conhecimentos
em novos contextos.

# Torna-se necessdrio que o professor do PEJA possua uma visdo
critica da sociedade, que seja comprometido com as classes populares e
que sua prética escolar seja envolvida com o objetivo de situar os alunos
como participantes da sociedade, desenvolvendo um aprendizado de
coisas Uteis, interessantes e atuais da Matemdtica, essencials para
se viver na sociedade contemporanea e modificd-la para melhores
condicdes de vida coletiva.

¥ Devemos integrar a Matemadtica ao mundo moderno, discutindo
e analisando os maiores problemas da humanidade: o desemprego, a
miséria, a violéncia, etc.

#  Desenvolver um trabalho que privilegie o estabelecimento de
relacdes entre os diferentes contetidos, com atividades diversificadas e
significativas para o grupo de alunos, com momentos de retomada dos
contetdos necessdrios a constru¢do de novos significados.

#  Possibilidade de desenvolver nos jovens e adultos, atitudes
de perseveranca em busca de resultados, capacidade de comunicar-se
matematicamente e de utilizar processos de pensamento abstrato, levando-
os a descobrir as rela¢des da Matemadtica académica com o seu cotidiano.
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O que eu faco no meu trabalho tem Matematica?

Durante uma aula sobre angulos, Cleonice, uma costureira de “mao
cheia”, que fazia até vestidos de noivas, declarou:

— Professora, vou confessar wna coisa para a senhora, tive que
abandonar um curso de corte e costura porque ndo sabia mexer com
esse instrumento — referindo-se ao trans{eridor.

Depois das primeiras construcdes e medidas, Cleonice e outros alunos
que nunca tinham manipulado um transferidor, assistiram a um video
sobre o tema e debateram sobre as diversas aplicacdes na vida atual.
Cleonice revela ao fim da aula:

— Agora vejo que besteira! Com uma explica¢do simples foi fdcil
aprender! Eu jd sabia algumas coisas “de olho”, pois tenho prdtica,
mas nem percebia que tinha algo em comum com a escola!

Este depoimento nos revela quanto, muitos dos nossos alunos, sdo
atingidos pela crenca de que seus conhecimentos niio sdo valorizados
pela escola.

Prof? Sandra Jardini — CIEP Graciliano Ramos — E/4* CRE

Devemos procurar saber quem s@o nossos alunos, como vivem, o
que sentem, o que pensam sobre a vida e as coisas que os cercam, criando
condicdes para que possam manifestar: suas preocupacdes, problemas,
interesses, conhecimentos prévios. Assim, precisamos de sensibilidade para
reconhecer os saberes, necessidades e expectativas dos alunos. O didalogo
deve ser o ponto de partida para um trabalho que leve a reflexdo e a agao,
resgatando a auto-estima desses jovens e adultos para que todos tenham
certeza de que sdo capazes de aprender e transformar a sua histéria e a
histéria da sociedade em que vivem. Observemos a atitude dialégica do
professor André, ao procurar compreender a maneira diferente de sua aluna
Maria de resolver a divisdo:
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Sala de aula: um local de diilogo...

[...] Falamos das divisoes exatas inicialmente e logo a seguir, falamos
daquelas nédo-exatas. Aproveitei, entdo, para falar dos métodos longo
e curto para efetuarmos divisdes. Notel af, neste momento, gque uma
senhora de nome Maria combinava os dois métodos de resolucdo...
era interessante, também, notar que ela fazia contagens com grupos de
cinco em cinco pauzinhos e ndo de dez em dez... por que serd? Resolvi
aguardar e, caminhando pela sala, sem que ela notasse, me pus atrds dela
e confirmei aquilo que me intrigava, fazia diferentemente os célculos
mas os acertava...

Aos poucos, fut liberando os outros alunos e pedi um minuto de
prosa a ela. Perguntei-lhe se tinha entendido como eu fizera e ela
estranhamente disse-me que sim, mas preferia o seu por ser mais facil.
Pedi que ela me convencesse daquilo € me explicasse o seu método...
Maria comecou me explicando que fazia as subtracdes fora da divisdo
para ndo se confundir e que contava com grupos de cinco em cinco
— portanto, dez eram dois de cinco — pois era assim que ela fazia 14 em
Goids no corte da cana... Ah, os pauzinhos eram em verdade feixes de
cana. Contou-me também que eram de cinco em cinco pois era, dessa
forma, mais leve para transportd-las até o caminhdo a assim podia
caleular seu salério-dia — duzentas canas = R$ 10,00.

O assunto jd estava tdo rico e contextual que acabei me envolvendo
mais e perguntei-lhe com qual(is) elemento(s) da sua histéria ela mais
se identificava e o porqué. Maria respondeu-me de pronto: “com o chio,
l6gico! Porque ainda tenho a cor vermelha e empoeirada do chio pobre
na minha pele. Porém, como ele, me sinto feliz e forte por encarar essas
situacdes dificeis e ser recompensada... com os frutos da vida: filhos,
netos, familia, amigos e também por estar de volta a esse banco depois
de quase sessenta anos longe daqui”.

Lembrando de algumas passagens Freirianas penso nesse carater
de inacabamento do homem, estamos em constante aprendizado
basta querermos e estarmos sensiveis a ele. Marla me proporcionou
aprendizado e ensinamento.

Prof. André Gils — CIEP Anita Maliati — E/9* CRE
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#  Nos, professores de Matematica do PEJA devemos ser eternos
pesquisadores, trazendo para a sala de aula diversos contextos e
informacdes que possam ser analisados a Iuz da Matemadtica, como,
por exemplo: para que servem os digitos de controle? So existe um
tipo?, Como interpretar os grdficos que aparecem nos meios de
comunicacdo?, E as noticias?, A inflacdo?, O aumento do preco do
petroleo, como nos atinge?, Por que as bombas de gasolina registram
os valores dos combustiveis com trés casas decimais? etc.

Com essas questdes estaremos levando os alunos do PEJA a
desenvolver idéias matemdticas de comparagdo, classificacio,
quantificacéo, medicdo, explicagdo, generaliza¢do e contextualizagio,
possibilitando que ele, de algum modo, possa estar analisando,
avaliando e inferindo durante todo o processo de aprendizagem, o que
pode leva-lo também a uma leitura critica do mundo com a intengdo
de transforma-lo... para melhor!

Entre bits e bytes: A tecnologia e os recursos
didaticos da matematica em EJA

O video pode ser um hom recurso para ensinar Matematica?

Professora, eu gosto muito de ver a Matemdtica na televisio.
Quando comecei a estudar foi aqui nesta escola, eu era aluna da
professora Jaqueline, depois fui aluna da Dona Ana Paula, af eu vim
para o PEJ 1l. Eu venho para a escola para aprender, pois eu nunca
tinha estudado, nem sabia ler. Estas coisas que a senhora ensina
¢ dificil demais para mim, mas eu insisto. Os outros alunos ja viram
isto, eles ja foram para a escola, pra eles estdo sé lembrando, eu estou
aprendendo tudo que € novidade e por i$so eu sou mais lenta, eu aprendo
muito devagar e a televisdo mostra as coisas que a senhora fala, que a
senhora escreve no quadro e ai eu presto atengdo nos dois, eu consigo
ver o que a senhora fala, ai eu vejo a imagem da senhora falando.

Depoimento da aluna Maria José — PEJA 11 Bloco I, 4 Professora Luciana Getirana — E. M. Cecilia
Meireles — E/ 5 CRE
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Muito se diz que um dos papéis principais da EJA € o resgate da
cidadania. Mas de que cidadania estamos falando? Com certeza, aquela
que permite aos nossos alunos desempenharem bem seus direitos e
deveres.

E a Matematica? Qual é o seu Papel nesta Contribuigdo?

Devemos nos preocupar com as transformag¢des do conhecimento
humano, principalmente nos dias de hoje, em que processadores
eletronicos ganham cada vez mais espaco em nossa vida didria. As
transformacdes tecnoldgicas presenciadas por todos nés nos ultimos 10
anos avangam de forma exponencial. Desta forma, os nossos alunos
devem ter familiaridade com o uso das novas tecnologias. Quem ainda
nao teve problemas no uso de cartdes e catracas eletrdnicas ou nas
operagoes de eletro-eletrdnicos tais como video-cassete, DVD, cimeras
fotograficas digitais e computadores?

E.M. Cecilia Meirveles — E/S* CRE

A incorporacdo, pela Matematica, do uso de novas tecnologias na
EJA assume, neste cendrio, um papel importantissimo para atender aos
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anseios de inclusdo social e tecnoldgica de nossos alunos. A escola
oferece recursos didaticos e tecnoldgicos valiosos dos quais devemos
fazer melhor uso, contribuindo, desta forma, para ampliar a visao geral
de conhecimento dos alunos da EJA. Além disso, materiais de uso social
e ndo especificamente escolares como jornais, revistas, out-doors, etc.,
sdo otimos recursos didaticos, pois os alunos aprendem algo que tem
funcdo social real e ficam atualizados em relacdo ao que acontece no
mundo, estabelecendo o vinculo necessario entre o que € aprendido na
escola e o conhecimento extra-escolar. Veja o relato de uma experiéncia
de sala de aula com o cddigo de barras das embalagens:

O mistério dos rotulos... —‘

Quando trabalhamos com o cédigo de barras, muitos alunos se |
espantaram com o fato de poder desvendar o mistério que envolve
os produtos. Conversamos sobre a necessidade do consumidor
entender o processo pelo qual o produto passa. Os alunos
identificaram, através dos rétulos, o pais de origem, a identificacio
da empresa que fabricou, o cédigo do produto e, além disso, ‘
aprenderam como se calcula o digito verificador.

A empolgacdo tomou conta principalmente dos alunos mais \
velhos, que, habituados a comprar, achavam o sistema dos cédigos
de barras indecifrdvel. Achavam que era um meio do supermercado
enganar o consumidor...

Experiéncia de suln de aula relatada pela Proft Sandra Jardim — CIEP Graciliuno Ramos — E/4* CRE

Os recursos didaticos na EJA, portanto, devem ser adequados a faixa
etdria, para ndo excluir as necessidades reais de aprendizagens dos
jovens e adultos, uma vez que a infantilizagdo no uso de recursos ou
materiais diddticos inadequados podem pér em risco a credibilidade da
acdo pretendida.

Os materiais concretos tém sido, hd mais de uma década, considerados uma
ferramenta importante para a aprendizagem da Matemadtica. No entanto, a
sua adocdo acritica para a area de educagdo de jovens e adultos parece estar
surtindo um efeito contrério ao desejado. (FANTINATO, 2004, p.173).
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De certa forma, a maneira com que o professor vai encaminhar o
trabalho com o uso de material concreto e com atividades lddicas e a
sua propria linguagem no decorrer das atividades ¢ que vdo definir a
nao-infantilizacio do trabalho com jovens e adultos.

O uso da calculadora e do computador no trabalho com a Matemadtica
podem despertar para uma visdo mais contemporanea do cdlculo, da légica
¢, sobretudo, das operacBes mentais. E fato que a presenca dessas novas
tecnologias modificam o olhar que as pessoas t€ém do mundo, do tempo
e da velocidade com que as coisas acontecem. Por outro lado, negar o
acesso a essas novas ferramentas de célculo e de andlise ndo deixa de ser
uma forma de exclusdo social perante as demandas da atualidade.

A questao que se coloca €: devemos, nés professores de Matematica,
usar a todo momento, essas novas tecnologias como a calculadora?
Isso ndo poderia causar um efeito mecanico e imediatista nos jovens ao
realizar as operagOes matematicas? !

Como usar o computador e a calculadora na sala de
aula?

Essa é uma questdo polémica que assola a prdtica docente de
Educadores Matemdticos que pensam em proporcionar acesso as novas
tecnologias, sem cair no uso exagerado e ndo-consciente, levando o
aluno a executar tarefas mecanicas e condicionantes.

Construirtabelase graficos com férmulas matemdticasnocomputador,
construgdes geométricas, etc. podem ser um excelente recurso didatico
no microcomputador, desde que o aluno possa ser o protagonista na
constru¢do e na resolucéo de problemas com o uso dessas ferramentas.

Substituir o cdlculo mental e o uso de algoritmos pela calculadora a
todo o momento pedagdgico ndo parece ser uma situagdo legitima caso
o aluno nio conheca outros métodos e recursos. A calculadora pode
condicionar o aluno a simples execucao do “apertar botdes” sem refletir
sobre o que estd sendo efetuado. Por outro lado, observar o resultado
aproximado de ntimeros irracionais como a raiz quadrada, a raiz cibica,
ou o ndmero Pi pode ser uma 6tima utilizagdo em alguns momentos da
aula de Matematica...
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“INALIZACAO coM “CARA”

DE CONTINUACAO...

As salas de aula da EJA sio verdadeiros “mosaicos culturais” (DE
VARGAS, 2003) constituidas por educandos procedentes das mais
variadas faixas etdrias, locais de procedéncias e grupos étnicos. A
diversidade cultural € a marca da EJA. Lidar com esta diversidade,
propondo diretrizes para o trabalho pedagdgico no ensino de Matematica,
foi o desafio deste texto.

Para dar conta desta tarefa, apresentamos diferentes abordagens
tedricas em Educacdo Matemdtica. Destacamos a importancia
da valorizagdo da cultura e dos saberes populares proposta pela
Etnomatemadtica. Reconhecemos a sala de aula como local de troca
de saberes e o papel mediador do professor na construcdo de espagos
de didlogo. Apresentamos também a necessidade do uso de novas
tecnologias no ensino de Matemadtica para jovens e adultos, favorecendo
maior inclusdo social.

A arte de educar pressupde um dinamismo que deve ser trabalhado
articulando as diversas dreas, buscando, sempre que possivel, a¢Ges
cotidianasinovadoras. A ressignificacdo dos conhecimentos matematicos
presentes no processo educativo € essencial para o resgate da cidadania,
quando damos sentido & sua aprendizagem para uma boa comunica¢do
com o mundo e com o trabalho, visando o aumento da auto-estima dos
alunos e para que haja, sobretudo, uma mudanga na perspectiva da
sociedade, na busca pela justica, igualdade e prosperidade.

As palavras de Paulo Freire reafirmam o propdsito de assumirmos
nosso papel de educadores matematicos da EJA por um processo de
legitimagdo de saberes, tanto de educandos quanto de professores:
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Uma das tarefas mais importantes da pratica
educativo-critica € propiciar as condi¢des em
que os educandos em suas relagdes uns com o0s
outros e todos com o professor ou a professora
ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e histérico, comro
ser pensante, comunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar. Assumir-se
como sujeito porque capaz de reconhecer-se
como objeto. A assuncdo de nés mesmos ndo
significa a exclusido dos outros.

E a “outredade” do “ndo eu”, ou do tu, que me

faz assumir a radicalidade de meu eu.

(FREIRE, 1997, p. 46).

33



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAUNGART, J. K. Tépicos de Histéria da Matematica para o uso
em sala de aula. Algebra. Atual: S3o Paulo, 1992.

BIEMBENGUT, M. S. & HEIN, N. Modelagem matematica no
ensino. Sio Paulo: Contexto, 2000.

BISHOP, A J. Mathematical enculturation: a cultural perspective on
Mathematics Education. Kluwer Academic Publishers, 1988.

BRASIL. Camara de Educacdo Bdsica. Parecer CEB 11, de 10 de
maio de 2000. Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio de
Jovens e Adultos. Brasilia: CEB, 2000.

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: elo entre as tradicdes ¢ a
modernidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

D°AMBROSIO, U. Entrevista Paulo Freire. Disponivel em: <http://
vello.sites.uol.com.br/entrevista.htm>. Acesso em: abr. 2005.

DE VARGAS, S. M. Migracao, diversidade cultural e educagdo de
jovens e adultos no Brasil. Educacao e Realidade, Porto Alegre, v. 28,
n.1, 2003.

; FANTINATO, M. C. C. B. Saberes nao-formais: Contribuigdo
a formacdo do educador de jovens e adultos trabalhadores em educac@o
matematica. Anais do VI Encontro Nacional de Educaciio Matematica.
Sao Leopoldo: Unisinos, 1998.

DOMITE, M. C. Da compreensao sobre formacdo de professores
e professoras numa perspectiva etnomatematica. In: KNIINIK, G
WANDERER, F. & OLIVEIRA, C.J. (orgs.) Etnomatematica: curriculo
e formacao de professores. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.

FAVERO, O.; RUMMERT, S. M.; DE VARGAS, S. M. de. Formacio
de profissionais para a educacdo de jovens e adultos trabalhadores.
Educacio em Revista, Belo Horizonte, n. 30, dez. 1999.

34




FANTINATO, M.C.C. B. Contribui¢des da Etnomatemaética na educagdo
de jovens e adultos: algumas reflexdes iniciais. In: RIBEIRO, J. P. M.,
DOMITE, M.C.S.; FERREIRA, R. (Orgs.). Etnomatematica: papel,
valor e significado. Sdo Paulo: Zouk, 2004.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1997.

. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do
oprimido. Sao Paulo: Paz e Terra, 1993.

MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo:
E. P.U., 1996.

MONTEIRO, A. A Etnomatemadtica em cendrios de escolarizag¢do:
alguns elementos de reflexdo. In: KNIINIK, G.; WANDERER, F;
OLIVEIRA, C. J. (Orgs.) Etnomatematica: curriculo e formagao de
professores. Santa Cruz do Sul, EDUNISC, 2004.

POLYA, G. A arte de resolver problemas. Rio de Janeiro: Interciéncia,
1978.

RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal de Educacio. Multieducacao:
Nicleo Curricular Basico. Rio de Janeiro, 1996.

SKOVSMOSE, O. Educacao Matematica critica: a questio da
democracia. Campinas, Sao Paulo: Papirus, 2001.

TAHAN , M. O homem que calculava. Rio de Janeiro: Record, 1996.

35



