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A PROBLEMATICA PO DEMOCRATISMO NA PRATICA
EDUCATIVA COM ADULTOS

Betty Oliveira

0 "democratismo” (entendido como o escamotea
mento da democraciaj) tem minado a pratica social brasilei
ra. Na pratica educativa com aduitos, ndo possibilita in
clusive a democratizacao do saber elaborado a esses indivi
duos. Um dos modos de realizagdo do “democratismo® & aque
le efetivado pela forga operacional de palavras como parti
cipagdo, didlogo, liberdade, etc, cujo real significado e
determinado pelo contexto social e assimilado subiiminar
mente pelos individuos, seryindo assim 3 manutencdc do po
der vigente. 0 textoc mostra alguns efeitos desse processo
ne trabalhe de grupe e no fazer-pedagogice com adultes.

THE PROBLEMATIC OF DEMOCRATISM IN EDUCATIONAL
PRACTICE WITH ADULTS

Betty Oliveira

"Democratism” (understood as & falsification
of democracy) has undermined brasilian social practice. In
the educational practice with adults, “democratism" has
not allowed also the demecratization of elaborated
knowledge to these individuals. One of the modes used in
the ‘“democratism" 1is that realized by the operational
force of words such as participation, dialogue, liberty,
etc, whose vreal meaning is determined by +the social
context and assimilated inconsciously. This serves to
maintain the existing power. The text shows some of the
effects of this process 1in group work and in the
pedagogical-doing process with adults.
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1 - PARA INICIAR O ASSUNTO

Nestes Ultimos quase cinco anos em que te
nho me dedicado de forma mais intensiva a pratica educati
va com adultos (no que se refere a alfabetizagdo propria
mente dita e ao ensino da Matematica), tenho mantido conta
to com os mais varjados grupos que tambeém trabalham nesse
campo e constatado que algumas situagOes problemadticas, co
muns a todos eles, tém minimizado em muito os esforgos em
preendidos. E mais ainda: essas situacoes problematicas
tem levado um grande numero desses grupos a desistirem de
seus propositos, antes mesmo de chegarem a obter alguns re
sultados previstos. Isto &: tais grupos se desfazem antes
de conseguirem alfabetizar (apesar do empenho feito) e, an
tes mesmo de iniciarem o (n3o raramente temido) ensino da
Matematica. Por outro lado, tenho verificado que novos gru
pos continuam a surgir para logo padecerem dos mesmos ma
les. :

Apesar da constancia desses fatos, sao ra
ros os membros de grupos que estao se propondo a discutir
essa situagdao. E, quando chegam a faze-lo, encontram, da
parte de muitos, uma certa resisténcia a abordagem do pro
blema, como se o assunto fosse um tabu ou algo sobre 0
qual n3ao se deve falar, sob pena de ser considerado (no mi
nimo) inoportuno.

E preciso, porém, romper com essa resistéen
cia inconseqliente, na medida em que o grande prejudicado &
o alfabetizando adulto, que mais uma vez tenta obter (sem



conseguir) "um pouco de estudo” nessa nossa sociedade le
trada, onde se proc]amé ruidosamente que "educagao & um di
reito de todos“.-Em outras palavras: essas questﬁes, mais
do que nunca, estdo exigindo um estudo criterioso e profun
do para que se possa contribuir, de fato, para a constru
¢ao de uma nova sociedade, onde tambem a Educagao nao seja
mais considerada como um privilegio de alguns, mas {real
mente) um direito de todes.

0s aspectos constitutivos dessas questaoes
sao inumeros. Na verdade sao manifestagoes diversificadas
de uma mesma esséncia, a qual sufge da situagao socio-poli
tico-economica do pais, com as caracteristicas proprias do
momento historico em que se realiza. Essas questoes foram
sendo melhor percebidas, principalmente, apos a chamada
"abertura politica“. Torna-se, portanto, cada vez mais ne
cessario identificar e caracterizar toda essa situagao,
desde o seu intrincado jogo de relagoes de forgas sociais
ate suas multiplas manifestagOes no momento da pratica edu
cativa com educandos adultos, como tambem as implicagoes
desta pratica naquele contexto social, para que a realiza
cao desta pratica seja realmente consciente e conseqtlente.

0 objetivo desse texto, pelo espago que lhe
foi determinado, ndao € o de realizar esse trabalho de ana
lise, mas o de apresentar, embora de modo esquematico, uma
daquelas questoes, bem como algumas de suas implicagoes
(as mais frequentemente sentidas) que surgem no trabalho
de grupos que desenvolvem priticas educativas com adultos,
no intuito de contribuir para o debate sobre o assunto, na
busca de sua superagao.

Trata-se do seguinte: uma daquelas questoes
problematicas dos grupos mencionados decorre da adesao a
certas palavras (muito usadas na pratica  educativa com
adultos) sem o devido questionamento, tanto de seus respec
tivos significados (gerados pela atual situacao brasilei
ra), quanto da forga oberacionaT dessas palavras nesta pra
tica, tornando-a (esta pratica) incoerente com os objeti
vos que se proclama alcangar. Uma dessas palavras e "demo
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cracia". 0 significado dessa palavra, veiculado pela situa
cao socio-politico-economica do pais nos ultimos anos, tem
contribuido para a adesao incensciente do significado de
outras palavras como "participagdo", "didlogo", "analise
da pratica", "espontaneidade", "liberdade", entre muitas
outras. Vejamos no item seguinte, embora de maneira esqug
mitica, como o contexto pode veicular significados dubios
de certas patavras que acabam dirigindo, subliminarmente,
a pratica cotidiana do educador.

2 - 0 SIGNIFICADO DE DETERMINADAS PALAVRAS E O CONTEXTO SO
CIAL.

Nos Ultimos vinte anos, principaimente, a
palavra “democracia™ foi utilizada sistematicamente pelo
poder constituido para justificar todo o tipo de suas deci
soes e de suas realizacOes. Durante os anos do chamado "mi
lagre brasileiro", a aparente situacao de progresso do
pais, chegou a levar milhoes de brasileiros (por interesse
ou por ingenuidade) a acreditarem que aquelas decisdes e
realizacoes eram necessarias ao processo de concretizacgao
da democracia, proclamado pelo poder. A real situagao do
pais, porem, foi mostrando pouco a pouco a trama artifi
cialmente construida para mascara-la. 0 poder explicava
que "o bolo precisava primeiro crescer para depois ser di
vidido", quando, entao, se realizaria democraticamente a
distribuicao. Para acalmar os opositores, gue logo compre
enderam a trama, o poder rearticulou os mecanismos de ex
cecao com seus inumeros casuimos. As reivindicacoes cada
vez mais abafadas criaram uma pressdo insustentavel, que
o ato abusivo de falar de democracia ndo mais conseguia es
camotear. 0 poder foi obrigado, assim, a se rearticular no
vamente, criando uma especie de ventil para diminuir a
pressao existente, isto &, o poder promoveu 0 que se pas
sou a chamar de "abertura politica". Com isso continuou a
considerar-se no direito de reafirmar o discurso que pro
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clamava, qual seja, o discursc que dizia estar éssegurando
a democracia. Ora, o perrid fato de utilizar a expressﬁo
"abertura po]?t{ca“,‘afirmava algo que ele, o poder, antes
negava, isto €, afirmava que antes da "abertura" havia au
séncia de democracia. E durante muito tempo a proclamada
"abertura" ficou mais no papel e nas palavras faladas do
que na vida real. A explica¢do era que se estava dentro de
uma "democracia relativa". A propria proclamagao de que ha
via "abertura” e a propria situagao vigente obrigaram, po
rém, que essa proclamada "abertura" (mas nao necessariamen
te desejada) fosse sendo realizada.

Aquele continuo "faz-de-conta”, aquele con
tTnuo "parece que &, mas nao e", aquele continuo “faz que
vai, mas nao vai" (e, se por vezes, acabava indo, nao era
por ter sido programado, mas por imposicao das circunstan
cias), produziu pouco a pouco significados tambem dUbios
nas palavras, no pensamento e nas acoes dos individuos.

E preciso lembrar aqui que o modo de produ
¢do de uma sociedade determina nao so toda a sua estrutura
material, mas também determina todo o modo de ser dos indi
viduos dessa sociedade (tanto o modo de pensar como o modo
de agir) ate nos seus minimos detalhes, inclusive o modo
de utilizar as palavras e seus respectivos significados.
Como esse mecanismo & um processo gradual (que se realiza
de modo subliminar e impessoal, atraves do dia-a-dia so
cial) ndao & percebido facilmente pelo individuo.

Esse mecanismo & t3ao gradativo e subliminar
que muitos educadores, ndo o percebendo, acreditam que se
pode desenvolver uma agdo educativa consequente sem inten
cionalidade, sem uma determinada direcao consciente. Se
ria, entao, uma educagaoc "espontanea", e, como tal, livre.
Dal a crenca na nao diretividade, na espontaneidade, no
que chamam de "liberdade total". Ora, o ser livre e ser 1i
vre de algo. Sendo assim, para se ser realmente livre, e
preciso delimitar muito bem as circunstancias desse algo
gue nos esta cerceando (até suas raizes contextuais), bem

como prever o alvo onde se quer chegar e o porque disso.
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Nao delimitando, pelo menos, esses fatores, ¢ individuo se
debate entre os varios modos de ser ja determinados pelo
contexto social, assumidos por ele tao 1inconscientemente,
que ele pensa que szo modos que ele mesmo criou, como se
fossem "naturalmente" seus. Na verdade ele repete, ao seu
jeito, aquilo que as miltiplas relagdes sociais criaram e
que ele assume a-criticamente.

Ndo & possivel deixar de considerar que o
ser livre, o ser espontaneo & um atc historico, datado.N3o
existe em si e por si, mas € algo contextualizado, quer se
queira compreender isso ou ndo. 0 significado das palavras
tambem €& historico, e determinado pelo contexto social em
gue se vive e @ disseminado gradual e subliminarmente, co
mo j& foi dito. Com isso, o individuo, ao utilizi-las, sen
te-se "peixe-dentro-d'agua" e acredita ter claro seus sig
nificados, pois pensa serem "naturalmente" seus. Estes lhes
parecem tdo O0bvios que nio ha nenhum sentido em perguntar-
-se no que consistem e qual sua forga operacional na sua
pratica, e também ndo ha sentido em “perder tempo" para a
nalisa-los em relagao ao momento histdrico em que vive, e,
muito menos, suas implicacGes na pratica que desenvolve.
No mais das vezes, nem imagina que esse mecanismo acima
descrito se processa a todo minuto no seu proceder cotidia
no. As palavras utilizadas por uma adesao a-critica tor
nam-se para o individuo, verdades prontas, acabadas, ja en
tendidas. Ele confunde o significado das palavras (gerados
por circunstancias historicas determinadas) com a propria
palavra. Com isso, acredita, sem perceber, que ‘0 ato de
pronunciar essas palavras no seu discurso, garante que sua
atuacao siga na diregao dos objetivos proclamados (Nao
que chegue a dizer isso. Mas age assim). Para Tlegitimar o

uso dessas palavras no seu discurso, cita frases explicati
vas de autores que angariaram uma certa celebridade. Em mo
mento nenhum, porem, procura verificar os fatores histori
cos que determinaram essas-frases no momento em que o autor
as escreveu. S3o assumidas no seu sentido mais amplo, na
quele sentido que, aparentemente, ngo.esté vinculado a ne



nhum momento histdrico ("pois", explicam, "esse sentido am
plo transcende esses momentos historicos e; por isso, per
manecem sempre validos"). De fato, isso tem uma certa ra
zao de ser, na medida em que o significado dado as pala
vras e determinade nao so por elementos conjunturais do mo
mento histafico em que se esta vivendo (e, como tais, pro
yisdbrios, passageiros), como tambem por elementos relativa
mente permanentes (porque sao comuns a uma seqlencia mais
ou menos longa de momentos historicos). E preciso, porem,
considerar a relacao desses dois polos do significado das
palavras e nao eliminar um polo em detrimento do outro.

Antes de concluir esse item,& preciso tam
bem lembrar nessa exposicao que, embora o modo de produgao
determine a vida material e espiritual da sociedade, essa
determinacao nao e absoluta. 0 modo de pensar e agir dos
individuos manteém uma relativa autonomia frente a essa de
terminagao. Essa autonomia relativa, porem, precisa ser in
tencionalmente identificada e concebida pelo educador como
um fator instrumental da agao, para que sua pratica seja
realmente uma reacao conseqliente ao existente, superando-
-0 por incorporagao, tornando-o, portanto, qualitativamen
te novo, a partir dele mesmo.

Como foi dito anteriormente, a pratica edu
cativa com adultos esta enfrentando um numero consideravel
de equivocos, que tem promovido serios impasses. Por outro
lado, € exatamente essa serie de impasses que esta levando
alguns educadores a reagirem intencionalmente, analisando
com rigor e sistematica as verdadeiras origens desses 1im
passes e suas implicagbes na sua pratica cotidiana de edu
cador de adultos, no sentido de tornar essa pratica o mais
consciente e conseqflente possivel. '

3 - 0 USO DE CERTAS PALAVRAS NA PRATICA EDUCATIVA COM ADUL
T0S. ]

E guisa de exemplo, vejamos algumas das im



plicacoes do uso da palavra "democracia" noe cotidiano da
pratica educativa com adultos.

No que se refere aos grupos de trabalho: em

geral, ao se propor formar um grupo de trabalho, propoe-se
imediatamente que o modelo adotado seja éque]e chamado de
auto-gestao, "com ampla participagao de todos". Nao se pa
ra, em nenhum momento, para se saber bem 0 que seja 1isso.
Ja esta implicito nessa escolha que um trabalho gue siga
os principios democraticos nao pode utilizar tecnicas que
consideram autoritarias tais como organizagao, sistemati
zagao e divisao de tarefas, determinacao de objetivos e,
conseqiientemente, dos meios para atingi-los, etc. (E inte
ressante notar que se pronuncia a expressao "principios de
mocraticos", mas esses principios nunca sao nomeados e mui
to menos se pergunta em que consistem). Essas “"técnicas au
toritarias", explicam, "sdo manipuladoras, castradoras da
criatividade, da liberdade, da espontaneidade dos membros
do grupo”. 0 importante para esse tipo de "democracia" e
que se assegure aquilo que alguns ja denominaram de *poli
tica do prazer", pois "s0 se deve fazer aquilo gque se tem
vontade". E preciso que se assegure o clima do "tudo bem".

As conseqilencias disso sdo fartamente conhe
cidas por aqueles que "carregam o trabalho do grupo nas
costas”. A mais imedjata e aquela em que, exaurindo-se 0
entusiasmo volatil dos primeiros encontras, onde reinava a
atmosfera emocionalizante do "tudo sao flores", alguns par
ticipantes ficam impactados com a realidade concreta que
exige o fazer cotidiano das tarefas, sem as quais o traba
lho do grupo nao tem o minimo sentido. Ora, esse “ter que
fazer" e a rotina que da7 advem, vao contra os principios
do “sentir-se livre", e,'sendo assim, esses participantes
abandonam o grupo. Acreditam ter, desse modo, "reconquistg
do sua independencia que estava sendo perdida”, explica
ram-se alguns membros de diferentes grupos.

Esse conflito existe tambem para aqueles
que ainda v3o permanecendo no grupo. As reunides sao consi
deradas o ponto aureo da chamada pratica democratica. E o



momento onde todos participam, pois "todos tem o direito
de falar, de dar opinides". A7 discute-se bastante todo Ed:
po de assunto, de acordo com a vontade do grupo, 0 que po
de se alongar por muitas reunidoes. N3ao pode haver preocupa
¢ao em delimitar tempo, "pois, afinal, isto faz parte das
tecnicas autoritarias™. Ha, porem, uma regra que precisa
ser sempre seguida: & aguela de, sem falta, marcar o momen
to da proxima reunido. As reuniGes passam & existir quase
que por si mesmas, pois €& nelas que o sentimento emociona
lizante de participagao, de ser palitico, etc, ganha senti
do, principalmente parz aqueles que fazem parte do grupo,
mas n3ao est3o com a mao-na-massa da pratica com os educan
dos adultos. Em geral, sdo esses participantes os que mais
d3o os célebres "palpites" para o trabalho do outro (desde
que nao ultrapassem o0s limites da politica do “tudo bem").

Nzo se percebe que o trabalho com os-educan
dos vai sendo feito sem nenhum ou gquase nenhum vinculo com
aquilo que @ chamado de dialogo, feito nas reunides. E que
esses dialogos, embora se relacionem de certo modo com es
se trabalho com os educandos, nio chegam a analisa-lo ate
sua essencia (e, muitas vezes, nem tentam), e, portanto, a
"anilise” feita nao fornece os subsidios para reorienta-
=lo.

A concepg3o de reunido,baseada na "politica
do, prazer", ali@enta uma pseudo~responsabilidade em cada
membro do grupo. Tanto o "sentir-se bem" no grupo (entendi
do do modo como foi descrito anteriormente) como a8 crenga
na espontaneidade de agao, escondem muito fregientemente a
improdutividade de muitos. Ha, inclusive, uma verdadeira
relacao de exploragac de trabalho entre os membros. Poucos
sao os que realizam as tarefas, mas todos se consideram
realizadores do trabalho, "pois & um trabalho de grupo",
explicam.

As analises da pratica realizada que alguns
grupos se propoem a fazer, nessas reunides, tém se reduzi
do, na sua quase totalidade as explicitacGes das impres
soes mais imediatamente sentidas. Como essas impressces



sao mais ou menos comuns a todos, surge, quase que imedia
tamente, uma atmosfera de solidariedade, na medida em que
todos se veem “dentro de um mesmo barco".

£ preciso explicitar aqui que o momento da
exposicao das impressdes & um momento necessario para a
analise da pratica. E o momento onde a consciencia vai sen
do despertada para os elementos constitutivos de uma prati
ca em realizacao que precisa ser analisada, inclusive seus
impasses. E o primeiro momento do processo de conhecimento
da realidade em que se atua. Quando, porém, esse momento
ndo €& considerado como o primeiro momento dessa analise,
mas o momento de analise, ele se torna altamente negativo,
porque se esvazia a si mesmo. Ocorre o seguinte: como nao
se ultrapassa as impressoes imediatas, nao se consegue de
limitar realmente o problema em questao e, consequentemente,
nao se consegue elaborar solucoes possiveis. 0 problema,
assim, permanece sempre o mesmo e, com isso, fala-se sem
pre do mesmo problema nas reunides. Na verdade, o momento
da analise, nessas circunstancias,ndo ultrapassa o nivel
das queixas, lamentacdoes, lamirias. Com a continuagao, o©s
participantes dessas reunides de analise dizem que ir as
reunices para analisar a pratica, desse modo, acaba perden
do sentido, pois "ficam cansados de ouvir sempre a mesma
coisa, sem se encontrar saidas”. Essa situacdao gera o desa
nima s, o impbFaiEmol ol crizarilbracosy . o agir como Pila
tos. E gera, inclusive, o nao sentir-se responsavel pela
busca de solugdes viaveis.

Analisar profundamente a pratica com crite
rios e objetivos conscientizados, bem como reelaborar pro
cedimentos com base nessa analise, obriga os educadores a
um constante auto-questionamento e isso, inclusive, The
exige transformar o seu proprio modo de ser. Além disso,
obriga o grupo a questionar seu trabalho como um todo em
fungao dos objetivos que proclama fregientemente. Issc im
plica num posicionamento mais criterioso {e conseqluentemen
te trabalhoso) do grupo enquanto equipe, a fim de desenvol
ver uma acao cada vez mais bem estruturada e orientada na
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direcao de fins conscientes. Ora, isso exige wuma disposi
cao fora do comum de todos os membros (enquanto individuos
e enquanto membros de uma equipe}, ndac s0 no que se refere
ao desenvolvimento de uma agao mais consciente, como tam
bém no continuo estudo do que vai sendo realizado, a fim
de empreender reelaboragdoes que se mostrem necessarias.
Mas, tudo isso (para o tipo de “"democracia" ja descrito an
teriormente) & "tolher a iniciativa .de cada membro, & emis
cuir-se na pratica de cada um, eiiminando assim a esponta
neidade, a liberdade dos colegas enquanto educadores de
adultos. E, portanto, autoritarismo e, como tal, ndo e de
mocratico™.

Em sintese: toda e qualquer forma de organi
zacao, de sistematica de trabalhe, de decisces em funcgao
de fins conscientes, de an2lise do ja realizado, de elabo
racao das atividades com criteries conhecidos e que este
jam em consonancia com aqueles fins propostos, etc, sao con
siderados formas de tolhimento da espontaneidade, da liber
dade, da participagao, da criatividade. Ora, isso nao & de
mocracia, mas "democratismo”{escamoteamento da democracia ).

No que se refere ae trabalho com educandos

adultos: alem de minar destrutivamente o trabalho em gru
po, o0 ‘democratismo' mina e esvazia tambem o proprio fazer
"pedagogico. Um dos esvaziamentos mais facilmente constata
dos do “democratismo’ nesse fazer @ aquele referente ao mo
mento do dialogo sobre a palavra geradora (vide OLIVEIRA,
1984 e 1985). Trata-se do seguinte: na alfabetizagao de
adultos & frequente cuvir-se que "o momento da descodifica
¢ao da palavra geradora, sendo o momento da efetivagao do
dialogo, e a parte mais politica do processo de alfabetiza
cao de adultos". Vejamos o que acontece: a forma basica de
‘democratismc’ no dialogsc & o "deixar falar". (Ndo que neces
sariamente se cuga cuidadosamente o que estd sendo dito. 0
importante @ que se permita "pronunciar a palavra"). Nao
hd uma preccupagac em compreender esse momento do falar e
do ouvir em funcdo dos objetivos especTficos pedagbgicos



da alfabetizagao que se diz querer realizar. Isto e: nao
se procura saber qual a fungio imediata e ﬁediata do dialo
go; nao se pergunta %h aue consiste utiliza-lo como meio
que estaria possibi]itandd o'éomfnio efetivo da leitura e
da escrita como instrumentos culturais indispensaveis para
a pratica social do educando. Por outro lado, na medida em
que (como ja foi dito), a descodificagao (o momento do dia
logo sobre a palavra geradora) e tida como "o momento mais
politico da alfabetizacao de adultos"™, e na medida em que
todos dizem querer atuar como educador politico, o "deixar
falar" na descodificagcao toma quase todo (ou, em alguns ca
sos, todo) o‘tempo que estava reservado para a aprendizé
gem da leitura e escrita do educando adulto, retirando-
-lhe, aﬁsim, o direito de adquirir o dominio dessas ferra

‘mentas culturais. E, desse modo, sem se perceber, contri

bui-se efetivamente para a manutencao do analfabetismo,
contra o qual tanto se proclama estar lutando.

No ensino da Matematica (quando se chega a
realizi-lo), também isso se di. Gasta-se todo ou quase to
do o tempo falando e deixando falar sobre inflagao, desem
prego, marginalizacao e outros temas afins e nio resta tem
po .para o gque chamam de “parte técnica" do ensino da Mate
matica, que seria o momento de possibilitar ao educando a
aquisigao do dominio do conhecimento basico da Matematica
(o sistema de numeracao, as operacoes basicas, etc.). Ora,
esse conhecimento matematico @ tambem uma das importantes
ferramentas culturais que o educando adulto poderia wutili
zar eficientemente em sua pratica social. A chamada "par
te tecnica" do ensino da Matematica nao & considerada como
uma parte tao importante como a outra parteyque & 0 di51g
go. Consideram que este & o momento em que (falando-se so
bre a exploragao em que o educando se encontra) se promove
a conscientizagao. (Para se ter uma ideia de como se pode
desenvolver uma pratica pedagbgica onde se tenta fazer que
o proprio modo de aprender Matematica possibilite ao edu
cando o ato de criar, pouco a pouco, uma postura conscien
te frente a sua situagiao de explorado, vide DUARTE, 1985).
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4 - AINDA ALGUMAS CONSIDERACDES

0 leitor atento terz constatado, ja desde o
inicio desse texto, que as questoes problematicas aqui a
presentadas nao sao especificas da pratica educativa com
adultos, mas sao questoes que estao ocorrendo em qualquer
outra das modalidades da pratica social brasileira, seja
ela sindical, de partido, de igrejq, etc. E exatamente sl
so! 0 texto procurou mostrar como estas questoes estao se
dando dentro da especificidade da pratica educativa com
educandos adultos, inclusive suas conseqllencias funestas
tanto no momento do fazer-pedagdgico propriamente dito co
mo no proceder dos membros da eduipe durante o trabalho
que realizam em grupo. Uma dessas conseqllencias & aquela
ja citada anteriormente: o desanimo e/ou imobilismo total,
na medida em que a pratica desenvolvida com o educanda adul
to, nao consegque alcangar seus objetivos e quase nada tem
a ver com o processo de tomada de decisoes, vivenciado nas
reunioes do grupo de trabalho. Em outras palavras: ndo se
ve os resultados praticos esperados, pois as sugestoes sur
gidas nas reunidoes, baseados naos ‘achismos, nao se objeti
vam no fazer-pedagdgico, que se realiza a revelia daquelas
reunides e dos objetivos proclamados. Resta, entao, tentar
as improvisacoes, "as ideias que véem 3 telha"™, com base no
senso comum, embora nao se perceba essa relagao intima en
tre a "teoria"™ do senso comum e a pratica de improvisagdes
inconsegientes que lhe s3o proprias.
| As improvisacoes se sucedem, portanto, inde
pendentemente da proposta pedagogica que motivou o grupo a
se constituir como tal. Nao chegam a possibilitar as condi
¢6es minimas ao educando adulto de adquirir o dominio da
leitura, da escrita, das operacoes matemiticas, etc. Nao
contribui, portanto, para que o educando adulto possa uti
lizar essas ferramentasrculturais na sua pratica social.
Nao democratizd; assih. o saber, apesar de-se falar o tem
po todo em democracia, ]iberdade, luta contra a :explorg
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Ora, nac se socializando o saber, contri
bui-se para @ manutengao do estado de coisas desejado (mas
nao proclamado) pelo poder institulIdo. Contribui-se, por
tanto, sem se perceber, para a manutengdo da marginaliza
gac cultural do adulto gue apesar de tanta "dialogo", perma
nece analfabeto ou, quando muito, chega a se tornar um se
mi-analfabeto. Um trabalho que gera esses resultados ndo &
um trabalhe onde se pratica algo que se possa realmente
chamar de democracia. E, porem, sem duvida alguma, um tra
balho que serve ao'Hemncratismdﬂ isto E; um trabalho gque
serve ao escamoteamento da democracia, pois se apresentsa
como democratico, mas nao o e, Desse modo, através da pra
tica espontaneista, dita democratica, se age mascaradamen
te (sem saber) e se contribui (sem gquerer) para o autorita
rismo alienador.

As confusdes entre o significado das pala
vras esta arraigado em nos, no nosso modo de pensar (sem
que 0 percebamos) e, conseqtientemente, no nosso modo de
agir, atraves da nossa vida em sociedade. 0 senso comum
veiculado pelo contexto social & a "teoria” que tem dirigi
do, com maxima excelencia, nosso pensar e nesSsas acoes,
sem que 0 queiramos OU mesmo O percebamos. E preciso | €s
tar constantemente atento para esse tipo de influencia sub
liminar., 0 fato do educador ja te-la constatado e caracte
rizado n3do garante que sua agao, no momento seguinte, este
ja isento dessa influéncia.

Para desenvolvermos uma acgao consciente @
necessario conhecermos todo esse mecanismo, para que possa
mos criar uma postura metodologica adequada aos fins que
tanto proclamamos querer atingir, que & o de querer contri
buir para a construcao de uma sociedade sem exploracao.
Desse modo, pode~se recuperar o significado real das pala
¥ras que conceituam e guiam (pela sua forcga operacional)
os varios momentos de nossa pratica. Pode-se, assim, conce
ber conscientemente o que seja dialogo, participacgio, 1i
berdade, democracia, etc., dentro do processo de transmis
sdo-assimilacdo do saber escolar, tornando o fazer pedago




gico um momento efetivo da democratizagao das ferramentas
culturais necessarias a pratica social dos individuos.
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