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INTRODUCAO

Muito se tem falado e escrito sobre a importancia politica da educagdo
e da fungdo da escola no processo de socializacfo do conhecimento ela-
borada. No entanto, muitas s¥o as dificuldades de se identificar e carac-
terizar a funcdo politica da educaciio no exato momento em gue se de-
senvolve a acdo especificamente pedagbgica que pretende socializar o sa-
ber elaborado. Essas dificuldades, na verdade, decorrem de uma outra
dificuldade, isto é, a dificuldade de se compreender tanto o que seja es-
pecificamente pedagogico e o gue seja especificamente politico, quanto
o que seja a relagio reciproca desses dois pdlos (distintos, mas comple-
mentares) no processo de transmissfo-assimilac¥o do saber elaborado.

Essa dificuldade cria os mais diferentes modos de conceber a fungio po-

Iftica da educacio. Numa experiéncia gue vem sendo desenvolvida des-
de meados de 1980, na Universidade Federal de S3o Carlos-UFSCar, al-
guns desses modos foram vivenciados pela equipe de responsdvels, Du-
rante um longo tempo a equipe, apesar de vivencid-los e senti-los, nio
conseguia caracterizd-los {ou mesmo ainda percebé-los) no exato mo-
mento da pratica que realizava, embora j& tivesse estudado e debatido
sobre alguns deles, O que ocorria (e, por vezes, ainda ocorre} era gue
néo se conseguia compreender em que consiste a especificidade da edu-

* A primeira versio desse texto fol apresentada num dos paindis da 111 Conferin-
cia Brasileira de Educaciio — CBE, Niterdi, em outubro de 1984, Para a atunl
versdo foram acrescentados maiores detalhes @ resultados atuals de andlises,

** Professora do Curso de PosGraduacfo em EducagSo, do Centro de Educagio
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caglo (sua tarefa de socializar o saber elaborado) e & dimensdo politica
al implicita. O modo de entender esses elementos era ainda muito sin-
crético, isto &, esses alementos eram tratados como partes de um todo,
mas sendo esse todo um conjunto cadtico, um amontoado confuso da-
queles elementos. A nio delimitaglo de cada um de per si, bem como a
ndo compreansio do que fosse a relaglo reciproca que os integra num
todo dinamico, dirigia o raciocinio dos membros da equipe (sem exce-
¢dol a trabalharem com um e outro elemento do todo, um ao lado do
outrp numa justaposicdo inconcilidvel, ou simplesmente (o que foi mais
comum) & eliminar um ou mais alementos em favor de outros.

O proprio desenvolvimento da prdtica em realizagio, porém, foi exigin-
do cada vez mais da equipe uma compreensio mais dindmica dessa acio
pedagogica. Movida por essa exigéncia e com base tanto no seu “'sentir
a questdo na pratica”, quanto no fato de j& conseguir delimitar explici-
tamente virios dos miltiplos fatores e relacbes desta acéo, a equipe estd
elaborando tentativas de superacio desse unilateralismo de pensamento.

Num texto que escrevi no inicio de 1983" descrevi alguns aspectos da
andlise que a equipe estava fazendo naguela época sobre a experiéncia
de ensino realizada pelo Projeto de Alfabetizacfo de Funciondrios-PAF,
da UFSCar, 8 como a equipe estava entendendo, com basa nessa andlise,
a8 fungdo polftica da educacio. Afirmei,” de maneira rdpida, que uma
das questdes cruciais do fazer-pedanogico ¢ a realacio conteido-forma
deste fazer. Ja naquela altura estava claro, para a equipe do Programa de
Educacio de Adultos-PEA, da UFSCar, que a relacio do técnico com o
politico em educacio estd intimamente correlacionada com outras rela-
coes e gue, inclusive, uma dessas relacBes tem caracterizado as vdrias
tendéncias da educacio durante os séculos — a relacio conteddo-forma,
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Embora a equipe jé detectasse uma série de aspectos lsolados dessas cor-
reiacoes (inclusive alguns deles desde o tempo em que discutiu a possibi-
lidade de realizar o 12 PAF), nfio conseguia explicitar esses aspectos no
SEU MOVIMEento reciproco.

Atualmente, com o avango da analise feita, com base na qual se reelabo-
rou 85 metodologias aplicadas no 19 PAF (quanto & alfabetizaclo &
quanto 3o ensino da Matemética, para adultos) e com a testagem, no
27 PAF, das propostas metodolégicas reelaboradas, essas correlagoes es-
3o se tornando cada vez mais percebidas nos seus maltiplos mecanis-
maos & implicagdies sociais. Em conseqiéncia disso estd sendo possivel
explicitar a questdo oralments e atraviés de textos,

Mo presente texto procurarei explicitar a correlagdo entre a relagio do
técnico e do politico em educacio com a relacio do conteldo e da for-
ma do processo de transmissdo-assimilagio do saber escolar.,

Espero que a sistemdtica escolhida propercione ao leitor, pelo menos,
uma visdo geral do processo de aprendizagem que a equipe vem viven-
ciando, Esta sistemdtica ¢é a seguinte; num momento sio descritos os re-
sultados que a equipe obtinha em determinada fase & no momento se-
guinte sdo spresentadas consideracdes que a atual equipe faz sobre
agueles resultados. Depois dessa exposicdo s5o feitas algumas considera-
gbes finais.

TENTANDO COMPREENDER A DIMENSAO POLITICA DA AGCAO
ESPECIFICAMENTE PEDAGOGICA.

A experiéncla de compreender, a partir da e na pritica, a dimensia poli-
tica da aco especificamente pedagdgica teve, como primeiro momento,
a eleboragdo e realizago do primeiro PAF (realizado de outubro de
1880 a junho de 1981, awavés do qual um grupo de professores e alu-
nos da UFSCar procurou alfabetizar alguns funciondrios dos satores do
campo, obras ¢ 2eladoria. Ao assumir o desafio de elaborar e realizar
ess¢ projeto, o grupo discutiv muito sobre o que seria a funcdo politica
e a fungdo técnica da alfabetizacio de adultes. Ficou clsro nessas dis-
cussdes que a educacdo ndo era neutra, como afirmavam os defensores
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da proposta que dizia que "'a educacio é um problema técnico e nfio po-
Iitico, @ como tal & uma prdtica neutra™. Ficou claro também que, em-
bora a educagdo tenha bma funedo politics, ndo pode ser reduzida ao
momento do que comumente se chama “debate pol(tico®”, Este aspecto
se fez mais claro & equipe ao tomar conhecimento do trabalho de um
determinado grupo, numa das cidades do Estado de Sdo Paulo, Alguns
membros deste grupo explicaram; “apGs quase dois anos de alfabetiza-
¢lo, criamos, através dos debates sobre as palavras geradoras ‘luta’, ‘gre-
ve’, favela’, um bando de revoltados ativistas que nfo chegaram a en-
tender bem contra que e contra quam realmente deveriam lutar. E nio
alfabetizamos ninguém. N3o conseguimos nem que lessem ou escreves
sem as palavras ‘luta’, ‘greve’ e ‘favela’ sobre as quais tanto debatemos?’ .

Essas discussBes levaram aguela equipe a perceber, embora de uma ma-
neira muito intuitiva ainda e, como tal, pouco delimitada, que a relacdo
do técnico com o politico em educacio estd vinculada 2 relagiio da for-
ma do processo ensino-aprendizagem com o conteddo a ser transmitido-
assimilado. Alguns pontos chegaram a ser detectados naquela época,
embora ndo chegassem a ser explicitados da maneira exposta abalxo:

— o teenicismo afirma a neutralidade da educaclo e supervaloriza a for-
ma do processo ensino-aprendizagem em detrimento do conteddo a ser
transmitido-assimilado. Este tipo de proposta metodolégica na alfabeti-
zacdo de adultos produz uma aprendizagem insuficlents do deminio do
ler e do escrever. A insuficiéncia desse dominio dificulta em muito a
utilizacio, pelo educando adulto, desse saber como uma ferramenta cul-
tural na superacio de necessidades da sua pritica social de modo geral &,
principalments, como instrumento imprescindivel na luta contra a si-
tuacio de exploraciio na gqual se encontra;

— o paliticismo, ao se propor a superar a mentalidade tecnicista que
afirma a neutralidade da educaclio, enfatiza o que considera polftico em
educacdo. Com isso reduz (sem necessariamente ter consciéncia dessa
reduciio) o contelido do saber escolar a3 um dos aspectos do conheci-
mento elaborado, qual seja, os problemas sbcio-polftico-econdmicos
existentes, considerando-os o conteddo a ser transmitido-assimilado. No
caso da alfabetizacdo de adultos isso gera a sequinte mentalidade: tanto
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a forma como o contelido especifico do saber escolar desse campo de
ensino (o saber ler e escrever) sdo “‘questdes meramente técnicas’’ e, co-
mo tal, sio "questbes secundarias”. O politicista ndo percebe que esse
seu modo de considerar essas questdes contradiz, inclusive, o seu pro-
prio discurso sobre a ndo neutralidade do fazer pedagbgico. Por outro
lado, sem ter consciéncia disso, escolhe (e supervaloriza) uma determi-
nada forma de atividade, o didlogo, como se o didlogo ja garantisse em

si @ por si, a concretizaco da democracia no ato de ensinar. O resultado;

do politicismao na alfabetizacdo de adultos contribui, assim, para a ma-
nutengdo do analfabetismo, isto é: o politicismo, pensando ultrapassar o
tecnicismo, reduz a alfabetizacdo de adultos a momentos de debates so-
bre problemas sacio-politico-economicos e néo alfabetiza. Com isso niio
possibilita, nem mesmo de modo insuficiente (como o tecnicismo preca:
rismente chega a fazer), o dominio do ler e do escrever como uma ferra-
menta cultural que o educando poderia utilizar na luta contra sua situa-
gdo de explorado. Assim, o paliticismo, em nome da democratizagio do
saber e através do didlogo, contribui para que o educando pdulto perma-
nega uma presa facil para o regime de exploracdo, através de dois mo-
dos: além de ndo possibilitar ao educando adulto a utilizago eficaz de
uma das ferramentas culturais (o ler & o escrever] imprescindiveis na lu-
ta dentro de uma sociedade letrada; torne-o um “reveltado ativista”
{como foi denominado por aguele grupo citade anteriormente), gque
ndo consegue realizar uma acdo conseqiente dentro do contexto no
qual se v& inserido. Esses dois resultados ddo condicbes excelentes ao
poder para aumentar seus mecanismos de opressdo, com o objetivo de
continuar garantindo o regime de exploracdo.

E preciso esclarecer aqui um fato que ocorre em qualquer grupo de tra-
balho: houve vérios niveis de entendimento dessa problemética entre os
membros da equipe. Este fato aliado a outros acabou definindo atua
cdes diversificadas dos alfabetizadores em relacio aos objetivos propos-
tos por todos, inclusive atuagdes que contradiziam esses objetivos. Essas
atuacoes estavam, como foi dito, condizentes com o nivel de entendi-
mento que os alfabetizadores chegaram a obter dessa problematica e do
préprio desenvolvimento da prética que realizavam, & com a qual se pro
propunham a aprender,

Mo intujto de ndo cair naquelas duas posighes constatadas — o tecnicis

mo e o politicismo, aquela equipe procurou valorizar, na sua pritica de
alfabetizacBo, tanto o aspecto técnico (considerado pedagégicol, quan-
to o aspecto politico, do seguinte modo; desenvolvia-se o debate sobre
a palavra geradora (considerado como a "'parte politica” da alfabetiza-
¢do) e depois desanvolvia-se a “parte técnica” (considerada a ' alfsbeti-
zagio propriamente dita”, isto €, o ensinsr a ler e a escrever), Pensava-se
que, assim, ao se reunir a parte politica 4 parte técnica da alfabetizacdo,
uma ao lado da outra, “"dando-lhes o mesmo valor”, se estaria gscapan-
do do politicismo e do tecnicismo.

Logo nas primeiras semanas (para ndo dizer “j& nos primeiros dias”), ve-
rificou-se a insuficiéncia dessa proposta. Ao se desenvolver a parte cha-
mada "parte politica”, surgia a reclamagio dos alfsbetizandos de que
ndo queriam “gastar tempo com tantas conversas'’, porque o que preci.
savam era aprender a ler e escrever.” Ao se desenvalver a chamada “parte
técnica’’, o que requeria bastante tempo, os alfabetizadores ficavam an-
gustiados porque “"tinham deixado de lado a parte politica”. Na verda-
de, o que ocorria & que ndo s conseguia fazer a relacio do técnico com
o polltico na-aglio pedagdgica. Hora ficava-se num pélo e hora noutro
polo: Praticamente todos os membros da equipe sentiram, cada um a
seu modo, essa problemdtica. Isso criou, por um lado, um ambiente
cheio de ansiedade e insatisfacdo e, por outro, motivou a procura de
uma explicacio para o fato.

Como se pode deduzir do que foi proposto e realizado, a correlagio da
relagio contelddo-forma com a relaglo técnico-politico, embora 1enha
sido, de certo modo, caracterizada nas discussdes preliminares que ante-
cederam a experiéncia do PAF, niio chegou a ser delimitada explicita-
mente naquela proposta, porque ndo se tinha compreendide como essa
corelacdo se dd, de fato, na prética. lsso 36 foi sendo percebido lenta-
mente por alguns alfabetizadores; a partir de algumas seqiiéncias de fa-
tos ocorridos na pritica em realizagio. Uma dessas sequéncias foi a se-
guinte: ainda nos debates anteriores & realizacdo da experiéncia, os en-
tdo futuros-alfabetizandos explicaram muito claramente que ndo que-
riam qualquer alfabetizacdo, mas “uma leitura e escrita que fosse um

3 DLIVEIRA, Batty. Uma Contribuicio ao Estudo do Cotidiano da Alfabetize-
¢Bo de Adultos, S50 Carlos, UFSCar, 1984, p. 12-20, mimeo,

—————————e e e e — ———,————————— e,

Em aberto, Brasilin, ano 4, n. 26, abr./jun, 1985

3



instrumento de luta”. Afirmaram, j& naguela época, que o ler e 0 ascre-
ver eram para eles como uma “ferramenta’” que ainda ndo possufam,
mas precisavam possuir e dominar bem para-atuar melhor nos movimen-
tos reivindicatorios que estavam ocorrendo no campus, dos gquajs se
viam, até certo ponto, impedidos de participar mals efetivamente, no
exato momento em que precisavam de um minimo do dominio do ler e
do escrever, E isso vinha sendo cobrado por eles, com insisténcia (e até
irritagdo de alguns), desde os primeiros dias da experiéncia. Os alfabeti-
zadares ndo entenderam, de infcio, essa cobranga como uma cobranga
que estava sendo motivada por uma necessidade concreta da pritica so-
cial dagueles alfabetizandos, mas a consideraram um "mero fruto da
ideologia dominante’, que estaria subliminarmente levando os alfabeti-
zandos a considerarem a escola como "um local onde nfio se deve tratar
de certos assuntos, além das ‘coisas de escola’ *', Sendo assim, os alfabe-
tizadores continuavam a desenvolver os debates sobre o tema das pala-
vras geradoras do mesmo modo gue antes, ratirando muito do tempo
dos alfabetizandos que deveria ser dedicado ao aprendizado efetivo do
ler e do escrever. Com a cobranga cada vez mais insistente e decisiva dos
alfabetizandos e com o desejo (por parte dos alfabetizadores) de nda
cair no tecnicismo & nem no politicisma, como vinha acorrendo sem
que sz percebesse até entdo, alguns alfabetizadores constataram a neces-
sidade de ensinar o melhor possivel aler e escrever. Isso, naturalmente,
requereria uma nova distribuicio do tempo para as atividades a serem
desenvolvidas em salas de aula. Ds efeitos disso logo se fizeram sentir.
Comegaram a entender lainda num nfvel mais intuitivo que consciente)
que, ao ensinarem o melhor possivel o ler e o escrever, isto &, ao trans-
mitirem o melhor possivel o conteido especifico da alfabetizagio de
adultos, j& estavam cumprindo uma funclo politica da alfabetizacio,
qual seja: estavam socializando o dominio do ler e do escrever. Entende-
ram que, ao sesocializar esse saber, cumpre-se jd no préprio ato de con-
cretizer a ecdo pedagbgice propriamente dita a funcio politica da edu-
cacio, sem se estar, necessariamente, falando de politica.

Vérios resultados, porém, deram condicdies para olguns alfabetizadores
compreendersm que essa funcdo ndo podia ser reduzida ao fato de se
realizar o pedagbaico. Alguns desses resultados decorreram da propria
decisdo de se intensificar mais o tempo para o ensino do ler e do escre-

ver. Ndo se poderia querer ensinar o melhor possivel sem levar, em con-
ta um de seus fatores imprescindiveis, o tempo adequado. Conseqlente-
mente, o tempo dedicado ao debate realizado sobre um tema codificado
por uma palavra geradora, foi diminuido. A fungio do debate foi sendo
aos poucos transformada, sem que se percebesse isso durante um bom
tempo. Duas razbes bdsicas determinaram essa mudanga: uma delas refs-
re-se ao fato de se ter decidido diminuir o tempo que antes vinha sendo
dedicado ao debate que precedia a palavra geradora; a segunda fol o fa
to de se procurar concretizar, no ato de ensinar-aprender o ler e o escre-
ver, o objetivo do PAF, qual seja: oferecer ao alfabetizando as condi-
¢des de ensino pare gue ele fosse percebendo-se como sjeito de seu
proprio processo de alfebetizar-se e, ao alfabetizador, as condigBes de
tornar-5¢ sujeito do seu proprio processo de formar-se como alfabetiza-
dor/educador, tendo em vista o objetive Gltimo de contribuir para a
construcio de uma nova sociedede. Ocorreu o sequinte: através das vé
rias tentativas feitas para se captar do educando adulto o que ele j§ s2-
bia e levd-lo a perceber como ja usavalusa suas idéias na “construclo™
de novos conhecimentos exigidos pelas suas necessidades cotidianas,
bem como das tentativas feitas para que ele utilizasse conscientaments
esse seu ‘como saber’” ali no momento de aprender o que [he estave
sendo ensinado de novo, desenvalveiu-s2 pouco a pouco, 5em que sé per-
cebesse, uma nova funcdo para o debate na alfabetizacdo de adultos. A
funcio desse debate nfo era a de discutir o tema das palavras geradaras
ou algum tema sobre questdes que envolvessem céloculos matemdaticos.
Esta discussiio podia até nem existir enquanto um momento que prace-
de o trgbalho com @ palavra geradora ou com as contas, Verificouwse
que o debate eficaz para o processo de aprendizagem do educando adul-
ta quanto ao ler, escrever e fazer contas, niio & necessariamente aquels
onde se discute problemas sdcio-politico-econdmicos em si @ por si mes-
mos (esses temas podem até surgir, mas ndo sio Imprescindiveis), O de-
bate '‘onde se falava sobre algo" foi perdendo sentido. O debate que
efetivamente estava contribuindo para a aprendizagem dagueles educan-
dos era aguele que, permeando todo o processo do fazer-pedagogico
{que a equipe antes concebia como a “'parte técnica’) possibilitava a es-
se educando candicles concretas, condigBes reais de ensino, para que
fosse, pouco a pouco, percebendo-se como sujeito do seu aprender o co-
nhecimento gue ainda ndo tinha mais precisava ter, Nesse debate, den-
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tro de uma certa coordenagdo, os alfabetizandos falavam e ouviam so-
bre o que j4 sabiam e como sablam, mas também agiam lcada vez mais
intencionalmente) escrevendo, lendo, organizando suas idéias, elaboran-
do-as a partir do que j4 sabiam e do que passaram a saber, criando e re-
criando para si novos conhecimentos, Verificou-se que ndo s& precisou
gastar mais tempo para convencé-lo que ele “j& sabia algo", pois ele
constatava isso no seu proprio ato de aprender a ler, escrever, fazer con-
tas, etc. Ele ia "ideando’ (como explicavam) o que ja sabia com o gue
nfio sabia, através da percepglio do seu modo de raciocinar, usando-o ca-
da vez mais conscientemente para organizar suas idéias no seu aprender.
Verificou-se, portanto, que ndo era preciso gastar tempo para, através
de palavras, convencé-lo que ele & um dos sujeitos que criam & recriam o
conhecimento humano, pois ele vivenciava isso no seu agir, no proprio
modo como ia aperfeicoando o que j4 sabia e como ia captando o novo
elaborado pela humanidade.

Para esse tipo de debate niio foi preciso determinar quando seria realiza-
do: “antes, depois ou em alguns momentos” da chamada “parte técni-
ca’". Foi compreendido como parte integrante de todo o processo do fa-
zer-pedagdgico, possibilitando condigBes reais para a concretizagdo da
relacio orgdnica do contedido com a forma de transmissdo-assimilagio
do saber elaborado e, conseqlentementa, da relaco do técnico com o
polftico no processo educative. Com isso o debate deixou de existir co-
mo uma atividade em si mesma e por si mesma, mas passou a ser assumi-
do como um dos meios de comunicacio para se concretizar o ensinar-
-aprender propriamente dito. Deixou de ser simplesmente "o momento
am que se fala de certos assuntos de interesse do alfabetizando adulto™.

Um fator decisivo e imprescindivel para que esse tipo de debate se tor-
nasse um meio eficaz de possibilitar o aprender ler, escrever e fazer con-
tas foi a “direcdo consciente’” (como diria Gramsci) que s procurou dar
a ele®. Um debate espontanefsta onde simplesmente "‘se deixa o alfabe-
tizando falar o que gosta’” esvazia a efetivagio do fazer-pedagdgico que

4 DUARTE, Newton. Recriando o #boco # o sistema de numeraglo (primeira
unidade de uma experidneia de ensing de Matemética com alfabetizedos
adultas), Educeciio @ Sociedade. Campinas {7) {20} : 14157, |n./sbr. 1985,

pretende, de fato, possibilitar ao educando o dominio do saber ler, es-
crever, etc, Com estes e outros resultados, aqueles poucos alfabetizado-
res que se propuseram a aprender a captar dados concretos da prética
comecaram a perceber que a fungdo politica du educacio, e mais preci-
samente cda alfabetizagio de adultos, no se reduzia ao fato de se estar
concratizando o processo de transmissdo-assimilagdo do ler e do escre-
ver da melhor maneira gque s& podia. Agueles resultados revelavam que a
questio era muito mais complexa. Verificou-se que ndo se podia consi-
derar a pratica pedagfgica como um momento onde apenas se daria a
instrumentalizacio do educando, através da aquisicio do conhecimento
elaborado para, numa fase posterior, esse conhecimento ser utilizado
pelo educando na luta pela transformacdo social. |sto &, através da prati-
ca pedagboica se processaria aquela instrumentalizerio. Corretol Mas
ndo & sb isso. H& muito mais a ser considerado af. Verificou-se que o
préprio modo como se dé essa instrumentalizaclo gera efeitos também
dentro da sala de aula, gque servem a determinados interesses sociais. Ha,
portanto, uma orientacdo politica subjacente ao modo como se dé essa
instrumentalizagdo, tenha-se consciéncia disso ou néo.

A observacio do aprendizado dos educandos (da leitura, da escrita e
mais tarde da Mateméatical mostrou que, em alguns momentos, alguns
dos educandos j§ comegavam a agir de maneira diferente daquela como
agiam inicialmente. No infcio apresentavam uma postura de aceitagio e
submissdo no modo de aprender o que lhes era transmitido. Depois co-
megaram a agir mais intencionalmente, tanto no modo de aprender
guanto no modo de expressarem-se oralmente, de escreverem o gue
pensavam, etc. Isso ndo significa que estivesse havendo uma mudanca
automética e imediata da atitude do educando nos outros dmbitos de
sua atuagdo enguanto ser social, @ nem mesmo em todos 05 momentos
da prética pedagbgica na qual estava inserido. Comegou-s& a perceber,
porém, gue havia algo no proprio ato de transmitir-assimilar o saber es-
colar, embora muito implicito e, como tal, bem pouco perceptivel, e
que esse algo poderia contribuir, j& dentro do proprio ato pedagbgico da
sala de aula, tanto para a manutengio do poder instituido como para a
luta contra ele. Isto é: foi-se percebendo que o prbprio ato de transmi-
tir-assimilar o saber elaborado traz, j& no seu via-a-ser, o ato de transfor-
mar algo no préprio educando (e do educador). Era um “algo’” inerente
a0 ato do educando ir percebendo-se como sujeito do seu proprio pro-
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cessa de aprender, ao ato de ele pensar para @xpressar-sa ou para corrigir
seu préprio aprendizado, so ato de escrever o gue pensa, 8o ato de ouvir
captando o que o outro falou ou |eu, 8o ato de calcular, ao ato de expor
suas idéas falando ou escrevendo; ete. Em sintese: verificou-s2 gue con-
forme se relaciona @ forma com o contedda no processo de transmissdo-
-assimilagdo do saber elaborado, tendo-se em vista um determinado fim,
obtém-se, j& no vir-a-ser do processo de transmiss3o-assimilecdo, um po-
sicionamento politico do educando (e do educadaor), independentamen-
18 do fato de isso ter sido ou ndo percebido &/ou explicitado,

Os aifabetizadores que perceberam esses resultados e chegaram a fazer
essas consideragfes, embora ainda nio muito sistematizadas, resalveram
discutir o assunto com toda 8 equipe, Virias, porém, foram as tentativas
feitas para se analisar detidameante os determinantes e as implicagoes da-
gueles resultados que se obtinha em sala de aula. As primeiras delas es-
barraram com um forte empecilho que pareceu, durante muito tempo,
intranspanivel, criando uma wirie de problemas de relagioes entre os
membros da equipe. O fato dagueles alfabetizandos terem apresentado,
em alguns momentos da pratica de sala de aula, certas mudangas no sel
modo de aprender (por exemplo, utilizando com uma certa intenciona-
lidade certos dados aprendidos para apreender outros, recriondo, como
sujeito consciente, o.conhecimento jd elaborado pala humanidade] , sam
estarem ainds fazendo "‘discursos revolucionérios” (falar contra o po-
der, etc) no momenta da palavra geradora ou fora do PAF, sam terem
ainda se engajado nas associagOes de classe como membros ativos, sem
apresentarem outras atitudes semelhantes a estas, fez com que a maior
parte dos alfabetizadores niio chegasse a captar o significado & o valor
daquelas mudangas observadas para a compreensio da dimensdo pol(ti-
ca do fazer-pedaobaoico propriamente dito. E importante esclarecer que
lodos os membros da equipe, durante as discussdes que precederam &
elsboracio do Projeto de Alfasbetizacdo de Funciondrios, deixavam
transparecer gque pretendiam, a partic da e na pratica, compreender 05
problemas da educacdo brasileira. Quando, pordm, a prética lhes forne:
cla fatos concretos, agueles alfabetizadores negavam-se (sem necessaris-
mente terem consci@ncia desse fato) a considerd-los como subsidios pa-
ra essa compreensio; ndo assumlam a pratica como fonte real de dados
para confirmar ou reelaborar a teoria que a estaria orientando, mas guia-

vam-se subliminarmente por pressupostos de uma certa “teoria” — o
senso comum politicista. Na verdade, essa niio percepcio dagueles alfa-
betizadores decorrida do fato de no terem ainda procurade identificar,
na sua propria pratica, o politicismo que, de fato, a dirigia, embora al-
guns, a nivel do seu discurso, se mostrassem contririos & postura politi-
cista do educador.

Mas reunides de estudo e avaliagio da pratica em realizagio, essa ques-
tdo chegou a ser discutida por diversas vezes. Discutia-s2, inclusive, que
aquela identificagdo do politicismo subjacente & nossa pratica era uma
tarefa a ser feite por todos {sem excecdo), individualmente e em grupo,
para que se pudesse organizar as condiges de superélo. Apesar de ha-
ver um consenso sobre isso nessas discussdes, a pritica de grande parte
dos alfabetizadores permanecia inalterada. E, com isso, esses alfabetiza-
dores ndc chegavam a perceber que continuavam servindo, através da
&ua pratica, ao politicismo, na medida em que consideravam gue 54 exis-
18 uma consciéncia pelitica implicita no comportamento dos alfabeti-
zandos adultos quando estas estdo participando de forma resoluta e de-
cisiva numa entidade de classe, etc. Logo, para esses alfabetizadores, a
dimensio polftica da educagfo ndo se manifesta no vir-a-ser da pratica

pedagdgica propriamente dita. Presos subliminarmente pela visSo politi-
cista, esperavam essas transformagdes, como sa disse, nos “‘discursos re-
voluciendrios” dos educandos e na participacio ativa desses em Instin-
cias sociais de luta, Como isso ndo se fez notar, naquela altura da expe-
rigncia, no comportamento dos educandos {a ndo ser no comportamen-
ta daqueles que & o faziam), esses alfabetizadores acabaram desani:
mando do trabalho. NSo conseguiram (ou ndo quiseram) parceber que
havia ocorrido, sob seus proprios alhos, momentas significativos de con-
cretizagio da dimensSo politica inerente ao fazer-pedagdgico, apesar
desse fato ser facilmente observével na série de transformages apresen-
tada; pelos educandos e que, inclusive, obrigou aqueles mesmos alfaba-
tizadores modificarem, por virias vezes, a programagdo prevista, A pri-
tica, para eles, ndo se tornou uma fonte de dados,

Apesar dessa situacdo, a experiéncia continuou & nela surgiram, cada vez
mais, fatos que exigiam analise. As anélises realizadas naquela ocasido,
porém, ndo chegaram & uitrapassar o nivel das constatacBes mais ime-
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digtamente perceptiveis e da formulacio de algumas consideragtes ted-
ricas sobre as possivels razdes que estariam determinando aqueles fatos,
Mas os dados af obtidos foram de grande significancia para o trabalho
de analise que, finalments, a equipe (ji bem renovada) conseauiu iniciar
no comeco de 1883, apds muitos percalgos, no Semindrio de Preparaciio
de Alfabetizadores (SPA), Esse Seminario fol uma espécie de laborat6-
rlo — uma das atividades-experiéncia do Programa de Educagio de
Adultos [PEA) da UFSCar —, onde os mesmbros da equipe (da qual fa-
ziam parte 6 ex-alfabetizandos do 19 PAF), passaram a analisar, o mais
profundamente que lhes foi possivel, a experigncia do PAF, atravésda
qual se prepararam como alfabetizadores para atuarem num segundo
PAF.

Paralelamente a esse tipo de andlise efetivada no SPA foram feitos estu-
dos especificos sobre os pressupostos tedricos da proposta metodolégi-
ca que se reelaborava e inclusive suas implicagbes socials, Esses estudos
obrigaram a equipe do PEA a aprofundar seus conhecimentos sobre &
Teoria do Conhecimento, a Lbgica e a Ciéncia da Dialética (que esta-
riam fundamentando aqueles estudos sobre a prética e as analises em
realizagdo dessa prética efetiveda), bem como sobre-as questbes especi-
ficas do ensino de Portuguds e de Matemédtica para educandos adultos.
Com os subsfdios ai obtidos & também no SPA comegou a ficar um
pouco mais claro para a equipe o que & a correlagdo da relacdo do técni-
co e do politico em educagdo com a relagio do contedido e da forma do
processo de transmissdo-assimilagio do saber escolar,

Um dos primeiros fatos mais significativos que forneceram dados para
gsse processo de se ir compreendendo essa correlagdo fol o momento
em que alguns alfabetizadores do PAF, ao analisarem a insuficiéncia da
primeira tentativa (proposta pela equipe) de ultrapassar tanto o politi-
cismo quanto o tecnicismo, compreenderam que era preciso atender as
reivindicaces dos alfabetizandos (de ensinar o melhar possivel o lere o
esgrever), pois estariam assim atendendo a uma das necessidades concre-
tas da pratica social desses alfsbetizandos para que pudessem lutar de
forma mais adequada nos movimentos reivindicatdrios do campus.
Compreanderam al que ao democratizar o ler e o escrever (da melhor
maneira possivel) estavam efetivande a fungdo politica da educaco,

Mo entanto, os resultados que alguns alfabetizadores vinham obtendo
mostraram, de modo muito claro, que embora o ato de efetivar a acio
especificamente pedagbgica j& seja em si mesmo um ato politico (por-
que socializa o saber escolar) e que seus efeitos se dio na préitica social
global do educando [quando ele utiliza nesta prdtica as ferramentas cul-
turais obtidas na pritica educativa), a fungdo polltica da educacio nlo
pode (e muito menos deve] ser reduzida a esses aspectos,

Aguele segunde moedo de conceber a fungdo politica da educaclo j& foi
um grande avanco em relagio ao primeiro modo (neste se fazia, num
momento, a “parte técnica’ e, noutro momento, a “parte palitica”).
Fai um avango na medida em gue recuperou o fazer-pedagdgico como
tarefa fundamentalmente docente e também porque percebeu que a efe-
tivacio desse fazer é jd em =i mesmo um ato paolitico, na medida em que
democratiza o saber. No entanto, esse modo de conceber a fungio poli-
tica da educacdo ndo consequiu ainda perceber comao a relagio do técni-
co e do politico se concretiza também no ato de produzir o fazer-peda-
gbgico & como os seus efeitos ja se ddo também dentro da prépria pré-
tica educativa de sala de aula, Essa nio percepgiio decorreu de um unila-
teralismo de raciocinio.

0 que ocorreu fol o seguinte: na tentativa de ultrapassar o politicismo
(que supervaloriza o pdlo politico em completo detrimento do pélo tée-
nico), afirmou-se a8 necessidade de se efetivar o técnico. Dizia-se naguela
ocasido que “'agora o politico é tratar do técnico’’. Esse técnico, expli-
cava-se, nfo é o técnico do tecnicismo, isto &, o técnico ndo podia ser
reduzido meramente as técnicas de ensino como faz o tecnicismo.
O técnico, explicava-se, se refere ao fazer-pedagduico, ao ato de trans-
missfo-assimilagio do saber escolar. Portanto, concluia-se, "'o politico
agora & ensinar o melhor possivel”. E isto se constitufa no ato de trans-
mitir o conteddo do saber escolar para que o educando, assimilando-o
bem, pudesse utilizi-lo como verdadeira ferramenta cultural nas lutas
que viessa a participar dentro da sua pratica social global,

Ora, o gue se pode notar facilments af & que no processo "transmissio-
-assimilac3o do conteddo do saber escolar”, o conteddo é supervaloriza-
do em detrimento da forma. 1
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Esse unilateralismo decorre da ndo compreensdo da especificidade do
contetido e da forma no fazer-pedagbgico e, conseqlentementemente,
da ndo compreensio de como e efetiva a relaglio desses dois pblos nesse
fazer. Nessa relacdo conteddo-forma, o conteddo & o pblo determinan-
te, mas essa determinacio nao & absoluts. A forma mantém com o con-
teddo uma autonomia relative. Na medids em que essa autonomia rela-
tiva ndo & percebida, a forma que vem sendo dada dquele conteddo (e
que pode estar servindo a determinados interesses diferentes daquele
proclamado), acaba refreande o desenvolvimento do conteddo, sendo
este aprésentado (sem se ter consci®ncia disso) como algo estdtico, ja
acabado, uma verdade pronts, eterna. E interessante notar que ao ndo
s¢ perceber a necessidade de se considerar o contmido em ralacBo reci-
prota com a forma em fungio de objetivos conscientizados, afirma-se
(também sem ter consciéncia disso) a forma j§ existenta, pais ndo hd con-
tedido sem forma e vice-versa, E preciso, portanto, questionar nio s6 o
"o qué'’ do saber escalar vai ser ensinado mas também o “‘como” se pre-
tende ensinar esse "'o qué”’. E mais ainda: & preciso questionar esses dois
polos em fungdo de quais interesses estd servindo o “'ensinar bem®. Esse
"bem ndo & necessariamente bom para os interesses para os quais se
proclama querer servir, Sem esses dois momentos de questionamento,
assume-se, sem o saber, a forma 4 institulda com base no senso comum,
isto &, acriticamente, E, com isso, refreia-se o desanvolvimento do con-
teddo do saber escolar. Refreia-se, em conseqléncia disso, o desenvolvi-
mento do educando enquanto sujeito do seu aprender, um sujeito que
recrig para si 0 j§ elaborado por outros. Refreia-se e chega-se até a nlio
permitir a concretizacio dos objetivos que se proclama querer atingir.

Ao se propor a efetivaclo do fazer-pedagbgico para se garantir a sociali-
zagdo do saber, considerando o seu conteddo sem question®lo em fun:
¢do de uma forma determinada e sem guestionar essa relaclo forma-
-conteddo em funglio de fins conscientizados, ndo s& chega a compreen-
dar como a dimenslo politica j& val se efetivando na prépria producio
do fazer-pedagagico. Nio se percebe, inclusive, que sendo a pritica edu-
cativa uma das modalidades da pratica social global, ndo estd isenta de
transformactes que ela mesma pode operar. N3o se percebe, assim, que
os efeitos da pritica educativa (uma das modalidades da préitica social
global) ja se dio na propria producio do fazer-pedagbgico e que, quer se

queira ou nido, j& pode estar servindo para a manutencdo das estruturas
ou para a sua transformagdo, Naturalmente que esses efeitos que ja se
dio dentro da prética educativa slo especificos dessa pritica, mas tam-
bém s3o bésicos para a luta social majs ampla,

A niio compreenslio de todo esse mecanismo leva o educador a nio per-
ceber que reduz a funclo politica da educaclio ao fato de ter realizado
o seu fazer-pedagbgico. Com isso, a esséncia desse seu fazer na ralagiio
de forma e conteddo servindo a fins ndie & transformada politicamente.

Essa ndo compreensdo gera ainda outra conseqiiéncia, no que se refere 4
a¢do do educador. Trata se do sequinte: o educador que se propde a ser-
vir @os interesses populares através de um “‘ensinar bem®, sem aguele
questionamento acima referido, por mais que nfio se chegue a perceber
e muito menos a explicitar isto, sente-se inquieto no desenvolvimento
de sua pritica de “realizar o técnico, porque agora isso & polftico”, Co-
mo os efeitos desse técnico, segundo ele pensa, sd se dio nas demais
modalidades da prética social global do individuo, esse educador precisa
sentir-se realizando j& o politico. Realizar o técnico e, simplesmente
querer convencer-se de que essa realizaco j& & uma acio politicaem si
mesma (parque instrumentaliza o individuo para suas lutas sociais), soa-
<Ihe vazio. Para preencher esse vazio comeca a participar de mil & uma
atividades nas instancias sociais explicitamente polfticas. Nesse momen-
to "lava sua alma", pois sente-se finalmente um educador palftico, Co-
mo & impossivel fazer bem muitas atividades ao mesmo tempo, esse
educador acaba dedicando mais seu tempo dquelas atividades em que e
considera um educador politico, e deixa es demais atividades “ndo po-
liticas" ou “'menas politicas”, como as atividades de sala de aula, em se-
gundo plano. Esquece-se que sua atividade fundamental enquanto edu-
cador/professor & o fazer-pedagbgico. No seu discurso proclama que a
concretizacdo do fazer-pedagbgico & j& em si mesma um ato palitico,
Mas deixa isso para outros. Ele mesmo se dedica 3 parte “mais revolu-
cionéria”, que é a atividade especificamente pol(tica,

Ha também o educador que pretende ensinar bem, mas ndo se sente tdo
comprometido com os interesses populares, embora ndo chegue a ter
coragem de afirmar isso, j& que sa tornou modismo deixar transparecer

“
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que se esta comprometido com os interesses populares, Cruza, entdo, os
bracos, frente & esse compromisse, na medida em que bastaria “'ensinar
bem'* para provar @ si mesmo @ aos outros que estd contribuindo para
aqueles interesses. O fato de passar a utilizar a sala de aula para sociali-
zar o saber escolar |4 & um ato politice. E isso, na verdade, ja & um avan-
co enarme em relagdo ao politicismo. Sua prética, porém, nio & trans
formada Intencionalmente em fungio dos interesses com os quais di a
entender que estaria comprometido.

Todas essas consideracoes agui feitas sobre esse sequndo modo de con-
ceber a funcdo politica da educagio nao chegaram a ser assim explicita-
das pela entio equipe do 1 PAF. Muitos aspectos foram sentidos e par-
te deles até discutidos. No entanto, a questdo sb comegou a ficar mais
clara, como j4 foi dito, quando a equipe finalmente conseguiu condi-
cbes adequadas para analisar @ experincia do PAF e de outros grupos
que trabalham com educagio de adultos, com os quais mantém contato,

Um outro fator acabou, de certa forma, influindo para a equipe nio ter
esses dados mais sistematizados. Propondo-se a ensinar o ler @ o escrever
o melhor possivel, alguns alfabetizadores (embora nio tenham chegado
a perceber naquela épocal assumiram um terceiro modo de entender a
funcdo polftica da educagdo (por forga de varios resultados surgidos na
pratica), qual seja: a fungdo polltica da educagio se concretiza nio sb
no ato (em si mesmo) de socializar o saber mas também, e principal-
mente, durante todo o processo de produzir esse ato. Com isso ndo ana-
lisaram os efeitos do segundo mado de conceber a fungdo politica da
educacio, em sua pritica.

Atualmente a equipe do PEA esta compreendendo a fungdo politica da
educacio do seguinte modo: & preciso que todo 0 processo de producio
da acdo especificamente pedagbgica seja questionado em fungio do ob-
jetivo o qual esta agdo serve, de modo a reelaboré-la tendo em vista, o
mais intencionalmente possivel, a dimensiio politica que Ihe & intrinseca.
Quer se queira ou nio esta dimensio 5e processa durante todo o desan-
volvimento da prética pedagégica. A dimensdo politica intrinseca & acio
especificamente pedagdgica, portanto, nido se esgota na realizagdo mes-
ma da agdo pedagdgica que democratiza o saber elaborado, embora seja

aste um aspecto imprescindivel e altamente positivo, como se procurou
mostrar anteriormente. Como se disse, quer se queira ou nio, a dimen-
sfo politica da educaco se efetiva também no vir-a-ser, no movimento
da acdo educativa, no proprio processo dessa agdo r-s2 concretizando
no cotidiano da sala de aula, a cada momento, a cada procedimento,
por mais simples que seja. Sendo assim ndo basta que a aclio especifica-
mente padagbgica seja realizada porque ela ja saria pol(tica em si. E pre-
ciso que ela seja intencionalmente questionada & o mais profundamente
possivel compreendida, para que, ao ser elaborada e realizada, se torne
uma agdo pedagdgica politica também para si (ou, no dizer de Engels,
"pa!"ﬂ mlrL

Este segundo aspecto da dimensfio politica inerente & aclo especifica-
mente pedagbgica existe independentemente de ser identificado, Ele
sempre se efetiva, quer se tenha consciéncia dele ou nfo. E um aspecto
que estd muito “embutido™ no pedagbgico e, com isso, nio & percebido
como sendo uma dimensdo polltica desse pedagdgico. O que ocorre é
que se “v&" o pedagbgico como “puramente pedagbgico” e, como tal,
algo em si mesmo, independents da dimens8o polftica,

As andlises das varias experiéncias de ensino que a atual equipe do PEA
vem desenvolvendo estdo mostrando cada vez mais claramente o intrin-
cado mecanismo desse fendmeno. A pritica gue vemn sendo desenvolvi-
da esté exigindo, por seu lado, tanto uma compreensdo mais profunda
dessa problemética quanto uma acio correspondente a essa compreen-
s3o. Até o presente momento, o resultado obtido nas andlises tem mos-
trado que aguele segundo aspecto da dimensdo politica da aglo especi-
ficamente pedagbgica lhe & intrinseco porque é inerente ao ato mesmo
de produzir esta acdo. E preciso, também, nlio esquecer que essa dimen-
sio polftica intrinseca & acio pedagbgica extrapola os limites desta
ardo, na medida em que tem suas implicagBes sociais. Isto &, ela extra-
pola os limites do pedagbgico quande o educando passa a agir nas de-
mais modalidedes da sua prética social global. Mo entanto, os resultados
ndo surgem somente nestas outras modalidades da prdtica social global
do individuo apbs sair da escola, Esses resultados j& surgem no proprio
ato de transmissSo-assimilagio do contedido do saber escolar, Para tan-
to, & necessario gue o educador, alerta a todos esses mecanismos ineren-
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tes & produgio do pedagbaico (e dificilments perceptiveis), programe
intencionalmente as condiges de ensino de modo a, ainda nele mesmo,
ir se etetivando, também inténcionalmente; a dimensdo pol(tica intrin.
seca ao fazer pedagbgico. O educador, nesse caso, precisa ter uma visfo
sintética, mesmo que ainda precdria, de todo o processo de transmissio-
-pssimilagdo do saber elaborado, bem como de suas miltipias implica-
gGes dentro deste processo e tambédm de suas mdltiplas implicagBes nas
demais instincias da pratica social do individuo, Os resultados que pos-
sivelmente se verificarBio nestas demals instdncias fogem ao chamado
“gontrole” do educador. No entanto, os resultados que se ddo janasala
de aula podem ser verificadios, anslisados, controlados, etc,, de modo a
se assegurar o mals possivel uma agdo pedagbgica intencionalizada, E
imprescind fvel que o educador vi percebendo, o mais claro possivel, o
mecanismo do polftico inerente & produgio do pedagigico, de modo a
programa-lo e reelabord-lo em funglio dos fins (pedagbgicos propriamen-
te ditos e sociais) aps quais e propte. Pode-se ensinar de vérias manai-
ras e os educandos podem aprender bem o que |hes & ensinado; sendo
capazes, na sua pratica utilitdria cotidiana ou no seu trabalho especifi-
co, efc,, de utilizar bem os conhecimentos obtidos nos momentos exa-
tos necessérios. Mas essas maneiras de ensinar podem ser mais adequa-
das ou menos adequadas & determinados fins sociais — fins esses que ex-
trapolam os limites do espaco escolar — bem como podem facilitar ou
ndo uma inserglio mais consciente do individuo na sua pratica social alo-
bal. Tendo-se, portanto, claro os fins.a atingir, tanto agueles especifica
mente pedagbgicos como também sua contribuicdo aos fins da prética
social global, ¢ possivel programar e concretizar a aclio especificamente
pedagbgica de modo a assegurar, & na sua producio, @ concretizacio de
varios de seus fins, guardando-se a as caracter(sticas proprias desses fins
no pedagdgico. Nao se estd dizendo com isso que uma aglio especifica-
mente pedagbgica comprometida com a transtormaciio das estruturas ja
realize esta transformacio dentro da sala de aula. O que sz quer dizer
[confirmando o que [ se vem explicitanda rosse texto até aquil, & que
sendo a pranca educativa uma das modalidades da pritica social global &
concretizando-se nessa pratics educative uma acdo pedagdgica intendio-
nalmente programada e conduzida em funcio do fim dltimo de trans-
formagdo das estruturas, obtémese j& nessa préatica vérios resultados con-
dizentes com esse fim dltimo, na medida em que o individuo enquanto

nchmndo ja vai se tumandn sujeito do seu aprender, no ato mesmo de

estudar, de aprender as formas e contetidos do saber escolar, de partigi-
par das demais atividades de ensino-aprendizagem, de sala de aula, Ji
existe ai, ao nivel do especificamente p-edagﬁgtcu UM processo de trans
farmagdo do pensar sobre "o qué” e do agir em funglo “de qué”, etc. e,
conseqlentemente, de um posicionamento frente s necessidades o se-
rem superadas, mesmo que essas ainda sejam aquelas dentro dos limites
da pratica educativa propriamente dita. J4 existe af, ao nivel especifica-
mente pedagbgico, uma instrumentalizaciio do educando enquanto ser
social. A compreensdo da dimensdo politica intrinseca -3 producdn da
agdo especificamente padagdaica é, poils, uma condigdo sine gua non pa-
ra o educator desenvolver uma aglo intencional, uma aclio dirigida por
tinalidades, comprometida com a transTormacio das estruturas. E como
diz Saviani: "Ests capacidade de antecipar mentalmente os resultados
da acio € a nota distintiva da atividade especificamente humana, Nio
sendo preenchida essa exigéncia nm-su no espontaneismo. E a especifici-
dade da acdo educativa se eshoroa’,*

ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

No primeiro Item dasse texto foi dito que muitas s8o as dificuldades do
se identificar e caracterizar a funglio politica da educacio no exato mo
mento em que se desenvolve a aglo especificamente pedagbaica que pre-
tende socializar o saber elaborado.

E freqlents cuvir-se que "a pratics educativa tem a fungo piolftica de
reproduzir a ideologia dominante; que em tal livro didatico “ests subja-
cente a ideologia dominante”, etc. No medida em que essas dentncias
ndo ultrapassam esse primeiro estdgio e nio chegam' a esclarecer como
st processa aguele mecanismo de reproducio naguela prética, ou em
que consiste dizer que “a ideologia dominante estd subjacente” a isso
ou dquilp, elas se tornam vagias, fsto 8, ndo proporcionam os elementos
minimos necessdrios para uma andlise consistenta 8 multe menas levam
& uma agio que pretenda superar a situaclo denunciada, E gue essas de-

SAVIANI, Dermeval, Escols & dimocracia, Sio Paulo, Corter, Autores Asto-
cisdos, 1883 p. B2,
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nhncias ndo se fundamentam numa compreensio dindmica e orginica
da realidade, onde o movimento realizado ndo sb conserva mas supéra o
existenta, nfo sb reproduz mas, ao mesmo tempo, nega a reprodugdo
gerando algo novo que surge a partir do j& existente:

Houve um determinado momento, nas Gltimas décadas, no qual o ato
de denunciar teve um papel decisivo na educagdo brasileira. Alguns edu-
cadores ao serem, assim, alertados, passaram a desenvolver, de uma ma-
neira ou de outra, analises que procuram desvelar os mecanismos da
fungio politica da pritica educativa. Outros, porém, continuam a repe-
tir aquelas dendncias, sem perceberem que o ato de denunciar requer
niveis cada vez mais profundos de andlise. Continuam a repetir aquelas
frases {como citadas), as quais soam cada vez mais como jargbes ja bem
desgastados, Em alguns educadores isso tem gerado o imobilismo e o
descrédite da fung@o da educagfo dentro da sociedade: Em outros tem
gerado uma posicdo de impoténcia frente as necessidades de mudanca,
o gue os leva a continuar dirigindo sua pritica educativa pelo sendo co-
mum, embora talvez, nem cheguem a constatar isso.

MNuma tentativa de ultrapassar essa situaglo, procurou-se esclarecer nes-
se texto alguns elementos bésicos do intrincado mecanismo da funcdo
politica da acio especificamente pedagbgica, nfo s& procurando delimi-
tar esses elementos de per si, mas algumas de suas miltiplas relagBes, e
de modo especial a correlagdo entre a relagdo técnico-politico e a rela
¢8o conteddo e forma.

Desse modo, espera-se ter oferscido pelo menos alguns dos subsidios
mais significativos para se compreender a especificidade da agio pedagd-

gica propriamente dita, sua tarefa de democratizar o saber escolar e a di-
mensdo polltica al implicita, dentro de uma visio sintética, isto &, den-
tro de uma viso que ndo sb ultrapasse o momento sincrético do enten-
dimento para poder analisar cada elemento em sua especificidade mas
capte também o conjunto desses elementos na sua totalidade orgdnica.

Procurou-se mostrar que a agdo especificamente pedagbgica comprome-
tida com a luta pelas transformacoes sociais € a atividade mediadora que
instrumentaliza intencionalmente os educandos para a sua pratica so-
cial. Dessa forma, contribui (embora no possa garantir) para a forma-
cdo de educandos que poderdio vir a ser agentes sociais que utilizarSo
criticamente as ferramentas culturais indispenséveis para a construcio
de uma nova sociedade, j& a partir do préprio fazer pedagbgico de sala
de gula (considerado na sua relagio de forma e conteiido em funcio de
fins conscientizados|, embora niio se precise falar ai, necessariamente,
em transformacio social.

Em sintese: a agio especificamente pedagbgica, tanto na sua producio
(dentro da sala de aulal, como nos seus efeitos (ndo s& nos mais imedia-
tos ao ato pedagdaico, ainda dentro da prética educativa de sala de aula,
como nas demais modalidades da prética social global) cumpre uma fun-
cdo politica. A delimitacio (de cada elemento e de suas miltiplas rela-
coes) do mecanismo dessa fungdo politica inerente & produciio da aclio
especificamente pedagbgica, bem como de suas implicacdes (pedagbgi-
cas propriamente ditas e sociais} & uma condigdo sine qua non para a
programagdo e concretizacdo de uma préatica educativa que se pretenda
comprometida com os interesses populares.

Em aberto, Bras(lia, sno 4, n. 26, abr./jun. 1985
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