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RESUMO

A resposta @ questdo "alfabetizar com o
qué?" so pode ser'e1aporada de modo coerente com os objeti
vos de uma agao bédagﬁgica comprometida com a educagao das
camadas populares, quando considerada na sua relagdo reci
proca com outras guestoes como “para que", "por que",
"para quem", "como", etc. 0 conjunto organico dessas ques
toes, por sua vez, so pode ser compreendido em fungao da
queles objetivos, se for identificada com a concepgao de
mundo que, na pratica, o esta fundamentando, bem como o0s
reais interesses aos quais serve. Como exemplo e analisada
a relagdo procedimentos-objetivos de um material didatico
para alfabetizagao de adultos, no que se refere ao modo de
trabalhar com as vogais.

SUMMARY

The reply to the question, "what 1is a
literacy programme?", can only be elaborated in a coherent
manner with the objectives of a pedagogical action which
is committed to the -education of popular stratums of
society, especially when we consider the same in the light
of reciprocal relationships with other questions such as,
"for what", "why", "for whom", "how", etc. The organic
whole of these questions can only be fully wunderstood in
function of these objectives, that is if a conception of
the world should be identified, which in practice it is
based, as well as the real interests which they serve.
A procedure-objectives re]ationship of instructional
material for literacy training of adults is analysed in
which reference is made to modes of work whit vowels.



ALFABETIZAR COM O QUE? x

Betty Oliveira

1. EM QUE CONSISTE A QUESTAO

A questdo “"Alfabetizar com o que?", a meu
ver, so pode ser respondida adequadamente, se for antes
compreendida na sua relagao com outras questdes, tais como:
“alfabetizar por que?", "para que?", "para quem?", “"como?"
“em fungdo de que interesses?", etc, questoes estas ineren
tes a todo e qualquer planejamento da pratica educativa.

Essa afirmagao pode soar aos ouvidos de mui
tos como obvia, principalmente, por dois motivos: primeiro,
porque esse conjunto de questdes e apresentado (de uma for
ma ou de outra) na literatura que trata do processo ensi
no-aprendizagem; segundo, porque, para atender as exigénci
as das Secretarias de Educagao, os professores da rede es
colar tem que elaborar regularmente seus planos de ensino,
onde (tambem, de uma forma ou de outra) essas questdes sao
tratadas. Pelo menos, chega-se a elaborar enunciados que
estariam correspondendo (ou deveriam corresponder) a res
postas a tais quest&es.(1)

Essa afirmagao, no entanto, comega a naoc so
ar tado obvia assim, quando procuramos verificar como essas
questoes estao sendo, de fato, “respondidas” na nossa pra
tica diaria, isto e, como essas questdes estao sendo con
cret1zadas efet1vamente no nosso fazer- pedagog1co do dia-

* Tema dos debates promovidos pela Fundagdao para o Livro
Escolar(Sao Paulo), em 26.6.84. 0 presente texto foi elabo
rado com base na exposigdo da autora, proferida naquela
ocasiao. Acrescentou-se alguns esclarecimentos detalhados,
tanto no corpo do texto como em notas de rodape, considera
dos necessarios para a compreensao do atual texto, Ja que
sera lido fora do contexto em que se deu a exposigao.

(1) 0 gque se pode facilmente constatar(tanto naquela 1lite



-a-dia, nesta realidade tao diferente daquela que se infe
re da leitura da literatura especifica e dos planos de en
sino. ! ‘ '

Um primeiro nivel dessa verificagao & feito
com relativa frequéncia. Constata-se que 0 que Se explici
ta nos pTanos,'nio & necessariamente aquilo em que o que-
-fazer cotidiano se fundamenta. Chega-se a afirmar (corre
tamente) que a explicitacao (por mais bem elaborada que se
ja) dos objetivos, fundamentos, etc., embora necessaria,
ndo e suficiente para se efetivar uma pratica cotidiana
que lhe seja correspondente. Conclui-se em geral que "na
pratica a teoria e outra". Raramente, porem, se estd indo
alem dessas constatacoes.

Para responder, no entanto, de modo consci
ente a8 questao "Alfabetizar com o que?" & necessario iden
tificar e caracterizar a "teoria" (a concepgao de mundo e
0s reajs interesses) que, subliminarmente, podera estar ba
seando essa e as demais questdes citadas, para que nao s0O
se saiba ensinar bem, mas para que se sajba ensinar bem sa
bendo se, de fato, esse bem e bom ou mau em relagdo aos in
teresses aos quais se pretende estar servindo. Nesse momen
to se esclarece o real compromisso politico do educador in
clusive daquele que proclama (muitas vezes atraves de um
discurso progressista bem elaborado) querer "usar bem" o
material que elabora e/ou recebe. E com isso se esclarece
tambem em que realmente consiste a postura -desse educador
frente 3 realidade educacional na qual atua, apesar do seu
~bem elaborade discurso.

ratura quanto nesses planos) & que tais questdoes sao, em
geral tratadas como elementos estanques, mesmo sendo apre
sentados como parte de um conjunto major. Eum conlunto,
porem, de partes justapostas e nao um conjunto organico.
Essas partes nao sao perceb1das, nesses casos, em suas re
lagdes reciprocas entre si e muito menos em relagao aos ob
jetivos propostos. Quando muito sao consideradas algumas
dessas relagoes nos seus aspectos mais imediatos, faciimen
te perceptiveis.
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E comum ouvir-se dizer que "o professor en
sina como ele foi ensinado e ndo como foi ensinado a ensi
nar". Na relagcao professor-aluno verifica-se algo semelhan
te: o aluno, atraves do que-fazer do professor, acaba a
prendendo muito mais atitudes e outras "maneiras-de-ser"
do que "o que" o professor ensina. 0 modo como o professor
desenvolve o seu dia-a-dia em sala de aula  (independente
mente ou nao do discurso que proclama) contribui decisiva
mente (sabendo-se disso ou nao) para a formagao da postura
do aluno (tanto no que diz respeito ao seu pensamento como
a sua agdo), dentro e fora da escola, em relagdo a si -mes
mo, aos demais membros de grupos dos quais faz parte, en
fim, em relacdo a pratica social na qual se insere.

2. UM EXEMPLO

Na tentativa de tornar mais claro o que
estou tentando dizer, darei um exemplo. E o seguinte:

Ha tempos atras recebi o material didatico
de um grupo que elabora este tipo de material para alfabe
tizagdo de adultos. Tive interesse em analisar o material
com certo empenho, por varias razoes, inclusive porque tam
bem trabalho nessa area especifica da Educagdo. Nessa ana
lise, fui procurando identificar o mais claramente possi
vel a concepcao de mundo que, de fato, teria orientado a
sua elaboragdo. Com a analise que fizemos de uma de nossas
experiencias na UFSCar, ja estava alertada para uma serie
de aspectos quanto a isso. Nao sera possivel apresentar a
qui toda a analise feita. No entanto, @ possivel, . atraves
da exposigao de um de seus aspectos, esclarecer o que Se
pretende exemplificar, isto 8, qual a concepcao de mundo
que esta dirigindo, de fato, a elaboragdo do material dida
tico e seu uso, para entdo podeF responder a quéstio "Alfa
betizar com o que?". Esse ‘aspecto a ser exposto agora refe
re-se ao trabalho a ser desenvolvido com as yogais, propos



to no material mencionado. Verifiquei que nesse material
recebido, as vogais surgem (sozinhas ou nas “"familias si]é
bicas") sempre na ordem tradicionalmente conhecida. No Ca
derno do Monitor, o procedimento sugerido €& que o0s educan
dos leiam "em ordem e desordem”. Os objetivos da alfabeti
zagdo enunciados nesse Caderno sao aqueles que falam do
aprendizado da leitura, escrita e matematica como ferramen
ta de luta pela libertagao, uma ferramenta que possibilite
a0 educando adulto o desenvolvimento da consciéncia de si
mesmo como agente de sua propria historia e da necessidade
de construgdo de uma nova sociedade.

Vejamos o que podera ocorrer com 0 alfabeti
zador que utiliza aquele material, tentando atingir aque
les objetivos, atraves daqueles procedimentos; bem como o
possivel resultado disso no processo de dprendizagem do al
fabetizando.

Antes, porem, gostaria de esclarecer alguns
dados: em algumas apresentacoes que fiz do nosso trabalho
na UFSCar(z), tive a oportunidade de explicitar concreta
mente o que entendo por dimensdo politica da tecnica, con
tando de modo detalhado a discussao (realizada com alguns
alfabetizandos), surgida a partir da rejeigao de um de
Tes, ao ato de se ter escrito as vogais na lousa em ordem
diferente daquela tradicionalmente escrita(a). 0 alfabeti

(2) 0 Programa de Educagao de Adultos (PEA) faz parte do
Programa de Pos-Graduagao em Educagao da UFSCar. O PEA de
senvolve pesquisa sobre Educagao de Adultos como tambem
exper1enc1as de ensino necessarias a essas pesquisas. Sua
origem remonta a realizacao do PAF (Projeto de Alfabetiza
gao de Funcionarios da UFASCar - setores do campo, zelado
ria e obras) de junho/80 a julho/81. Sobre alguns aspectos
da analise do PAF vide Betty OLIVEIRA,1983.

(3) 0 fato de se escolher a guestdo de uso das vogais nes
sas aprensentacoes nao quer dizer (como alguns chegaram a
pensar) que npos estamos comegando a a]fabet1zagao de adul
tos com a apresentagao das vogais. De modo algum!: A identi
ficagao das vogais surge num determinado momento do proces
so de alfabetizagao por forca do uso das familias s11ab1
cas nesse processo, as quais sdo apresentadas pelos propri
os alfabetizandos adultos como produto de um saber que vao
adquirindo durante sua vida cotidiana dentro de uma socie
dade letrada.
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zador tentou explicar, de varias maneiras, que qualquer or
dem podia ser usada. 0 alfabetizando pediu que o alfabeti
dor escrevesse as vogais na Tousa, na ordem tradicionalmen
te conhecida, e petrucou exaltado: "existe s0 wuma ordem
sim, e & essa ordem a7. Essa ordem & a verdadeira. Tanto @
assim, que foi sempre a ordem usada, sempre valeu. Esta em
todas as cartilhas. Pode abrir qualquer uma e vocé nao vai
encontrar outra ordem, nao. Essa & a ordem certa"”

" Pelo espaco de tempo que me 2 dado utilizar
nesse momento, aprensentarei aqui somente aspectos da dis
cussao dai surgida que dizem respeito as funcoes do uso de
diferentes ordens das vogais, no processo do educando adul
to tornar-se sujeito do seu processo de alfabetizar-se. 0O
mesmo alfabetizando que no inicio rejeitou veementemente a
troca de ordens das vogais, apos algumas semanas, explicou
o porqué dessa troca, ao colega da outra turma que naquele
dia participou das-atividades de sua turma: "“a musiquinha
da ordem a-e-i-o-u me ajuda a guardar todas as cinco 1le
tras e fico certo que nao esqueci de nenhuma; mas a coisa
que mais me atrapalha na hora que eu preciso esforgar a
1d§1a(4) g€ essa musiquinha. 0 que.acontece € que eu prect
so saber muito bem a hora que uso a ordem a-e-i-o0-u e tam
bem quando uso outra ordem diferente. Se quero ter certeza
que estou me lembrando de todas as letras, "canto" a musi
quiﬁha na idéia; mas se quero esforcar a ideia uso outra
ordem. E com essa outra ordem a7 a gente se obriga a pen
sar direto no o ou em qualquer outra das cinco letras. Se
¥so SO0 a musiquinha e quero saber qual daqueias letras & o

o, preciso cantar desde o a. Eu, entdo, ndo conheco ai o o

(4) "Esforgcar a ideia", explicaram, "e quando a gente usa
a jdeia com uma diregaoc, para poder saber e entender como
s3o as coisas de verdade, até o fundo. Sem esforgar a ide
ia, a gente faz o que os outros mandam sem nem imagina¥
por qae. _Esforgando a ideia, & genté vai entendendo o que
nao se vé ate entender o.que esta a11 na nossa frente e a1

passos". . : i



mas sG a musiquinha. Ela nio me deixa esforcar a idéia. E
a7 & que eu fico “cativo"(s) da musiquinha. E isso eu nao
quero'". l

Nas ocasides em que apresentei esse exemplo
analisei rapidamente as consequéncias do uso de uma s0 or
dem (a tradiciona1f e o0 uso de diferentes ordens das
vogais (sendo uma delas a tradicional), na formagao das o
peragoes mentais e na formagdo das atitudes do alfabetizan
do dentro da sala de aula e fora dela (no sindicato, no
partido, etc.), isto &, em todas as instancias de sua pra
tica social. A primeira conseqfiencia se refere 3 formagao
de uma atitude meramente "cativa" que leva a wuma postura
submissa frente a "verdades eternas”, que alguém lhe ensi
na e ele as repete. A segunda & aquela em que o alfabeti
zando "esfor¢a sua ideia", isto &, vai se tornando sujeito
de suas decisdes (a partir da identificagdo das necessida
des concretas da pratica que esta realizando, inclusive as
necessidades da propria pratica de aprender) em fumgdo de
objetivos conscientes(®), '

3. UMA PEQUENA ANALISE DO EXEMPLO

De posse desses dados, passemos agora a ana
lise anteriormente prevista: o que podera ocorrer com o

(5) Numa outra ocasiao perguntei o que & "ser cativo"._ Ex
plicaram-me: "Ora, Betty, cativo vem de cativeiro. Voce s§
be, né? 0 cativeiro & a escraviddo onde os donos usavam as
maos, 0s pes e as jdeias dos escravos para beneficiar as
jdeias deles, as ideias do dono, ideias de poder e de ri
queza. Hoje se vive tambem muito na escraviddo. De varias
maneiras. Até no modo de ensinar, a gente esta vendo como
podem fazer a gente ser cativo ou nao".

(6) Um outro exemplo poderia ter sido escolhido para aque
las apresentacgoes. No entanto, escolheu-se o exemplo da
discussao (com alfabetizandos) sobre o uso de vogais, por
ser aquele um dos principais momentos da experiencia do
PAF, onde mais claro se visualizou (no nosso proprio que-
-fazer concreto do dia-a-dia) varios aspectos da agao peda
gagica, raramente considerados: 1) como a ideologia domi



alfabetizador que utilizara aquele material que apresents
25 vogais sempre na ordem ja conhecida e propoe que a lei
tura delas seja feita "em ordem e desordem", bem como a
funcdo e o resultado disso em relagdo aos objetivos propos
tas:

a) o "em ordem", na verdade, e Jlegitimado

em todo o material como "a ordem". 0 ma
terial sempre segue "a ordem", embora os educandos (reza o
material) possam ler as vogais "em ordem e desordem”, Re
lembremos aqui o que disse aquele alfabetizando anterior
mente citado: "Ndo had outra ordem. Foi sempre assim. Essa
€@ a ordem", 0 ndo questionamento de algo considerado tao
simples (como a ordem de apresentacao de cinco letras) le
va tambem a confirmagdo do estabelecido. E assim que as
"verdades eternas" s3do cada vez mais legitimadas. Usa-se
isso ou aquilo "assim, desse jeito, porque & assim, porgue
todo mundo usa assim, porque sempre foi assim". E desse mo
do o material escolar, sem necessariamente falar do assun
to, pode estar sendo um instrumento de transmissao, perpe
tuagdo e legitimagao de uma determinada ordem e, consequen
temente, de uma determinada postura frente as decisdes a
serem tomadas e realizadas.

0 uso daquela ordem das vogais feita sem es
te questionamento vai criando a ideia de que a ordem apre
sentada no material B "a ordem certa". Em conseqtlencia dis
so, as demais ordens (apesar de se poder usa-las) nao sao
a certa. Mas como & fundamental que se seja livre, pode-se
usa-las tambem "em desordem". Sem se perceber leva-se 0

nante, de um lado, €& reproduzida no que-fazer pedagdogico &
de outro lado, como essa mesma ideologia @ 'negada nesse
que-fazer, por contradicao ao proclamado por ela mesma. No
te-se que esse proclamado n3ao e necessariamente desejado
2) como se pode intencionalmente utilizar este segundo re
sultado de modo a desenvoiver conscientemente um gque-fazer
que sirva ao compromisso politico de contribuir para a
transformagao das estruturas, sem que se precise estar, ne
cessariamente, falando sobre politica.




educando a, subliminarmente, identificar que sSer livre &
nao ter ordem, & fazer desordem; leva-se o educando a fa
zer escolhas sem saber "por que”, "para que", etc.. Ele
vai aprendendo com isso que o ato de fazer escolhas ndo se
gue uma certa ordem de ideias e uma reflex3ao sobre elas em
fungdo de fins, em funcdo de algo que ainda nao &, mas pre
cisa ser, a fim de superar a necessidade ' que gerou esse
ato de escolha.

Ha ainda outros aspectos a esclarecer: ao
se usar simplesmente "a ordem” e a "desordem™ na leitura
das vogais, acredita-se estar possibilitando, aos alfabeti
zandos, condig¢oes de serem ljvres. Podem entao, ‘“ser 1i
vres" sendo "ordeiros" ou “desordeiros". Ao acreditar-se
livre para escolher "a ordem" (mas sem saber que precisa
questionar o "porqué" e o "para que" dessa ordem em fungdo
do que esta fazendo naquele momento), o educando exercita-
-se na atitude.de pensar que est3a dirigindo seus proprios
passos “porque quis assim", "porque acho que @ assim".
Suas conjecturas param ai. 0 educador} por seu lado, pensa
estar desenvolvendo com isso uma educagao libertadora, ja
que levou .0 educando a "escolher por si mesmo o que ele
acha que quer escolher".

Nio ha tempo agora de se discutir aqui em
que consiste, de fato, esse "ser livre"”, esse "ser espont§
neo". E preciso, porem,enfatizar que “ser livre", ''ser es
pontaneo" nao sao atos a-histoéricos. Eles so podem ser com
preendidos em seus reais significados, quando caracteriza
dos a partir de seus condicionantes contextuais. Se os con
dicionantes contextuais determinam uma ordem como a ordem
e a2 disseminam atraves de todos os momentos da vida da so
ciedade, sera essa a ordem que fara o individuo sentir,
subliminarmente, que a escolheu livremente, espontaneamen
te(7). Pois bem, se o educando escolheu "ser ordeiro" e

{7) Ha que se considerar aqui os resultados surgidos por
contradigcao, que poderac ser .utilizados intencionalmente
pelo educador que ja esta conseguindo dirigir seu que-fa
zer em fungao dos objetivos que. proclama. Voltarei a esse
assunto mais adiante.

8



“ser ordeiro" @ seguir aquela ordem considerada "a ordem
certa", utilizou-se néda mais, nada menos, que a ordem es
tabelecida, sem questiona-la, em fungdo de seu aprendizado.
E com essa pseudo-escolha o educador retira do educando a
oportunidade de exercitar-se no ato de escolher algo cons
cientemente em fun¢ao de objetivos Que, por sua vez 530
determinados a partir da identificagao das necessidades
que precisam ser superadas; retira, portanto, 'do educando
a oportunidade de exercitar-se ( no proprio processo ensi
no-aprendizagem) no processo de ir se tornando sujeito de
sua decisao, de seu aprender e demais atitudes e, portanto,
tornando-se realmente livre. »

A nao percepcao desse mecanismo faz com que
o educador, mesmo nao desejando isso, sirva ao que esta de
terminado pela estrutura social vigente. Sendo este meca
nismo subliminar, inconsciente, nao chega a ser percebido
como algo existente que, de fato, esta dirigindo o dia-a-
-dia do individuo. E porque esse mecanismo nao "aparece"
de imediato, ndo e percebido de imediato, da a impressao
de ndo existir. 0 individuo entao pensa “"ser livre" e que
"ser espontaneo” nada tem a ver com algo que o0 determina.

Ora, o educando que escolheu "ser ordeiro®
escolheu, como vimos antes, a ordem vigente. E se esta or
dem vigente & aquela que o explora, o educando teria esco
lhido, sem o saber (e em nome de “ser livre"), a situagao
de "continuar a ser explorado", de "ser cativo". Como ex
plicar isso em relacao a proposta de tornar o ‘"saber esco
tar" uma ferramenta de luta pela libertagao, possibilitan
do ao educando condigdes para desenvolver a consciéncia de
si, como agente da sua propria historia, e da necessidade
de construgao de uma nova sociedade?

Vejamos agora o que esta subjacente @ esco
tha de usar a "desordem".

b) a “desordem" das vogais nao e nunca uti

lizada na material em questao. E isso a

caba confirmando (quer se queira ou nado) que a ordem tradi
cional & a ordem. A ordem “em desordem”, com isso, passa a

9



ser aquilo que nao & o estabelecido, aquilo que nd3o &, in
clusive, o gue deveria ser, mas que se permite ser. Ora, o
ato de "ser livre" ao escolher a "desordem" acaba levando,
em muitos casos, a se fazer a confusao e identificacao de
“ser livre" com "ser desordeiro"; aquele que "& livre" por
que nao se prende a ordens, a sistematizacdo, @& organiza
cdo, etc.. Sem se perceber, leva-se o educando, com isso,
a entender liberdade como "fazer o gue se quer, o que bem
se entende", sem fins conscientes, sem organizagao e, por
tanto, retira-se do alfabetizando a condigao de ensino que
lThe pessibilita ir percebendo (mesmo no que se chama de pe
quenas coisas, como a de escolher uma determinada ordem de
vogais) o que & ser sujeito de sua historia, o que & desen
volver uma agao intencionalizada, uma acdo consciente que
sirva a objetivos de uma nova ordem social. 0 proposito de
desenvolver um fazer-pedagogico que sirva de modo conscien
te e organizado aos reais interesses das camadas explora
das se vé negado pela propria pratica realizada.

Vejamos agora, em sintese, os possiveis re
sultados do uso daquele material, atraves daquele procedi
mento proposto parﬁ o trabalho com as vogais: as duas esco
lhas, na verdade, se constituem varia¢Ges de uma pseudo-es
colha, isto e: so existe a possibilidade de manter a ordem
vigente. 0 que quer dizer isso? E o seguinte: a escolha do
"em desordem”, levando ¢ educando a confundir "ser livre"
com "nao seguir a ordem" e, portanto, ser "“desordeiro" e,
como tal, agir "em desordem"; e a escolha do "em ordem" ,
levando o educando a "seguir a ordem", contribuem para que
essas posturas sejam, possivelmente, as mesmas posturas
que o educando tera na pratica social. Quer dizer: na sua
pratica social sera "ordeiro", seguindo sem questionar a
ordem vigente, e como tal, torna-se agente da manutengdo
do regime de exploragao, sendo ele mesmo um dos explora
dos(B); ou sera "desordeiro", (sem perceber seus reais ob

(8) Veja-se que até mesmo a condi¢ao de ensino,que o levou
- a uma pseudo-escolha, ja €& uma situagao que o confirma co
mo explorado, como disse aquele alfabetizando mencionado.
Vide pp 4-6. 3
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jetivos e conseguéncias) dando motivos para o acirramento
do poder de opressao/exploracao. Porque isso? Ora, as duas
"escolhas" contribuem em muito(g) para que o educando nao
desenvolva uma postura da construcdo de uma nova ovrdem (a
qual s0 & “"desordem" em fungdo daquela ordem vigente que
serve a exploragao). Ndo contribuem para uma nova ordem
que sirva aos objetivos reais emergentes das camadas soci
ais exploradas. Esta nova ordem nao &, portanto, neste ca
so, "desordem". 0 que € preciso @ saber o que quer dizer
negar conscientemente uma ordem estabelecida (ordem esta
que, na nossa sociedade, esta servindo aos interesses - de
tao poucos) que precisa ser ultrapassada, para que se cons
trua, a partir das condicOes existentes, uma nova ordem
que assegure a transformagao das estruturas sociais.

Como fazer da alfabetizacao um "com o qué",
jsto &, uma ferramenta de luta contra a exploragao, se o
processo de aprender o ler e o escrever desenvolve postu
ras que, subliminarmente, nao permitem ao educando wusar,
no seu aprendizado escolar e na sua pratica social, consci
entemente, esse "saber escolar”" como instrumento para a
construgao de uma nova ordem que assegure a transformagdo
da estrutura social?

E importante lembrar aqui que o simples fa
to de se dizer "em ordem e em desordem" ja deixa explicito
a concepgao de mundo ai subjacenfe - a ordem que serve ao
ja estabelecido. E para esclarecer isso, basta ver que a
designacao de "desordem" para as demais ordens que n3o’ se
jam "a ordem" & um preconceito (contra uma determinada coi
sa) claramente expresso por quem ja definiu o Tado pelo
qual luta (quer se queira aceitar isso ou nao) - o lado de
quem explora.

Consideremos agora o seguinte: primeiro, nao
ha ordem ou desordem em si e por si, mas para aquele que
ja determinou o lado pelo qual luta, defato, mesmo qué %3

(9) Digo "em muito" porque.hilos~resultados surgidos por
contradigao, sobre os quais nao estou me detendo agora.
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conscientemente (apesar do seu discurso poder estar dizen
do diferente); segundo, na verdade, hi virias ordens. Cada
uma serve para um fim especifico da agao. Cada ordem & um
instrumento que pode ser usado para objetivos determinados
As varias ordens, com seus respectivos objetivos especifi
c0S, quando,yti]izadas conscientemente, sao instrumentos a
propriados p;ra a superacao de necessidades (especificas).
E a relagao desses varios usos também tem um objetivo que
precisa ser conscientizado: a de que o individuo que utili
za as varias ordens (inclusive a tradicionalmente apresen
tada) va se tornando sujeito do seu processo de conhecer a
realidade e de atuar sobre ela; em sintese, va se tornando
sujeito da sua Historia.

Uma observagdo imprescindivel: ndo se pode
confundir isso que acabamos de explicitar com ecletismo na
utilizacao de ordens diferentes das vogais. Isso seria um
simplismo de raciocinio (tdo fregllente) inerente ao modo

de pensar do modo de produgao capitalista: o dualismo 1591
(10)
co .

4. ALGUMAS CONSIDERAGOES SOBRE A ANALISE

Antes de terminar, gostaria ainda deg ressal
tar alguns pontos, embora..de certa meneira, ja tenham si
do mencionados:

19) Acredito que tanto o professor que wusa
s0 "a ordem" das vogais quanto o outro que usa as vogais
"em ordem e desordem” possam ser professores que "ensinam
bem", porque teriam alfabetizado seus alunos. No entanto,
se se pergunta a quem serve, em Uultima ~instancia, esse
“bem" (nos dois casos acima), verifica-se que ‘esse "bem"
serve muito bem a determinados interesses (e a uma concep
¢ao de mundo que fundamenta esses interesses), que se opoem

{T0) Sobre isso esta sendo elaborado um texto, procurando
esclarecer como esse dualismo 10gico se manifesto no modo
de ser (pensar e agir) cotidiano do educador (enquanto pro
fessor e enquanto pesquisador).
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a transformagdo das estruturas, que se opoem a que 0s ho
mens sejam sujeitos de sua Historia. Se opoem, portan
to, ao proprio discurso daquele professor que, nao -queren
do ser neutro, proclama querer essa transformagao, embora
esse professor nem perceba éssa oposigao. Esse professor
serve ao poder tanto quanto aquele professor gue pensa ser
neutro; ou mais ainda, pois, com esse discursoe progressis
to, mascara (inclusive para si mesmo) a real fungao de g'
gente do status quo que desempenha, assegurada de maneira
bem eficiente no seu fazer cotidiano.

0 que se precisa identificar, urgentemente,
(de maneira a mais profunda que ja nos & possivel) &: co
mo a concepgao de mundo inerente ao modo de produgao capi
talista dependente estd orientando, sem freios (porque nem
e percebjdo como algo a ser questionado incessantemente),
o fazer cotidiano, o dia-a-dia do professor(]12 atraves do
uso que se faz do conhecimento humano, atraves do modo de
transmiti-lo, através do material didatico, da rejagac pro
fessor-aluno, do simples ato de apresentar as vogais, etc.
Em outras palavras: o que se tem que identificar muito bem
e a "teoria" que, "de fato", orienta o que-fazer do edhcg
dor, "teoria" essa que ele, no mais das vezes, nao chega
nem a imaginar que possa estar existindo, que possa estar
dirigindo seus atos e pensamentos, a todo instante, apesar
da teoria que diz estar fundamentando sua pratica.

20) Como ja foi dito, & comum ouvir-se que
"na pratica a teoria e outra". Sim! E outra que aquela que

i

se pensa estar seguindo. Na verdade, o que se verifica

que nao existe a teoria de um lado e a pratica de eutro. O
que acontece & que existe a proclamacao de uma teoria e a

(11) E principalmente o fazer-cotidiano do pesquisador em
educagdo, que analisa o fazer-cotidiano do professor. Ve-se
frequentemente, nas analises que estao sendo- feitas sobre
o cotidiano da escola, o quanto os autores ‘dessas analises,—
em geral, ndo percebem essa necessidade urgente no que se
refere ao seu propric modo de levantar os dados, de anali
sa-los, de fazer consideragoes sobre eles, etc.
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quela "teoria" que, de fato, orienta a pratica realizada.
Nao ha, portanto, dicotomia entre "teoria" e pratica reali
zada, como se poderia inferir daquela afirmagao acima. Mas
ha a7 duas relagdes entre teoria e pratica que precisam
ser identificadas para se discutir concretamente o vir-a-
-ser das coisas: a primeira & aquela onde, de um lado, es
ta a teoria proclamada ( e nao necessariamente desejada)
e, do outro lado, estaria a pratica que The seria corres
pondente, mas nao & realizada; a segunda & aquela onde a
pratica realizada esta em consonancia com uma "teoria" que
nao & proclamada (e, por vezes, nao e, por uns, desejada),
mas & altamente atuante porque realmente dirige a pratica
realizada no dia-a-dia. A discussao (tao frequentemente
feita) que nao ultrapassa um primeiro nivel de constatacgdo
da pratica, isto &, a diferenga entre o proclamado e o de
sejado, serve em muito ao poder instituido. O poder apre
senta seus planos onde os principios e as diretrizes de
uma educacao democratica sao proclamados das mais variadas
maneiras e enfases. A realizacdo do fazer-pedagogico, po
rém, cabe aos professores. Isto &: o poder proclama 0s
principios e diretrizes - a teoria; e os professores sao
responsaveis pe]d fazer - a pratica. E o raciocinio conti
nua: logo, se a pratica nao esta sendo coerente com 0O que
foi previsto, a "culpa" @ de quem a realiza. Assim & que a
discussao, que ndo ultrapassa essa primeira constatacao de
que ha diferenca entre o proclamado (seja pelo poder ou pe
lo proprio professor) e o realizado,serve ao poder. 0 po
der instituido elabora os planos onde sao proclamados os
principios e diretrizes. A culpa, portanto, ndo 1lhe cabe
ria, mas caberia aqueles que deveriam té-los concretiza
do, aqueles que desenvolvem a pratica pedagogica propria
mente dita - os professores. Com isso se mascara as verda
ceiras rajzes do problema da pratica pedagogica.

‘ A discuss3do que precisa ser desenvolvida &
aquela que parte da pratica cotidiana pedagdgica, vai ate
suas raizes, para entendé-la em suas origems, e volta a
pratica cotidiana, para, a partir'da caracterizacao de sua
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problematica (na relagao reciproca de sua aparéencia 2
essencia), elaborar os procedimentos possiveis em funcao
do que precisa ser e ainda n3ao e. Para isso @ preciso ul
trapassar a primeira constatacado da realidade educacional:
a constatagao da incoeréncia entre o proclamado (a teoria)
e 0 realizado (a pratica). Esse & o primeiro nivel da apa
réncia do fendmeno, isto &, o primeiro nivel (perceptivel,
visivel, facilmente constatavel) do processo de verifica
¢30 a ser feita. Nao adianta permanecer na discussao de
que se realiza uma pratica diferente da teoria proclamada.
Esse & 0 primeiro passo do ato de constatar as manifesta
¢oes fenoménicas, constatar como o prdb]ema aparece. E ne
cessario, entao, a partir dai: -delimitar a “"teoria" que,
na verdade, subjaz a pratica e que a orienta (quer se quei -
ra ou nao), para perceber como, de fato, se age na pratica
coerentemente com uma "teoria" que nao se conhece, como,
de fato, a7 nao existe dicotomia entre teoria e pratica;
-delimitar inclusive os proprios mecanismos e procedimen
tos gue ndos professores usamos eficientemente (sem o saber
mos) para concretizar a coerencia de nossa pratica com uma
"teoria" que ndo queremos seguir; -delimitar como se da es
se “que-fazer coerente” para se orientar essa coerencia nu
ma outra relagao entre teoria e pratica, isto &, entre a
teoria (que se proclama servir aos interesses das camadas
sociais alijadas da escolarizagao) e a pratica que 1lhe se
ja correspondente, uma pratica que a concretize.

A discussao que permanece ao nivel entre a
teoria proclamada e a pratica realizada, serve, portanto,
ao poder. Essa discussao nao identifica os dois' reais po
1os da questao a ser analisada, mas confunde duas questoes
aparentemente iguais: uma questao se refere a relagao en
tre a teoria proclamada e a pratica que deveria ser reali
zada (de acordo com essa teoria) e ainda nao foij; e a
outra questdo se refere a relagdo entre "teoria” (nao ng
cessariamente concretizada, que na realidade orienta a pré
tica em realizagao) e essa pratica. E esta a questao a ser
discutida e analisada. Repetindo: a real discussao, embora
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parta das evidencias imediatas (a incoeréncia entre o pro
clamado e o realizado), precisa ir além dessa evidencia pa
ra compreendé-]a em relagao as ra{zes gue a geram, gque nao
sao (de modo algum) facilmente vistas, nem percebidas. Sdo
de dificil delimitagio. E também ndo se pode ficar nesse
outro nivel da verificacdo que & a andlise das raizes.Esse
nivel & imprescindivel, & necessario, mas ainda nao & sufi
ciente. Nao se pode parar na delimitacao dessas raizes, da
real teoria que esta dirigindo a pratica pedagogica. 0 ob
jetivo final da analise ndo & meramente este, mas & de reo
rientar o que-fazer do dia-a-dia de todos nds que somos
professores e que pretendemos ser educadores conscientes e

conseqﬂentes(]z).

5. R GUISA DE CONCLUSAQ

Voltemos ent3o a8 questao: "Alfabetizar com

(12) Hoje em dia sdo comuns as discussoes que permanecem
nas exp.1cagoes sobre "a contrad1gao fundamental do capita
lismo", sobre a "luta de classes", "capital versus traba
lho",etc., como se essas exp1ica96es por si mesmas expld
cassem a especificidade de todo e qualquer fato social. Nao
percebem que precisam ultrapassar aquele momento imprescin
divel de explicitacao para chegar ao momento decisivo de
caracterizar os elementos mediadores que esclarecem como a
contrad1gao fundamental, como a luta de classes, etc., per
meiam toda a escola, no que-fazer cotidiano de sala-de- au
~la, inclusive naqueles procedimentos chamados simples, como
ler as vogais em varias ordens. O criticismo vazio imobili
za muitos. E tambem falar sobre a pratica pedagdgica por e
1a mesma (coisa que esta se tornando novamente frequente |,
por. oposig¢ao ao cr1t1c1smo) tem levado a muitos ao imobi
11smo, porque "Ja estao cansados das lamentagdes do cotidi
ano". Ajunta-se a7 dados das manifestagOes observaveis do
dia-a-dia escolar, faz se algumas consideragoes a respeito
e chega-se 2 pergunta "e dai?". 0 criticismo de um lado e
a mera descrigao da pratica, de outro, servem, portanto,ao
poder instituido - produzem, em muitos casos, o imobilismo
e nao permitem uma reorientagao do que-fazer cotidiano.
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0o qué?". Para responder a essa questao, como foi dito,acre
dito ser fundamental qdestionar(13) 0 "para que", o "como)
o "para quem", etc., identificéndo com isso, a cohcepgao
de mundo e 0os interesses que estao, de fato, orientando a
elaboragao e uso do "com o qué" do fazer-pedagogico da al
fabetizagdo. Pode parecer a alguns que o "com o queé" seria
entendido a7 como neutro. Respondo incisivamente que ndo.E
preciso nao confundir neutralidade com objetividade do co
nhecimento humano e de seu instrumental. O conhecimento e
seu instrumental s3o elementos objetivos do saber ja acumu
lado pela humanidade(]4). As vogais sao parte desse saber.
A propria ordem tradicionalmente utilizada, seguindo a or
denagao do abecedario e tambem as demais ordens, fazem par
te desse saber. E indiscutivel a necessidade dessa parte
do saber humano para se poder ler e escrever,.

Mas para que o'conhecimento humano nao seja
transmitido atraveés de qualquer material "bem elaborado” ,
qualquer "ensinar bem", mas esteja realmente servindo { e
bem!) &@s criangas de periferia e adultos (até entdo alija
dos da escolarizagao), isto &, para que se esteja instru
mentalizando bem esses individuos, & preciso “"mergulhar" a
te os reconditos da pratica e do material ai utilizado pa
ra que a partir dela e nela, realizando-a, se delimite sua
real "teoria" e se reoriente essa pratica com base na teo
ria que sirva aos reais interesses das camadas sociais aos
quais aqueles citados educandos pertencem.

Enunciar fins educacionais e seus princy
pios tedoricos ji se esta conseguindo fazer (mal ou bem), a
nivel de explicitagdes escritas ou em falas. Mas' identifi
car os reais objetivos que estao guiando o nosso que-fazer
cotidiano, a nossa escolha diaria do "com o quée", etc., &
algo muito descurado e ainda pouco percebido (por uma gran
de maioria) como problema a ser assumido, E-que Se  pensa

(13) Espero ter (atraves das explicitagoes aqui feitas),pe
1o menos, fornecido alguns dados para esse questionamento.

(14) Vide sobre objetividade x neutralidade do saber in:SA
viani, 1983, p 135 e seguintes,
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que ao se ter explicitado fins, principios, procedimentos,
etc., nos planos de ensino ou em falas, se tem assegurada
a sua concretizagao na pratica cotidiana.

Como se pode verificar na explicitagao do
exemplo dado (sobre a proposta daquele materjal analisado
quanto ao trabalho com as vogais), o professor, atraves da
sua pratica cotidiana, pode contribuir para que o educando
assuma uma postura de submissao ou se torne sujeito de
suas decisoes e agoes em fungdo de fins conscientes. A pos
tura a7 exercitada vai contribuir para a postura que tera
na sua pratica social.

Nao se pode dizer que o simples modo de se
usar as vogais numa determinada forma ou formas,de se usar
um determinado material didatico, etc., crie e assegure i
mediatamente uma postura especifica. Isso seria um racioci
nio por demais simplista. 0 que se tentou explicar & como
o que-fazer cotidiano (incluindo-se a7 todos o0s aspectos
desse fazer) contribui (e muito !) para a formagdo do edu
cando frente a sua pratica social. Para, entao, se ensinar
bem, elaborar bem o material para esse ensinar, etc.,e im
prescindivel "ler" no nosso cotidiano a "teoria" que nos
orienta, sem que queiramos, ja que ndo estamos,como profes
sores, isentos do mesmo processo (do que estou chamando)de
"subliminariedade" que qualquer outro individuo dessa so
ciedade capitalista dependente (na gqual vivemos)esta expos
to. 0 modo de produgao da sociedade produz/determina tam
bem o modo de pensar e agir de gqualquer individuo.No entan
to, essa determinacao nao & absoluta. E, com isto, pode-se
desenvolver, dentro dessa mesma sociedade, um que-fazer co
tidiano que a transforme, desde que se esteja construindo

um novo cotidiano(15) com os proprios elementos ja existen

(15) Estamos analisando como, no fazer-pedagdgico <cotidia
no, se pode reorientar o senso comum (a partir do seu nu
cleo valido) para os fins propostos de transformagao das
estruturas. Nesse estudo esta incluida a analise da proble
matica de como identificar os polos opostos, mas compiemen
tares de um problema a ser estudado e como identificar 0
resultado "por contradicdo” (que nao pode ser aqui melhor
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tes nessa sociedade que se quer um dja ver transformada.
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