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Este tvabalho fai mealizade e dels niwv No primeiro estabelecemos o3

fundamentos tebdricos que serviram de b ra o estudo. No segundo,
descrevemos todos os passos do trabalho, desde a selegac das provas operatérias

até a aplicacao e avaliagao das mesma

0

Nosso problema inicial foi organizar uma avaliacao que permitisse verificar as
condigoes intelectuais de adulto analfabeto que ingressa nos cursos de

alfabetizagao funcional do MOBRAL.

Uma vez delimitado o problema colocamos como objetivo principal do estudo a
avaliagio do nivel 1dgico de individuos analfabetos a partir dos vinte anos de

idade.

- um € plora i alhamos c ma quena amostre 2
Tratando-se de um estudo exploratorio, trabalh com u eq amostra, e

virtude do que ndo poderemos fazer maiores generalizacoes.

Escolhemos nove provas fundamentais na Teoria do Desenvolvimento Mental de Jean
Piaget. Destas provas, seis pertencem ao dominio das operagdes concretas e
permitiram constatar nogoes de substincia, volume, nimero e verificar
possibilidades mentais do indivIduo para realizar operagoes l&gicas, tals como:

as tres

f+1]

classificacao e inclusio, seriacao e correspondéncia ordinal. Nas outr

"

procuramos observar a capacidade do sujeito em superar as constatagoes

puramente empiricas, formular hipoteses e racliocinar topologicamente.

Acreditamos que os resultados obtidos foram significativos pela uniformidade de
comportamento que revelaram. Pela andlise feita diriamos que o adulto
analfabeto esta limitadc nos seus modos de conhecimento & uma estrutura
operatoria condicionada ao concreto, a percepgao, a experiéncila vivida e ac

contigente.




APRESENTACAC
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A influéncia da obra de Piaget na educacao brasileira pode ser demonstrada

através de elementos div os3; ha varias traducgdes para o vernaculo de seus
trabalhos; faculdades de educacao divulgam suas experiéncias e teorias; planos

de ensino s3o inspirados por suas idéias. Ha, entretanto, até o momento,

r suas tecnicas ou analisar
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reduzido nimero de pesqui tentam reproduzi

se

mais flagrante ainda na

N

resultados atraves de seus conceitos; esta escass

é
area de educacgao de adultes, mormente em relagao aqueles de baixo nivel de

escolaridade.

Parte o MOBRAL do principio de que & necessario estimular a pesquisa
educacional no pais, como forma de explicar mais adequadamente a realidade
brasileira e de propor novas solugdes para nossos problemas. Parte, também, da
idéia de que nenhuma instituicao pode ser superior ao nivel de gualificacgao de
seus recursos humanocs, o que implica dizer que estd permanentemente preocupado

com o aperfeigocamento continuado de seus servidores.

Nestas circunstancias, pela importancia do tema tratado e pela autoria do
estudo, com prazer publicamos a tese de mestrado em educagio da funciondria do
MOBRAL, Tania Dauster, que trata da "analise do nivel operatorio do adulto

analfabeto".

Arlindo Lopes Corréa
Presidente do MOBRAL
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ANEXO III ..




1. O PROBLEMA

[o—

1. Pressupostos

Sdo inumeras as exigéncias que a urbanizacdo, a industrializa¢Zo, em suma, as

. - ! S| e
sociledades modernas colocam sobre os individuos. Por sua vez, as mudancgas

Dy

aceleradas e o papel exercido pelas nov

tecnologias sao aspectos que ta

suscitam novas respostas por parte da educacao.

A concepgac de que a educacgao € um processo permanente para toda & vida € uma

,\
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das wvias contemporaneas que permite constante reformulaczc e aperfeico

pessoal e profigsional ao adulto.

ecifico do adulto analfabeto, um conhecimento mais sistematico de
suas condigdes intelectuails servird para operacionalizar melhor as metodologias
utilizadas na sua formagio.

"y

Ne se ha

Tendo em vista a clientela do MOBRAL, isto se coloca, pois
generalizado una prueba que permita diagnosticar las condiciones intelectuales

y culturales de los alumnos al ingresar en los puestos de alfabetizacion'.*

Entretanto, ndo ha divida que, através do trabalho que o MOBRAL vem realizando
nestes Ultimos anos, e conforme os resultados alcangados demonstram, se, até
aqui, nenhuma avaliagao fol organizada com o fim de analisar as condigodes
intelectuais ou culturais do adulto analfabeto que ingressa no MOBRAL, isto nao
. > T r = ; ; il ; L
indica que ao nivel pragmatico muilto nao tenha sido verificadec ou gue lnexistam

hipoteses a este respeito.

O problema pesquisado, de forma exploratdria, enquadra-se justamente nesta
perspectiva - analisar as condigoes intelectuais do adulto analfabeto ou, mais
especificamente, verificar seu nivel operatdorio, utilizando a fundamentagao
tedorica fornecida pelos estudos de Jean Piaget na sua Teoria do Desenvolvimento

Mental.
Ao delimitar o problema, partimos basicamente dos seguintes pressupostos:

. E & : - . o sz
a) os individucs n3o funcionam obrigatoriamente no mesmo nivel operatorio em

todos os tipos de tarefas;

b) admitindc-se que o funcionamento mental do adulto pressupoe todo um sistema
de operacoes formais, o analfabetismo incidiria sobre os modos de conhecimento,

observacio e refiexao do individuo, provocando:

. tdtica operatdria mais proxima ao concreto, a percepciao, a experiéncia vivida
e ao contingente;

. estratégia de execucao (operatdoria) mais limitada na area das proposigoes

(18gica verbal),




142: Justifiecativa do estudo

Existem diferentes maneiras de entender o analfabeto. As concepgoes mudam
segundo as sociedades e culturas desde a posigao que o caracteriza como
totalmente carente do dominio da leitura e da escrita até aquela que o admite

capaz de um relativo dominio destas técnicas.

Para os usos operacionais deste trabalho a conotagdo utilizada sera a que o

= ~ 1 ¥ . ; P
define como aquele gque nao possul og rudimentos da lelitura ou escrita.

Ao ser feita esta escolha, por outro lado, tem-se em vista os 10 Itens
("Decadlogo do MOBRAL") segundo os quais o aluno € considerado alfabetizado
quando € capaz de realizar algumas operagoes bdsicas de cdlculo, escrita e

leitura.3

Nesta problematica € interessante examinar as distincdes estabelecidas por

Piepre Furter dentro da categoria de analfabetismo:
"a) pre-analfabetos: sociedades tribais que ignoram a escrita;

b) analfabetos propriamente ditos: sem nenhum conhecimento dos rudimentos da

comunicagao escrita;

¢) semi-analfabetos: que tém um conhecimento parcial, descontinuo e unilateral

destes rudimentos;

d) analfabetos regressivos: que tiveram, mas perderam o uso desses

conhecimentos;

e) analfabetos funcionais: que tém um conhecimento suficiente para a situacao
atual da vida, mas insuficiente para uma eventual adaptagaoc a uma nova

. ~ w4
s1tuacao’.

Do ponto de vista do analfabeto ocutras consideracdes podem ser feitas, tais
como a propria conscieéncia que teria de sua situagac. Esta consciéncia e a
conseqllente motivacao para a mudanga parecem ocorrer apenas na medida em que o
il B T P - , B d R e, = e = B A e L E
individuo pressionado por novas soliecltagoes sente a necessidade de outras

fermas de comunicagac, Gue naoc somente a oral.

- - : ’ 5
Segundo Luis Eduarde Soria em seu estudo "O conhecimento do adultoc subeducado"
muito ainda pesquisado para que sejam adequades a clientela os
meétodos e conteldos utilizados na educagac de adultos.

i - - . & ™ = 0 B
0 mesmo autor, ao delinear as caracteristicas do adulto subeducado, faz as
seguintes observagoes:
"a) Falta de confianca em si mesmo. Ao longo de uma vida de limitacoes, em que



185 o Juetificstive tetniea

Sabemos gue a maturagac do sistema nervoso tem papel importante no
desenvolvimento intelectual e na sucessac das estruturas operatérias. No
entanto, nao significa que elas estejam necessariamente dadas ou preformadas no
sistema nervoso e que possam atualizar-se independentemente de outras
variaveis.

De fato, como pesquisas ja demonstraram, "sua atualizagdo depende ainda do

s

" = ~ 5 % 3 a 6
funcionamento em ligagao com a experiencia e o meio social's

Também, "o cérebro nao contém apenas conexoes heriditidrias, mas crescente e
consideravel nimero de conexoes adquiridas que nao dependem unicamente da

maturacao".

As explicacoes genéticas do desenvolvimento mental consideram ao lado da

maturacio, fatores tais como: a experiéncia adquirida (desde que a crigem das
Sicklel ol o

operagoes intelectuais deve ser buscada nas agces e experieéencias do sujeito), a

acao dos fatores sociais (sobretudo na forma de cooperagao e interacgdo social

quando se articula um sistema operatdério que compreende reciprocidades,
reunides, intersegbes, negagoes, etc.) e a equilibragao, fator cada vez mais

significativo no interior da teoria de Jean Piaget.

Nao existe, entretanto, intengao de estabelecer nenhuma correlagéo entre estes
fatores e o nivel operacional do adulto analfabeto que sera verificado. O
registro destes dados serve, por hora, para indicar a posigao tedrica

subjacente ao trabalho e possiveis linhas de reflexdo posteriores.

Tampouco nao se deve subentender a partir dos pressupostos (ver Pressupostos,
pagina 13) adotados nesta pesquisa, nenhuma relacao mecanicista de causa e

efeito entre a aprendizagem formal e o desenvolvimento intelectual.

As colocacoes feitas acima permitem, em parte, compreender porque nem todos os
individuos alcangam um pleno desenvolvimento intelectual no interior de uma

mesma cultura.

Citando mais uma vez Jean Piaget, observamos que as operagces ''nao surgem ex-
gels .5
nihil e a variabilidade de sua data de aparicao conforme os meios em que vivem

0 : ; : f = = 3
os sujeitos impede de atribui-las unicamente a maturacdo.

r oy STy - e " X
E com base no que foi explicitado que diriamos ter o adulto analfabetc pela

& S e = ¥ ; L X P
maturagao atingido o estaglo das operagoes formais ou do racloclinic hipotetico-
dedutivo mas que poderia estar limitado nos seus modos de conhecimento por uma

estratégia operatdéria mais condicionada ac concreto, a percepgiao, a experiencia

vivida e ao contingente,

Ocorrendo tal situacdo, haveria um preijuizo quanto aos estados superiores que



pode atingir o pensamento no que concerne a reflexao, a representacao
conceitual, ao discurso, enfim no que os 1logicos chamariam de comportamento

proposicional.

l.4. Objetivos do estudo exploratorio

a) Avaliar através dos exercicios operatdrios elaborados por Jean Piaget o

nivel 1dgico de individucs analfabetos a partir de 20 anos de idade;

b) verificar, no grupo em questao, como funcionam as estruturas mentais

cognitivas do adulto que dispoe da fala e ndo dispde da escrita e da leituras

c) verificar, no mesmo grupo, a presenga da capacidade dedutiva, nao somente a
partir das realidades percebidas, mas também de enunciados hipotéticos ou

proposicoes.

1.5. Caracteristicas do estudo exploratdrio

Este estudo, pelo seu carater exploratdrio, delimita-se como um trabalho que
pretende, a partir das observacoes feitas e dos dados obtidos, levantar algumas
hipoteses acerca do nivel operatdric do adulto analfabeto que ingressa nos

cursos de alfabetizacao funcional do MOBRAL.

Sua realizagao obedeceu as seguintes caracteristicas metodoldgicas aqui

esquematicamente apresentadas:

a) Populacac - alunos que ingressam no MOBRAL, considerados analfabetos, a
partir dos 20 anos, recrutados em postos de alfabetizacao da cidade do Rio de

Janeiro.

b) Amostragem - selegao de um grupo de 30 alunos a partir da faixa etaria
mencionada acima, que nao saiba ler ou escrever. Esta amostra pode ser
complementada posteriormente, em virtude da nao variacao a curto prazo das

- .
caracteristicas em exame.

¢) Instrumentos usados no desenvolvimento do trabalho = foram selecionados
experimentos tipicos dos niveis de desenvolvimento operacional concreto e formal
e um referente as operagdes infra-logicas, cuja realizacao com sucesso &
possivel no limiar do estagio formal. Todas as 9 provas operatdrias empregadas

foram elaboradas por Jean Plaget.

Na maioria dos casos, as provas exigiram um comportamento pratico, além do que o

sujeito deveria explicar o porque de suas atitudes.

0 componente légico verbal neste estudo fol relevante e captado de maneira
semelhante a que ocorre numa situacdo de entrevista ou na técnica do metodo

clinico experimental.




Houve o cuidado de precisar durante o experimento se o sujeito se limitava ao
registro das operagdoes para resolver um problema proposto ou se conseguia
distinguir as varidveis que o compunham. Ele s6 estaria operando dentro de uma
logica proposicional se conseguisse ir além da observacdo empirica, sendo capaz
de verificar hipdteses em fungao de resultados obtides e estabelecer um sistema

de combinacgoes.

A escolha da época de aplicacaoc foi determinada pela data inicial dos convénios

e ocorreu nas primeiras semanas de novembro.

Em sintese, dadas as tarefas, foram observados, tanto o comportamento pratico
quanto a verbalizacao do raciocinio envolvido. As perguntas feitas pelo
experimentador serviram para avaliar se as respostas superavam no seu

raciocinio as constatacoes puramente empiricas ou imediatas dos experimentos.

A anZlise e a apresentacao de dados foram feitas sob a forma de protocolos de

conduta, que podem ser examinados (ver anexos).

n +

A opcdo por 30 analfabetos serve como amostra piloto baseados na gqual poder-se-a
dimensionar mais rigorosamente uma amostra definitiva, caso o estude venha a
ser ampliado.

0Os resultados permitiram as seguintes observagoes:

- estabelecer o perfil de cada individuo;

- verificar a uniformidade do comportamento do grupo a partir da tabulagao dos

dados;

- verificar no interior de cada prova a distribuicaoc das respostas em

determinados estagios.

1.6. Revisao de fontes pertinentes ao problema

- . - -~ s o . - . -
Até onde pudemos verificar nao existem avaliagoes feitas sobre o nivel mental

intelectual do adulto analfabeto dentro da metodologia proposta por este estudo.

2. TEORIA DO DESENVOLVIMENTO MENTAL DE JEAN PIAGET

2.1. Colocagoes gerais

Ao nos situarmos em relagao a Piaget, encontramos, inicialmente, grande
dificuldade com sua terminologia. Exige-se daquele que empreende um esforgo de
conhecimento da sua obra, uma revisdc de certos termos para ajusta-los aos
significados que o autor lhes confere. Verifica-~se, inclusive, que a

penetracac mais profunda de seus conceitos é progressiva. Assim, ao longo das



leituras devemos fazer readaptacdes e sucessivos enriquecimentos a idéias
basicas com as quais inicialmente enfrentamos a tarefa de conhecé-lo. Outros
problemas nos desafiam ligados a formacdo do autor, que se inicia no campo da
biologia para depois ingressar na area da psicologia, dal seus estudos nesta
disciplina carecerem de sistematizacao. Como expressam suas proprias palavras:
"Venant de la bioclogie, nous sommes posés des le départ le probléme de
1l'épistémologie genetique et n'avons fait de psychologie de l'enfant que dans

ce but".

Seu interesse predominante foi sempre determinar o processo de aquisicao do
conhecimento como uma relagao entre o sujeito e o objeto, focalizando

primordialmente a atividade do sujeiltc que conhece.

Para Piaget as estruturas e as atividades do sujeito 50 podem ser conhecidas
através de suas agdes sobre os objetos e das resisténcias que a estes sao
especificas. Por outrc lado, o préprio objeta s & atingido através da
atividade do sujeito. Nesta interacao dialética e indissocidvel entre sujeito e

objeto, o autor supera o racionalismo e o empirismo.

A epistemologia genetica constitui "o estudo dos estados sucessivos de uma

10 A esta concepcao fundamental,

ciéncia em fungao do seu desenvolvimento".
Piaget aplicou sistematicamente seus achados sobre o desenvolvimento mental,
procurando estabelecer os mecanismos do desenvolvimento do proprio conhecimento

e clarificando problemas de natureza epistemologica.

Embora tendo utilizado o método experimental, fundamentado na perspectiva da
psicologia evolutiva, Piaget, nas suas conclusoes, assume uma abordagem
interdisciplinar. Vai aleém de um enfoque estritamente psicologico, pois
utiliza os recursos da biologia, da matematica, da 1d0gica e da epistemologia
para a compreensao dos fenomenos que pesqguisa.

"... la nature d'une réalité vivante n'est revelée ni par ses seuls stades
initiaux, ni par ses stades terminaux, mais par le processus méme de ses

tr'ansforma'tions“.l1

O conhecimento é considerado, sob o ponto de vista metodoldgico do autor, como
uma construgao que se faz no tempo, como um processo continuo, admitindo estados
de menor conhecimento em relacdo a estados de conhecimento mais elevado, tanto

ao nivel da construgao cientifica, quanto da evolugido de individuo.

Seu trabalho & de importancia fundamental na teoria do desenvolvimento mental.
Em relacdao a este, o aspecto que constitui o nicleo de suas investigagdes € o
desenvolvimento das estruturas intelectuais do sujeito, isto &, a genese e o3
processos do crescimento intelectual do individuo. Mesmo os estudos que
empreendeu sobre a percepgac tém como objetivo comparar esta a inteligéncia. A
propria percepcao como processc adaptativo 50 pode ser melhor compreendida,

relacionando-a com os processos intelectuais.



Embora sua reputacao esteja sobretudo ligada aos procblemas da psicologia
evolutiva, da 1ldgica e da epistemologia, e que sua contribuicdo maior encontre-

se nestas &reas, sabemos que direta e indiretamente influenciou a Pedagogia.

Segundo Piaget: "O problema da inteligéncia e com ele o problema central da
Pedagogia do ensino, aparece (...) vinculada ao problema da natureza dos
conhecimentos: constituem estes ultimos copias da realidade ou, ao inverso,
sao assimilagces do real pelas estruturas de transformagSes"?lQ

A partir da posigao que tomarmos em face ao problema epistemoldgico, resultara

a concepgao educacional gque teremos.
Sabemos que Piaget afirma que & da ag3o que os conhecimentos derivam e que o
ato de conhecer & a assimilacZo do real as estruturas de transformagoes do

sujeito.

m face disto diriamcs a aprendizagem & a assimilacdo dos dados da experiéncia

pr o

estruturagac cognitiva do sujeito, que esta implica em organizar o real, em

ato ou pensamento, desde as agoes mais elementares até as operacoes logicas.

Admitindo que o desenvolvimento intelectual & um dos principais objetivos da
educagdo sistemdtica, achamos necessdario descrever quais as caracteristicas que

Piaget distingue na inteligéncia.

2.2. Nocoes sobre a teoria da inteligéncia de Jean Piaget

A inteligéncia, para Piaget, tem uma natureza 1ldgica e bioldgica, comporta
fungtes invaridveis (de organizacidao e adaptacao) e & uma conduta que se

desenvolve buscando sempre uma equilibracao.

L a forma de equilibrio em direcao a qual todas as estruturas mentais tendem.
Sua genese deve ser buscada através dos mecanismos sensdrio-motores

elementares, do hdbito e da percepcio. Propoe também uma continuidade funcional
entre as formas cognitivas inferiores e as formas superiores de pensamento e
deste modo explica porque as fontes de inteligéncia confundem-se com as da
adaptag&o sensorio-motoras e com as da adaptagéo biolégica assim como porgue o
comportamento do adulto deve ser compreendido dentro de uma perspectiva

evolutiva.

Fica assim postulada a existencia de uma continuidade funcional entre o mental e
o bioldgico que nao supoe em nenhum momento uma reducdo do mental ao biocldgico.
A atividade mental apoia-se em estruturas orginicas, mas realiza estruturas

novas e ultrapassa o5 termos em que se da a atividade organica.

Conforme Piaget explica: "A inteligerncia verbal ou refletida baseia-se numa
inteligeéncia pratica ou sensorio-motora, a qual se apoia, por seu turno, nos

habitos e associagdes adquiridos para recombina-los. Por outra parte, esses



mesmos habitos e associagdes pressupoem a existéncia do sistema de reflexos,
cuja conexao com a estrutura anatomica e morfoldgica do organismo & evidente.
Existe, portanto, certa continuidade entre a inteligéncia e os processos

puramente bioldogicos de morfogénese e adaptacao ao meio". 13

"A inteligéncia ndao aparece, de modo algum, num determinado momento do
desenvolvimento mental, como um mecanismo inteiramente montado, em todas as
suas pecas, e radicalmente distinto dos que o precederam. Pelo contrario,
apresenta uma notavel continuidade com os processos adquiridos ou mesmos inatos,
provenientes da associagao habitual e do reflexo, processos esses em que a
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inteligencia se haseia, ao mesmo tTempo gue os utilizal.

Em outras palavras, ela nao se manifesta como um absoluto desvinculado,
independente, mas sim como uma relacao entre outras que o organismo estabelece

com o meio, na situacao particular gue ocupa.

A continuidade entre o mental e o bioldgico & explicada pelo funcionamento de
um '"modus operandi' descrito a partir das fungoes invariantes da hereditariedade
geral. Este "modus operandi" & herdado em sua potencialidade, e as estruturas
cognoscitivas que aparecem s6 se realizam pelo préprio funcionamento da
inteligeéncia no curso de seu desenvolvimento. Embora estas estruturas sofram
transformagoes no decorrer do processo, as propriedades essenciais do "modus
operandi", isto &, a organizagdo e a adaptacdaoc permanecem constantes. Como
estas invariantes funcionais apresentam-se tanto no nivel bioldgico quanto ao
nivel mental, elas representam também o elo de ligacdo que existe entre um e

outro nivel.

Sendo assim as mesmas relagoes que ocorrem entre o organismo e o meio ambiente,

aparecem no caso da inteligéncia.

Para Piaget a inteligéncia & adaptacio porque desde a sua génese, tanto a nivel
da especie quanto do individuo, ela se constroi em face das sucessivas

transagoes que o organismo faz com o meio.

Na relacdo que estabelece com o real constroi estruturas que se adaptam de

maneira cada vez mais precisa para elaborar o conhecimento.

Em sua evolugao incorpora diferengas qualitativas de raciocinio que subentendem
diferentes estruturas, diferentes modos de organizar o real. Estas estruturas

ndac sdo dadas inicialmente, mas construidas a partir da acao do sujeito sobre a
realidade.

Tanto ao nivel organico quanto ao nivel mental vamos encontrar estados de
equilibrio. Enquanto o organismo na sua interagao com o meio faz sobretudo o
equilibrio regulatério, a mente realiza tanto o equilibrio regulatério quanto o
operatério, este Gltimo quando o equilibrio do conjunto € obtido por uma

composicdo cada vez mais geral das composigCes entre si.




conforme ja foi colocado, € um prolongamento do orginico, que se
constitui pela realizagao de novas estruturas. Sua estrutura final &

cterizada pelo equilibrio operatdrio, pela inteligéneia 16gica ou abstrata,

independéncia de atividade externa, pelo fato de dispensar o dado concreto

para operar. A inteligencia, no seu mais alto nivel, resulta de um processo de

equilibracao, ou seja da passagem de estruturas menos equilibradas, nao
reversiveis (senso-motoras, perceptivas e intuitivas) até as de maior

equilibracido, isto &, as logicas ou reversiveis.

2.3. Sintese dos estagios do desenvolvimento intelectual

0 individuec evolui atraves de estagios sucessivos, apoiando-se os mais

avangados nos anteriores. Estes estagios distinguem-se uns dos outros por

{1

struturas originais. O desenvolvimento comporta a sucessao e a integracao das

diferentes estruturas.

"A finalidade deste desenvolvimento intelecutal € (...) transformar a
representagao das coisas, a ponto de inverter completamente a posicao inicial
do sujelto em relagao a elas. No ponto de partida da evolugao mental, nao
existe, certamente, nenhuma diferenciacdc entre o eu e o mundo exterior, isto &,

as impressoes vividas e percebidas nao sao relacionadas nem a consciéncia
el
pessaal sentida como um "eu', nem a ebjetos percebidos tomo exteriarest.™

risticos marcam o caminho percorride desde o egocentrismo inicial até a

a) Estagio sensdrio-motor - o lactente & o centro das relagdes que prenunciam

signos e valores da vida social. Nao existe intercambio de pensamento.

b) Estagio simbdlico-intuitivo - da aquisigido da linguagem nascem rnovas
relacgoes sociais. Trata-se de um periodo entre a fase da acdo motora e do
pensamento operatorio. Caracteriza-se ainda pelo sincretismo, pela ndo
reversibilidade, pela centracao no sujeite, nao existindo necessidade de

demonstragao logica.

) Estagio operatorio (coricreto e formal) - acentuas
g
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as interagoes entre

organismo e meio. Comeca a formacao das relagdes sociais de cooperagao que

detepninanas 4 donstituicae da logleca:
S 2

as nogoes de irreversibilidade e egocentrismo estdo relacionadas
estruturalmente no sujeito, as de reversibilidade

ializagdo do pensamento. E por esta razdo que

fundamental no desenvolvimente do pensamento logico.

| - a g .o : = =1l
Atraves destd o individuo abandona seu estaglic 1niclal
5

dentro da regiproc: dog pontes de vista,



elementos e fazendo a reversibilidade.

A socializagao implica no raciocinio 16gico que por si mesmo & uma
demonstragao, uma necessidade de provar ou convencer, alheia aos sentimentos

(necessidade e afetividade) dos primeiros estagios.

2.4. Estagio das operagdes concretas

Tendo em vista a avaliagao do nivel operatorio do adulto analfabeto e
pressupondo que o analfabetismo incide sobre os modos de conhecimento,
observagao e reflexao do individuo provocando uma. estratégia operatoria mais
proxima ao concreto e mais limitada na area das proposigdes (1dgica verbal)
decidiu-se escolher para iniciar a pesquisa 9 (nove) provas operatorias

pertencentes ao estdgio das operagdes concretas.

Este estdgio caracteriza-se pelo fato de que suas operagoes repousam sobre as

propriedades dos objetos, baseando-se na légica das classes e das relagoes.

Em outras palavras, a operacao mental liga-se (no sentido de que nao abstrai)
tanto a agao do sujeito sobre os objetos como a manipulagao efetiva ou

imaginada.

A constatagdao de que existe no desenvolvimento mental um nivel de operagdes
concretas indica que a légica se organiza inicialmente na acdo e na manipulacio
dos objetos. Esta fase, como confirma a observagao experimental e a teoria de

Plaget fundamenta, precede o emprego de puros enunciados verbais ou proposicgoes.

As estruturas do pensamento concreto, embora repousem sobre as operagoes de
classe e de relacgdes, nao esgotam toda a légica das classes e das relagdes e se

limitam a classificar, seriar, colocar em correspondéncia, etc.

De acordo com Piaget, a agdo intervém na estruturacao das operacdes ldogicas o

que equivale dizer que a agido & a propria fonte das operagdes.

As operacgoes concretas, isto €, aquelas gque se exercem sobre os objetos,

apresentam dois tipos de reversibilidade:

1. Por inversao ou negagao (operagoes de classificacao), por exemplo:

(A‘+ AM)

= B
(B -~ A')Y = A (inversao)
(+ A =A) = 0 (negagao)

2. Por reciprocidade (operacoes de relagao, por exemplo, a seriagao):

(A< B < C...)

Obs.: A constituicdo das nogdes de conservagao, como ja fol mencionade, indica
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icar se o sujeito atingiu ou nao a

+y
13
Fhy

e serve como ceritérioc para wver

revaersibilidade.

2.5. Estagio das operacoes formais

"0 ser humano, desde o seu nascimento encontra-se submerso em um meio Social
que atua sobre ele do mesmo modo que o meio fisico. Em certo sentido mais
ainda que o melo fisico, a sociedade transforma o individuo em sua propria
estrutura porque nao somente o obriga a reconhecer fatos, mas lhe fornece um
sistema de signos completamente construidos que modificam seu pensamento,
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propoe-lhe valores novos, e impoe-lhe uma cadeia indefinida de obrigacqes.

Vimos que a evolugao mental do individuo correlaciona-se com transformacdes
estruturais e auto-reguladas, que se tornam cada vez mais complexas na medida

em que ©s intercambios entre o homem e o meio crescem.

: = ; i : ~
A interrelagao homem e meio (fisico e social) acentua estas transformagoes

dando valores, signos e normas, produtos da vida em sociedade.

0 aparecimento da linguagem marca o inicio da socializacdo propriamente dita e
"novas relagoes sociais aparecem enriquecendo e transformando entdao o

pensamento do indivIiduo".t’

A maturacao do sistema nervoso que abre novas possibilidades, a linguagem, as
trocas sociais, a propria ac3o possibilitam pouco a pouco a formagao das

operagoes logicas.

0 papel do fator social nesta estruturagdo explica-se uma vez que o individuo
nunca age s0, mas funciona sempre inserido em um contexto gue pressupoe

diferentes niveis de socializacgdo.

No entanto, as atividades grupais, por exemplo, s0 vem a constituir-se de fato a
partir de aproximadamente sete anos, qQuando a crianga ja tenta uma maior

adaptacdc ao pensamento do outro e é capaz de admitir certas regras comuns.
£ a partir desta fase que se acentua o progresso da socializagao.

dissociacao, a coordenacao e a cooperagao surgem ao lado da necessidade de

rovar o ponto de vista proprio, conecta-lo com outros e justificar logicamente

v R~

as proprias idéias.

"Uma conclusde geral impoe-se: o pensamento infantil s$6 se torna logico por

sistemas de operagoes, que obe

meio da organ
18

comuns ™. .

pré-operaltorios, o pensamento esta ainda dominado pela centragaoc em

de maior

jushto gque a estrutura’ eperattria corresponde a um estag




ecquilibragao entre o sujeito e as coisas. A superagao do egocentrismo permite,
no plano mental, que o individuo alcance a coeréncia e a nao contradigao e, no

plano social, que atinja a cooperacgac, dentro da lei da reciprocidade.

A correlacdo entre um e outro plano fica nitida, uma vez que a necessidade
subjacente ao principio da nao contradicao diz-nos a respeito de uma obrigacdc
coletiva que busca um consenso e uma necessidade intrinseca de coeréncia no

pensamento.

"A forma de interacao coletiva que intervém na constituicdo das estruturas
logicas & essencialmente a coordenacio das agdes interindividuais no trabalho
1

&8

em comum e na troca verbal'.

£ a partir de onze ou doze anos que a crianca estd preparada para as operacgoes
logicas formais, que extrapolam o plano da manipulacio concreta. O pensamento
é, entdo, capaz de operar, independentemente de condicoes concretas, como por

exemplo, a observagac dos fatos.

A caracteristica mais importante que surge com o advento das operagdes formais
permite ao individuo considerar, conforme as palavras de Flavell, "la realidad
como un subconijunto especial dentro de la totalidad de las cosas que los datos
admitirian como hipotesis; es vista como la parte que 'es' de la totalidad de

lo que 'podria sep'n.?0

Qutro potencial novo que aparece € a capacidade de separar os diversos fatores
ou variiveis que podem influir numa determinada situacdo até que experimental

ou hipoteticamente a solugdo adequada seja encontrada.
Este tipo de comportamento inteligente & fundamental no dominio da ciéncia.

E facil admitir a importancia do desenvolvimento das estruturas operatdorias
formais numa sociedade que empresta valor todo especial ao tipo de raciocinio

que pressupbe a indagagido cientifica e os avancos tecnoldgicos.

Finalizando este resumo do estagio formal, utilizamos mais uma vez a analise de
Flavell:

"... el vpensamiento formal no es para Piaget tanto una u otra conducta

x b - -y ~+ e L —— o - T T r a -
especifica como una orientaclion generalizada, a veces implicita, para la
resolucidn de problemas: una orientacidn hacia la organizacidon de los datos
(analisis combinacional), hacia el aislamiento y el control de variables, hacia

I

lo hipotético, y hacia la justificacién y ia prueba 16gicas™.

Concluindo, esclarecemos gue nac houve a Dreocupagac de ao caracterizar os

estidgics concreto e formal coloca-los em termes das estruturas logico-matematicas
a eles subjacentes. Limitamo-nos a uma caracterizagao descritiva e verbdal dos
mesmos .

Lo



2.6. Quadro recapitulativo

Quadro recapitulativo (pensamento concreto e formal)

concretas

Py

{

Operacoes

# repousam sobre objetos e baseiam-
se na 1o0gica das classes e das

INUmeros

adas a agao sobre 08
a manipulacao efetiva (ou

lesmente mentalizadals;

e constituem—~se como estruturas
reversiveis apresentando leis de

totalidades

@ apresentam 2 tipos de

reversibilidade:
=

Por inversdao ou negacao. EX.

Por reciprocidade. Ex.: Seriacao

(estrutura de relagao). (A menor

que B menor que C...)3

e 540 operagoes de classes e de

relacces, gque nao esgotam toda a

ldgica de classes ou de relagoes:
operagoes de classe-reversibilidade

por inversao operacoes de relacao-

veversibilidade poer reciprocidades

s constituem ?2 sistemas paralelos

£ols

sem relagao entre

¢ referem-se a prépria realidade e
: ey S
em particular aos objetos tangivels

- : . - .
suscetivels de serem m:m:Lpu.Laaos a

submetidos a experiéncias efetivas;

Oy
i

(resultantes

b

Operacoes formais

e repousam sobre proposigoes de
enunciados verbais, aplicam~se a
qualquer conteldo, dispensam a mediacio
do concreto, e dos objetos, libertam-se
do contexto psicoidgico das agoes, usam

hipoteses;

e marcam o aparecimento da ldgica das
proposicoes e o aparecimento das

operacdoes combinatorias;

e implicam na capacidade de combinar

proposicgoes;

e formam uma estrutura que reune no
mesmo sistema as inversoces e as

reciprocidades;

e englobam U4 tipos de transfermagoes:
idéntica (I), inversa (N), reciproca (R)

e correlativa (C). (Grupo INRC);

e € a traducdo abstrata das operagdes

concretas;

e 0 grupo INRC & uma sintese dos 2
sistemas de reversibilidade por

reciprocidade e por inversao;

s B £ 4 AT
e permitem o raciocinio sob forma de
enunciados verbais que podem estar
ligados a hipdteses sem realidade

efetivas

)

e implicam na capacidade de
conclusdes de puras hipcGte
o

através de uma observaca

e operam independentemente dos cbjetos

substituidos por simples proposicoes:y

permitind

ot

e teori




Agao

Relagao funcional entre uma organizagao bioldgica e o meio, que pressupoe uma

estrutura interna e conduz a uma estruturacao do meio. Para Piaget, agao nio
se limita a agao externa. E geralmente usada como sinonimo de comportamento.
Acomodacgao

Modificagao da estrutura em funcac da atividade de assimilacio.

para a mudanca e aprendizagem. Refere-se ao que & particular.

Adaptagao

Equillbrio entre a assimilagao e a acomodacio.

Aprendizagem

Os conhecimentos derivam da agao, sendo o ato de conhecer a assimilagaoc dos
dados da experiéncia as estruturas de transformacdo do sujeito. Em vista disto,
a aprendizagem € compreendida como a assimilacdo dos dados da experiéncia a
estruturagao cognitiva do individuo, o que implica em organizar o real, em ato

ou pensamento, desde as acOes mais elementares ate as operagoes ldgicas.

Assimilacao

"Un dos aspectos da adaptag¢ac do organismo ao meio; indissociavel da
acomodacdo. Enfatiza a diregdo geral que vai da situacdo particular a
estrutura geral. Movimento de generalizacgao.

Assimilacaoc biologica - inccrporagao pelo organismo de substancias nutritivas
que sofrem transformagoes pelo organismo;

Assimilacgac cognoscitiva - incorporagdo de qualquer dado da experiencia as
estruturas de transformacoes do sujeito, de acordo com os diferentes estagios de

seu desenvolvimento™. Flavell, John H. - La psicologia evolutiva de Jean Piaget,

Paldos, Buenos Alires.

Equilibracgao

"0 processo de equilibragd@c aparece ac lado da hereditariedade, do meio fisico e

do meio social come um fator de desenvolvimento. A equilibracao & fator
constitutivo ¢ intrinseco da vida organica. E progressiva e depende das etapas
anteriores. L fator que auto-regula os mecanismos de transformacao. Ao nivel
das sz formais desemboca na reversibilidade do pensamento.

O #quilibrio resulta de compensagoes a partir das atividades do sujeito em
- ~ . . . - : - L3
resposta as perturbagoes atuais ou virtuais". Piaget, Jean. 0 raciocinio da
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Estrutura

ne

£ um sistema de transformacoes que comporta leis enquanto sistema (por
oposigao as propriedades dos elementos) e que se conserva ou enriquece pelo
propric jogo de suas transformacgdes". Piaget, Jean. Le structuralisme, PUF,
Paris, 1968.

Interiorizacao

"Dissociagdo eventual entre a forma geral de uma coordenagac e o conteudo
particular de uma acao externa. A interiorizacao leva da inteligéncia pratica
& operatoria e & a pre-condigdo para o conhecimento objetivo, bem como para a

representacac simbdlica'.

Operagao

" ~ 1 - - . = . . N . o)
Agao generalizavel, interiorizada, que se torna reversivel e que se coordena
com outras, em estruturas operatorias de conjunto". Piaget, Jean. 6 estudos

de psicologia, Forense, Rio, 19639. p. 74.

Operacoes concretas - operagoes que se apéiam no concreto ou no real.

Operagoes formais -~ caracterizam o pensamento formal, proposicional ou
hipotético dedutivo - istc &, os dados que o raciocinio manipula n3o pertencem
a realidade bruta ou concreta, mas aparecem como Proposicbes ou enunciados que
dizem respeito ao concreto. 0 termo "formal" refere-se a "forma'" de um

enunciado ou de um argumento e n3o a seu conteldo.

Organizacao

Estruturagdo do universo que estabelece as relacoes entre o pensamento e as
colsas.

Um dos pontos fundamentais da epistemologia genética & a idéia de uma
organizacao ldgica que preside tanto as acdes externas como oS processos de
pensamento, sstabelecende sistemas de relacgoes entre elementos que funcionam

como uma totalidade.

Reversibilidade

(0]

pgao quanto

A teoria de Piaget, tanto quando diz respeito a estruturacao da perc
@ a

acao dss operagdes ldgicas, tem conseqllencias para o ensino e para a

A caracteristica da reversibilidade (prépria do pensamento logico) sera de
parti pensamento.

idade do pensamento,
dade.

acao (a fim operagoes efetivas e
a inteli

ta,- de onde procede a e essenclalmente

21, porque orientada num sentido unico, em

38 objetos a

e) e dos

- = - v =
11058 motores (lEpOSSIVELS ae

mecanismos peprdeptiveisy as operacoes, pelo contraris, sao interiorizadas




(por exemplo: reunir, dissociar, ordenar etec.) e tornadas reversiveis pelo
it

fato de suas composicoes possiveis™.
A irrveversibilidade estd ligada 3 fase do egocentrismo intelectual,
caracteristica do pensamento que & voltado para o proprio sujeito, que exclui a
possibilidade da consideragao dos pontos de vista dos outros e de pensar ao
mesmo tempo no todc e nas partes.

"... o pensamento da crianga € egocentrico, nao no sentido da hipertrofia do

eu, mas no de centralizacao do pensamento sobre o ponte de vista proprio.

Portanto, para alcangar a objetividade, € necessario passar da indiferenciacio
inicial des pontos de vista a uma diferenciacao por descentralizagéo”.23

Vemos assim como conseqlléncia do egocentrismo a auséncia tanto de uma
consciéncia prdépria (o individuc se conhecendo a si mesmo) como a de
objetividade, uma espécie de indiferenciagaoc entre os dois polos (sujeito e
objeto) que aos poucos vao se distinguindo pela propria atividade do sujeito.

0 conceito de reversibilidade (condigao do racional) implica numa flexibilidade
e mobilidade, na capacidade de se fazer raciocinios numa direciao e percorrer o
caminho inverso chegando ao ponto de origem. Por exemplo: cada operagao
direta (adicao) tem a sua operacao inversa (subtracgiao).

Por outro lade, s6 por abstragoes poderiamos falar em operagoes isoladas. A
reversibilidade operativa acavreta a constituicao de sistemas de conjunto ou
agrupamentos, de estruturas que apresentam relacoes entre seus elementos, e

leis ou propriedades de totalidade enquanto sistema.

3. ESTUDO EXPLORATORIO
Justificativa

0 estudo "Anadlise do nivel operatério do adulto analfabeto" desenvolve-se em
torno da aplicacdo das provas operatorias de Jean Piaget em adultos

analfabetos.

Esta aplicagdao visou estabelecer o nivel operatdric da amostra retirada de U4
postos de alfabetizacio do MOBRAL, no inicio do convénio de alfabetizacao, nas

dreas da Lagoa e Ipanema.

As provas selecionadas foram em nimero de 9, divididas em duas partes relativas:

a) ao estdgio das operacgdes concretas;

b) ao estagio das operacgoes formais.

Ao iniciar o trabalho partimos do pressuposto de que o adulto analfabeto estaria

limitado nos seus modos de co

condicionada ao concreto.
Em vista desta posigdo selecionamos seis provas das operagoes concretas.

Por outro lado, a amplitude das provas sscolhidas deveria alcangar o estagio




formal. Assim, escolhemos medir as habilidades

- - . .
referentes a este periodo, Explica-se teoricamente esta opgao, uma vez que
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fatores tais como a maturagao, a experiencia adquirida., a interacgdo e a
- =T T ) . o A
cooperagao sociais, em principio, deveriam permitir que este individuo

operasse neste nivel.

Resumindo, a selegao destas provas cumpriu o objetivo de cobrir uma série de

conceitos e habilidades, tanto do periodc concreto quante do formal.

. . - 2 = 8 ) . : .
Isto tornou possivel avaliar a progressao no interior dos estagios, a partir
das respostas obtidas, assim como verificar na analise da totalidade das
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respostas o nivel operatorio em que se encontrava o individuo.
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Pela aplicagao, computacao e analise dos resultados fol possivel atingir os
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objetivos especificos do estudo, abaixo enumerados:

a)

v a
de 20 anos) recrutados nos postos do MOBRAL na Lagoa e Ipanema;

b) verificacao, na mesma populacao, de como funclonam as estruturas mentais

caognitivas do acdulto analfabetos

¢) constatacac da presenca da capacidade dedutiva no grupo em questaoc, a partir
o

iados hipotaticos.
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Conforme fol explicitado (vey Justificativa do estudo, pagin
o

torno do conceito de analfabeto, nenhuma definicdoc aceita universalmente.
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L importante recornhecer a existéncia desta controvers

definigdes dadas sdo explicitadas em diferentes niveis.

paises, o individuo que apenas sabe ler ou escrever um texto simples nac €

onsiderado alfabetizado.

1da discutir as diversas interpretacces do

nao pre

nova para © aggunto,

walfabeto, nem trazer nenhuma contribuilg

a ser realizado, de um posicilior

1 cpiterio etavrio para a G0
iu, 211G momento, 5 sa et
de 15 a 108




Finalmente, a opgao feita pelo adulto analfabeto entre 20 e 35 anos foi
motivada pelo fatc de que pareceu importante dar uma margem de seguranga no

limite inferior da faixa prioritaria.
Isto justifica-se pelo fato de que a maturacao do sistema nervoso nao se da no
mesmo ritmo, nem obedece as mesmas etapas cronoldgicas em todos os individuos.

Dail, parecer razoavelmente seguro ter como limite inferior os 20 anos de idade.

Acrescentamos ainda, fundamentando a opgao feita, que as funcoes intelectuais

elaboram~-se na interacao entre os fatores do meio e os intrinsecos ao

individuo. Aparentemente, na medida em que o individuo desenvolve-se fisica ou

mentalmente, os fatores do meio sao cada vez mais importantes neste processo.

Por dificuldades em encontrar no nimero requerido pelo estudo 30 adultos
inteiramente analfabetos, nas areas da Lagoa e Ipanema admitimos na nossa

populacao & com idade superior aos 35 anos, sendo a maxima 44 anos.

0 tamanho da amostra nao foi dimensionado estatisticamente desde que este

estudo teve carater expleoratdério, objetivando fazer a sondagem de uma situacao

e de levantar consideracoes a partir dos resultados obtidos.

3.2. Descrigac do método clinico-experimental empregado

0 método de aplicacao adotado no estudo deveria guardar adequacido a teoria que
fundamentou o trabalho, dal a escolha de um comportamento clinico-experimental

semelhante ac utilizado por Piaget.

Organizamos com este propdsito um esquema de situacOes e perguntas para cada

prova no qual poderia ser admitida uma certa flexibilidade.

Utilizando-nos das proprias palavras de Piaget esclarecemos que nosso proposito

era de "comprender el mecanismo intelectual empleado en la solucicn de problemas

y de determinar el mecanismo de razonamiento. Por eso usamos un metodo no

. o . -, .= 2y
estandarizado, un método c¢linico de libre conversacion..."”
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Na maioria dos casos, além da observagao do comportamento pratico, por e

a manipulacao concreta de objetos, o sujeito era permanentemente solicitado a

explicar o porquée de sua atividade ocu de sua afirmacgao.

0 componente logice varbal que & da maior relevane

forma captado pelo experime

Foi reunidd uma equipe de 10 pessoas quée se dividiu em pares, formando 5 grupos.

FEsta equipe foi trel durante aproxiim

este trabalho, contando com a supervisac da professora erientadora da aplicagao

eratérigs. 0 material

& provas oj




Jean Piaget, seguindo a mesma orientacao.

Assim, cada grupo treinou previamente os mecanismos de aplicagao, elaborou o

seu material e finalmente ensaiou a aplicagao na presenga da professora
orientadora.

Na aplicacao dos testes enquanto um dos componentes da equipe dialogava e
apresentava os problemas, o outro secretariava tomando nota de todos os

argumentos apresentados e por vezes da acao do individuo.

As perguntas feitas pelo experimentador buscaram sempre verificar se o
individuo superava no seu raciocinio as constatagbes puramente empiricas ou

imediatas frente as tarefas apresentadas.

A equipe concordou que de forma geral os entrevistados foram cooperativos e
interessados, apesar do tempo de duragac de cada entrevista (por volta de 40 a
60 minutos, dependendo da reagao de cada um).

A preocupaciao de estabelecer um roteiro basico para cada tarefa foi respeitada,

tendo em vista a uniformidade do estudo.

2.3. Relagao das provas operatorias selecionadas
Pensamento concreto

a) Provas de conservagao:

1. Conservacao da substancia e do volume

b) Prova que visa avaliar capacidade classificatoria ou a 1logica das Classes:

1. Inclusao de classes (hilerarquizagao)

c) Provas que visam avaliar a nocdo de nimero:
1. Conservagao do numero
2. Seriacao

3. Ceorrespondéncia ordinal

Pensamentc formal

1. Lei de Arquimedes

2. Oscilagdo do pendulo

3. A esquerda e a direita

Obs.: Desejamos esclarecer que a prova "A esquerda e a direita" diz respeito as

operagdes infraldgicas ou espacials cuja execugao com sucesso corresponde ao

limiar das operagoes formais.



3.4, Critério de escolha, justificativa

Inicialmente foram aplicadas tarefas para constatar a nogao de conservagao de
quantidade e volume, considerada indispensidvel para o desenvolvimento e a
consolidacdao das estruturas logicas. De fato, a presenga da nogao de
conservagao serve como critério para a reversibilidade do pensamento no nivel

das operagoes concretas.

A propria definigao de operagao como: "acao interiorizada que se torna
reversivel e que se coordena com outras em estruturas operatdrias de conjunto"
indica a importancia da nogao de reversibilidade como caracteristica do

pensamento logico, no interior da teoria de Piaget.

Dois aspectos a respeito da nocao de conservagao foram aborcdados, indicando uma

progressiva capacidade operatoria no interior do pensamento concreto:
- conservagao da substancia - que normalmente aparece por volta de 7 anos;
- conservagao do volume - por volta de 11/12 anos.

T importante a verificagao da presencga destas nogodes pelo fato delas
permitirem a realizagadc de operacoes logicas e matematicas que supoem a adigao

de relacdes simétricas e assimétricas.
Nas provas de conservagao observam-se trés etapas diferentes:

a) - nao conservacao - quando o sujeito ndo admite a permanéncia de uma

invariante na transformagao do objeto;

b) - conservacido empirica ou intermediaria - o sujeito responde de maneira
titubeante, sem certeza. Em algumas das transformacoes, admite a conservagao,

mas n3o chega a generalizar ou inferir um principio logico;

c) - conservagao logicamente segura - a nogao de conservagao aparece em forma
de necessidade légica, sem margem a dlividas e como evidente para todas as

modificagoes.

0 raciocinio implicara na nocado de conservagao como invariante no momento em que
o sujeito utilizar-se dos argumentos de reversibilidade simples e de compensagao

além do de identidade descritos a seguir:

1. argumento que apela para identidade: a massa e a mesma;
2. argumento que apela para e reversibilidade simples: ha em B a mesma
quantidade (de matéria, peso ou volume) gue em A porque podemos refazer a

bolinha A por meio de B.

NG
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de reversibilidade mais sutil, apoiado na
25

ngo, porem mais fino".

da utilizaram-se as provas que demonstram as possibilidades mentais do

para realizar operagoes lbgicas, tais como: classificac3o e

agao e correspondencia ordinal,

as provas operatdrias relativas ao pensamento formal s3o duas. A

J
@

. . . - - ~
neste ltem, pertence ac limlar do aparecimento das operagoes

ytitula-~se 'A esquerda e a direita'.

feita em forma de problemas cuja resolucdo exigia implicita

funcicnamento de estruturas logicas do mais alto nivel

e4L.

problemas Toi observada a capacidade do sujeito formular

e por vezes testa-las gem recorrer a manipulac¢édo dos objetos concretos

dos quails os problemas foram apresentados.

. - 5 » . = - i
prova foi feita baseando-se exclusivamente no raciocinioc abstrato e

espacial, exigindo-se um comportamento apenas verbal do sujeito.

ressaltar qQue as provas de Piaget medem algumas habilidades operatorias que

gao significativas e valorizadas pela cultura urbana e industrial na qual

Nao se perde de vista, entretanto, que cada meio, cada cultura, possui,
estimula ou valoriza diferentes tipos de atividades. Assim e gue os processos
mentals considerados superiores em determinado grupo social seriam valorados

diferentemente em outros.

Conservagao da substancia e do valume

Material: plasticina

tamanho com agua

A experiencia inicia-se guando o experimentador entrega ac sujeitc duas bolas de

.

plasticina e pede-lhe que verifique se

a mesma quantidade de massa.

"As bolas sac do mesmo tamanho ou uma tem Rais ou menos massa do

s bolas serve como modelo referencial para as comparagoes subseqllentes.




Muda-se a aparencia de uma das bolas, dando-lhe a forma de uma salsicha,
depois de uma bolacha e depois divide-se em pequenos pedagos. Todas as

transformactes sao feitas diante do sujeito.

Para cada uma das transformagies pergunta-se se existe a mesma quantidade de

massa mals ou menos e o porqué da resposta dada.

0 experimentador através das perguntas que faz ac sujeito avalia se através das
transformagoes ocorridas, o sujeito mantém ou ndo a nocdo de que a quantidade
de matéria permaneceu a mesma em todos 05 momentos e que argumentos propoe que

implicariam em possulr ocu ndo a noc¢ao de conservacac da substancia.
Até aqui as experiéncias feitas estavam centradas na nocic de substancia.
(A segunda parte desta prova, embora descrita logo a seguir, foi aplicada em 59

lugar por motivos de ordem metodolégica. \través dela foi avaliada a

conservacao do volume),

Procedimento:
0 experimentador coloca dgua até 3/4 da altura de dois copos. Pede ao sujeito
que verifique o nivel da agua em ambos., Mergulha-se a bola de massa em um dos

copos e pede-ge gque o sujeito calcule (sem precisar mergulhar) se a salsicha
(com a mesma quantidade de plasticina) alteraria da mesma forma ou ndo o nivel

da agua no outro copo (faz-se o gesto indicativo),

Pergunta-se: "Serd que a salsicha ocuparia o mesmo lugar na &gua que a

bolinha? Serd que ela faria a agua subir ao mesmo nivel que a outra bolinha'?
Obs.: Exige-se em todos os momentos o porqué da resposta dada.
Nestas provas, mais uma vez, a analise progura identificar se o raciocinio

expresso insere-~se em um dos seguintes argumentos abaixo relacionados, ou se

permanece aquéem destas colocacgces:

1. Argumento gue apela

'
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2. Argumento que apela para a reversibilidade simples.

3. Argumento que apela para a reversibilidade mais sutil, fundamentada sobre a

compensacao.

2. Inclusao de classes

Material:

5 cartoes; tada um com & flgupa de um pato.

5 cartées com apimais diferentes

N
e



5 cartoes com animais diferentes (nao aves).
1 cartao com um navio,

1l caprtdo com uma Flor.

Procedimento:

Pede-se ao sujeito para arrumar os cartOes apresentados de acordo com o que

eles parecem ser ou representar,

Observar:

- Se existe compreensdo de classe (soma de qualidades que define uma classe

1ogica).

-~ Se existe extensao de classe (soma de objetos gue possuem as qualidades que

servem de critério).

Continua~se solicitando do sujeito as tarefas bisicas descritas a seguir:
(pode haver uma certa elasticidade nesta experiéncia tendo em vista o
comportamento do sujeito. Por outro lado, recomenda-se o cuidado de explicar o
que & ave, ou seja: "bicho que tem bico e o corpo coberto de penas').

1. Agrupar os patos;

2. agrupar aves nao patos;

3. agrupar aves nao patos mais os patos;

4, resposta a pergunta: "se eu tirar todos os patos ainda sobram aves"?
5. resposta a pergunta: "se eu tirar todas as aves ainda sobram patos"?
6. agrupar animais ndo aves;

7. agrupar animais naoc aves com aves;

8. resposta a pergunta: 'tirando todas as aves sobram animais"?

9, resposta a pergunta: 'tirando todos os animais sobram aves"?
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Tres niveis de gomport

a) nivel elementar - construcaoc de "colegdes figurais', uma vez que o

i agrupados nao por suas semelhancas mas por conveniéncia




feitos de forma descendente, isto &, formam-se grandes colecdes e subdivisodes
nestas colegdes ou de forma ascendente os grandes grupos sao formados

progressivamente, a partir dos pequercs, 0 sujeito ainda n3o & capaz de

comparar quantitativamente a extensio de uma colegdo com a extensdao de uma
rqu

subcolegao de modo a construir hierarquias, por exemplo B < A.

c¢) nivel de éxito - o sujeito & capaz de fazer classificacbes e hierarquiza-las.
3. Conservacao do numero

Material:

25 fichas (dez vermelhas e guinze amarelas).

Procedimento:

O experimentador apresenta ao sujeito uma fileira de fichas da mesma cor e
pede-lhe que faga uma outra fila com o mesmo nUmero de fichas de outra cor que
ela devera retirar de uma pilha préxima.

Observar:

- Se o individuo procura fazer uma fila do mesmo tamanho da que lhe foi
apresentada, sem levar em conta o nimero de elementos da primeira, encontrando-
se neste caso dominado pela percepgaoc.

- Se o sujeito procura fazer a correspondéncia um a um.

Para verificar o raciocinio numérico, o experimentador afasta os elementos da
primeira fila com o intuitoc de avaliar se o sujeito acredita que por parecer

mais longa, possua maior niumero de elementos que a segunda.

Se apos a destruigdo da semelhanca basead

a
correspondéncia um a um & que ele possuil a nogao de numero.

Na terceira fase da prova agrupam-se as 2 pilhas de fichas e pergunta-se:

"Existe a mesma quantidade de fichas vermelhas e amarelas"?
. - - . - - & ~ )
0 objetivo e saber se o individuo possul a nogao de quantidade,

4. Correspondencia ordinal

Matepri

2 séries assimétricas

7 cartdes em tamanho crescente em forma de cédulas

na percepgdo, o sujeito fizer ainda a

wl




manho crescente para encaixe,

am-se ao sujeito os cartoes e os perfis e pede-se gue encaixe os perfis

1
rnos cartoes correspendentes.

A solugdo a partir de um método operatdrio determinaria que o sujeizo ordenasse

as 2 seéries em forma crescente para entao fazer o encaixe.
A analise das respostas tem em vista:

a) nhuma ordenacadc por nao saber ordenar nenhuma das séries;

b) ordenagdo sistemdtica a partir de um método.

? séries de cores diferentes de 10 réguas em tamanho crescente,

Pede-se ao sujeito que ordene pele tamanho um dos jogos de réguas, Em seguida
sugere-se que faga a mesma operagdo, intercalando na primeira, a série de outra

[a{e) 4

0 problema basico nesta prova & avaliar se o sujeito estd tendo um comportamento

operatdorio ou se esta agindo centrado na percepgio,

S6 se pode considerar como operatorio o comportamento do sujeito que agir
sistematicamente estabelecendo um método que consiste em identificar entre
todas as réguas a menor ou a maior de todas, depois a seguinte e assim por
diante, Deste modco estaré demonstrando que seu comportamento pressupoe O

: "qualquer elemento E é, 40 mesmo tempo, malor do

C, ete.) e menor do que os seguintes (E < F, G, etc.).

Esta reversibilidade otcraCLOnal & acompanhada, além dissc, pela capacidade de
1 ' 26

r diretamente (sem hesitacoes) o5 suplementares'

oy

0 aparecimento da seriacdo operatdria & mais ou menos contemporaneo com o das
I c P P

Por outro lado "o esquema operatdrio de seriagido (método sistemitico) e,



necessariamente, um esguema antecipatorio, porquanto o sujeito sabe,
antecipadamente, que &o procurar sempre o menor dos elementos restantes
construira uma série tal que cada elemento sera sempre maior que os precedentes,

. e T s i
e isso sem hesitagoes nem contradigoes'.

Pensamento formal
Experimento 1

A Lei de Arquimedes dos corpos flutuantes diz que um objeto fluturara se sua

densidade ou gravidade especifica for menor que a da agua.

Esta lei pode ser testada experimentalmente e pode vir a ser descoberta por

alguns sujeitos, dependendo inclusive das idades que apresentam.

Material:

1 - balde de agua

2 - diferentes objetos: prego, agulha, rolha, madeira, borracha, pedra, etc.
Procedimento:

Apresenta-se ao sujeito uma série de objetos e pede-se que separe os que flutuam
na agua daqueles que ndo flutuam, ou seja, que classifique os objetos conforme

possam eles flutuar ou ndao na agua.

Em seguida pede-se que explique em cada caso particular o porqué da

classificacao feita.

Na terceira etapa sugere-se que faca experiencias para comprovar suas supcosigoes

colocando objetos no balde com agua.

. . - -
Na quarta etapa solicita-se uma sintese, um apanhado geral de suas observacgoes,

procurando leva-lo a buscar o principio ou lei subjacente ao experimento.

rer desta

De acordo com os estudos de Piaget, os individuos que ainda ndo alcangaram o
¥ prova.

estagio das operagoes formals mostram incoeréncias no deco

As contradicOes mais simples sdo superaveis no estdgio das operagoes concretas,

mas a inferéncia do principioc s& é possivel a partir da formulacdo de

implicagoes ou de operacgtes sobre cperagoes préprias ao estagio formal.

Neste experimento podem ser constatados trés estagiocs que estao correlacionados

com o desenvolvimento da elaboracdc do principio,

Resumidamente:
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Estagio T.

Dificuldade em buscar uma explicacgdo nao contraditoria. 0s sujeitos neste
estagio satisfazem-se com formulagdes contraditdrias. Primeiramente, nao
conseguem nem alcancar uma classificacao elementar entre corpos que flutuam ou
nao. Um mesmo objeto pode ser pensado como flutuando ou niao, desconsiderada a

constancia de suas propriedades,

Posteriormente aparece a tentativa de classificagao, no entanto, ndaoc & atingida

a coerencia em virtude de tres razdes que Piaget expoe:
1. nao descoberta da lei

2. durante a experimentagio, descoberta de novas explicagdes e sucessivos

critérios de classificacgdo;
3. constatagao de contradigoes nestas tentativas de classificacgao.
Estdgio II

Esforco para superar a contradigao inicial, ou seja, alguns objetos grandes

e outros pequenos afundam. Superacado da nogao de peso absoluto para

encontrar a da relagaoc do pesoc com o volume.

Eatdpgio ITI

A descoberta da lei é possibilitada pelo aparecimento das operagoes formais.
Experimento II

A oscilagac do pendulo

Neste experimento o sujeito tentara isolar as possiveils causas da variagao da
freqlliencia de oscilacdo do péndulo e através de sucessivas exclusdes chegar a

unica variavel que realmente se constitui como fator causal.

get as seguintes variaveis sdc as que o sujeito, ao deparar-se com o

a
problema, acredita terem um papel:

~ comprimento do fie (iinico fator atuante)

nto de apoio

- forga do Impulso dado

N
o




Material:
: P
- corda que pode ser aumentada ou diminuida
- varios pesos
- suporte de madeira
Procedimento:
A situag¢ao experimental pede que o sujeito observe e experimente a partir do
material que tem & mdo, dando-lhe os meios para que possa manipular ¢ objeto

que e composto de corda, pesos etah

0 problema a ser resolvido consiste em determinar o fator que causa a variagao

da freqliencia das oscilacdes,

Observam-se trés estagios no interior desta prova, apresentados resumidamente:
Estagio I

Indiferenciagac entre a acao do sujeito sobre o p2ndulo e o movimento cobservado
- o sujeito estd centrado na sua agdo, o que faz com que imagine que & a forga
do impulso que determinara a variacdoc na freqfiencia das oscilagoes. Nao ha
dissociagao entre o impulso dado e o movimento do pendulo e o sujeito insiste em
empurrar constantemente o péndulo para buscar a solucao do problema.

Estagio II

0 sujeito experimenta com o comprimento, altura e outras variiveis, Torna-se

capaz de dissociar o impulso do movimento do¢ péndulo.

Ltinge uma observacao empiricamente correta da correspondéncia entre o

comprimento e a freqgliencia, mas ndo exclui ainda as outras variidveis.
Estagio III

0 sujeito comega por deduzir corretamente. Faz tentativa experimental de variar

um fator de cada vez, mantendo os outros iguais,

Iste estagio inicia-se com a capacidade que o sujeito demonstra em estabelecer
inferéncias corretas e chegar a uma conclusdo, embora ainda nZo consiga operar
logicamente de modo a excluir o que ndo & adequado, negando as falsas

implicagoes.

Finalmente o sujeito isola todas as varidveis presentes através do meétodo de

variar um fator enquanto os outros sdo mantidos da mesma forma. Desde que

LB




somente uma das variaveis (comprimento) & determinante no problema, as outras

L - 1..% = LR R N
tres devem ser excluidas. mente e tipico da organizagao do

T

pensamento formal, sem a gqual ndo pod

A agurEit.,

0 sujeito gque atinge este estagio dispensa a manipulacgdo do objeto e passa

imediatamente a operar mentalmente sobre as hipdteses,
Experimento III
A esquerda e a direita

Este experimento concerne a compreensao das relagoes, especificamente 3s nogdes

de direita e esquerda como conceitos relacionados. Nos estidgios mais primitivos
do pensamento existe uma dificuldade no estabelecimento destas relagoes, na
apreensac de uma logica das relagoes, dificuldade esta que estaria vinculada a

uma nao apreensao de pontos de vista diferentes.

- — = . -

Justifica-se a inser¢aoc desta prova junto a outras do periodo formal, uma vez

que, comc sera explicado adiante, sC neste momento o pensamento adquire a
ensar em todos oS pontos de vista ao mesmo tempo. Esta

Flexibilidade para p
possibilidade e verificavel no terceiro momento desta prova.

No decorrer do desenvolvimento do pensamento, até que atinja ¢ estagio
operatorio formal, e mesmo no seu enriquecimento posterior, existe estreita

relacio entre o fator 16gico e o social.

Assim como as nogoes de irreversibilidade estdo relacionadas estruturalmente no
sujeito, as de reversibilidade e cooperagao indicam a socializacao do pensamento.
Neste sentido, admite-se gque haja uma correlacao entre o fato do individuo

perceber o(s) ponto(s) de vista alheio(s) e ser capaz de formular hipOteses.

A possibilidade do sujeito colocar-se na perspectiva do outro leva-c ao plano

a - < i B 5 - & o
do possivel, de outros possiveis que nao sejam a realidade imediata que

conhece.

A ividade das nogoes constitui-se como indicador do pensamento

Tendo €m wista de juizos de relagio, de uma lbégica de

i,

iza fundamentalmente dois testes. Escolhemos

1o

tre o plano verbal e ¢ concreto sao

-

um problema resolvido ao nive

da agio pode

o casoe de "falap" a

ezgiind
gun

percebidas no plano

na tomada de
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consciéncia do problema.

0 potencial de verbalizagdo do sujeito permite perceber os problemas 1ldgicos
que enfrenta. Por outro lado, a sua ausencia demonstra gue se pode agir dentro
de uma logica rigorosa, mesmc sem uma tomada de consciéncia das operacgdes
realizadas. E a linguagem que se constitui como indicadora desta tomada de

conscigncia.

0 teste escolhido para avaliar a ldgica ou o juizo de relacioc permite observar

também o potencial de verbalizacdo do sujeito,
Procedimento:

O experimentador diante do sujeito propoe:

1. Mostre-me a sua mao direita. A esquerda. Mostre-me a sua perna direita. A
esquerda.

2. Mostre a minha mao esquerda. A direita. Mostre a minha perna esquerda. A
direita.

3. 0 sujeitoc estd de frente para trés objetos colocados em linha: um lapis a

esquerda, uma chave no centro e uma moeda a direita.
Pergunta-se:

0 lipis estd & esquerda ou 3 direita da chave?

E da moeda?

A chave esta a esquerda ou a direita da moeda?

E do lapis?

E a moeda estd & esquerda ou a direita do 1lépis?

da chave?QB

™

(ao todo seis respostas)
Obs.: As operacdes subentendidas nesta prova sao caracterizadas por Plaget como
infralogicas ou espaciais, concebidas como "formalmente semejantes y

. . - 29
evolutivamente paralelas a las operaciones logicas'.

Continuando, "Los agrupamientos infralogicos pueden, pues, concebir-se como los

- ; -~ . 30
homologos estructurales de los agrupamientos logiceos..."
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3.6. Apresentacgdo dos resultados
Os dados analisados nos relatorios (ver anexos) do estudo possibilitaram;

= ‘Eracai

rfil de cada individuo;

- observar o tipc de comportamento do grupoj

- verificar no intericr de cada prova a distribuigdo dos resultados nos

diferentes estigios,

Metodo de analise.

ATO T EESE

avaliagao que de uma maneira clara e objetiva
u verificar o 1to de cada individuo em cada prova especifica e

globhal (ver

feito um quadro, que com base na teorla exposta no corpo

:screvie sinteticamente os comportamentos logicos possiveis em

do registro possibilitou observar, nos estagios concreto e formal, como

ostas fornecidas, se inseria, ou nao, nas categorias de

0 eritério de dominioc em cada prova foi 100% de respo em todas as

(9}
T
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0 criterio de dominio em cada um dos estdgios seguiu a mesma orientacgdo. Por

= 1 P iy 3 st - F
em plend dominio das operacoes coptretas o

Tduo que 100% de exito em todas as provas referentes aquele

eqllentemer » ‘que Tio interior de cada prova do

segundo o mesmo critéerio, 130% de éxito.

leyaram el conta 05 seguintes aspectos:

a) perfil do suj

vista conceitos

b) perfil do - obseyvam i do grupo em fungao dos
estagies conereto e formal.
o) pentil) do inte de ¢ada prova - buscames vepificsr & corncentracgao

(e8]
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nos diferentes estagios pos

veis em c¢ada prova.

Relacio dos resultados segundc os aspectos considerados:
G £

a) perfil do sujeito - ver folhas de avaliacac (anexo II).

b) perfil do grupo - todos os individuos, com excecdo de um caso, alcancaram

dominio parcial das operacdes concretas. Isto &, em 30 sujeitcs apenas um teve

dominio das operagdes concretas.

Nas operacgdes infraldgicas 6 individuos obtiveram "dominie total', 21 "dominio
& g [=~4 3

parcial' e 3 ficaram na faixa de "nenhum dominio",

Nenhum individuo obteve dominio parcial ou total das op

Os quadros que se seguem mostram estes resultad

Perfil do grupo

Estagios

Nenhum cominio das operagdes concretas
Dominio parcial das operagdes concretas
Dominio das operacdes concretas

Dominioc parcial das operagdes formais

Dominio das operagbes formais

Operacdes infraldgicas

Estagios

Nenhum dominio
Dominio parcial

Dominio total

c) perfil do grupo no interior de cada prova
observar como as respostas dos individuos se

prova.

Perfil do grupo no interior de cada prova

Provas do estagio das operacgdes concretas

1. Conservacao de substancia:

Estagios

Nenhuma conservagac

Conservacdo intermedidria

Conservagao por identidade

Conservacao por reversibilidade simples

Conservagao por reversibilidade sutil

0]

racoes formais.

O
(6}

N? de sujeitos

N¢ de sujeitos
3
2L
6

- a tabulacao de dados permitiu

distribuiram no interior de cada

(&3]
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Nenhum éxito

b

Xito - parceial
eito

3

3. Comservagdo do nimero:

Configuragac perceptiva

To *,
DE-UNIVOCA

gquantidade
4. Correspondéncia ordinal;

Estagios

Nenhuma ordenagioc
Ordenagace intermediaria

gistematica

conservacao

intermedidria

por identidade

por reversibilidade simples
Conservagao por reversibilidade sutil

o~

6. Serniagao:

Construgdes da seérie

stagios

Nenhum ensai

Tentativa de seriacao

T
o

= sujeitos

8
s
22

N? de sujeitos

2L
D (¥ o

N¢ de sujeitos

10
18

N? de sujeitos

£ 3

o
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Bxito parcial

Exito por intercalacdc

(&2}

Provas do estagio das operacces formais

1. Lei de Arguimedes

Estagios N9 de sujeitos

Pré-formal

(o8]

Formal +im

2. Osclilagdo de péndulo

Estagios N$ de sujeitos
Pré-formal S
Formal . -

3. A esquerda e a direita

Estagios N9 de 5
Nao tem a nogao 4

Ponto de vista proprio 27

Ponto de vista do interlocutor 18

Ponto de vista dos objetos £l

3.7. Discussao dos resultados

Este trabalho compreendeu, fundamentalmente dois momentos. No primeiro,

procuramos fornecer as linhas gerais da teoria que informou o estudo e, no

- - a 5 , a
segundo, de carater empirico, descrevemos todas as etapas que conduziram ao
levantamento de dados para a analise do nivel operatédrio do adulto analfabeto

que ingressa nos cursos de alfabetizagao funcional do MOBRAL.

0 trabalho, pelo seu proprio cardter exploratorio, limitou-se a um grupo pegueno
de individuos.

=
1

Nada impede, entretanto, pela propria natureza do estudo e das caracteristicas

em exame, que & esta amostra inicial seja adicionada uma outra mais ampla, o que

aprofundaria a analise.

De acordo com os resultados, a totalidade dos individuos entrevistados ai

adquiriu, ao nivel das operacdes formais, a reversibilidade do pensamento. lHem
o

mesmo, no estagio das operagdes concretas

(7¢]
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de apenas um caso.

Estes dados parecem bem significativos e apontam para fatos relevantes




respeito a habilidades e comportamentos das pessoas em questao.

Conscientes das limitagoes inerentes & trabalho desta natureza, parece-nos

importante levantar alguns problemas a partir dos dados

E bastante conhecida a questdo a respeito dos fatores que preijudicam o

desenvolvimento intelectual, tais como: subnutrigiZc, condigdes sdcio-

- ! o N : ; L~ .
economicas, qualidade dos estimulos e outras condigoes ambientais. Nao foi
nossa intencao, no entanto, avaliar o pesc desses fatores nos nosscs

resultados.

Outra questdo que pode suscitar controvérsias refere-se & validade do emprego
s provas operatdrias de Jean Plaget, que foram concebidas para uma clientela
A ~ o e A ¥
specifica, a uma populagao de adultos analfabetos pertencentes a um

diferenciado contexto de vida. Em relagao a este problema acreditamos que o

trabalho feito possa dar algumas pistas para a validagao futura de semelhante
experiencla e possa também constituir-se em uma abertura para outras aplicacdes

visando outras clientelas.
Cbservamos algumas limitagdes e dificuldades no decorrer da experiéncia.
Julgamos que a escolha das provas operatorias do estdgio concreto foi vdlida.

Conseguimos estabelecer um didlogo com cada sujeito entrevistado. Desta forma

foi possivel interessa-los nas tarefas propostas. Foi possivel também captar

de cada um dos alunos participantes desta experiéencia.

Os testes de conservagao foram importantes na medida em que forneceram uma boa
o 2

G0

indicagac do atingimentc ndc do dominio das operagdes conc

Segundo Piaget "... os juizos de conservacao correspondem s de
congtancia - mas geu funcionamento, uma vez que ©

m
justificar em parte ¢ porqué de suas afirmacgtes e descrever assim ¢ processo de

RO CR L M |
reversibilidade".

niveis pré-operatériocs a transformagdc & concebida como

ie todos os dados ao mesmo tempo, sem nenhuma conservacao, o que

torna impossivel o retorno ac ponto de partida sem nova agdo que
transforma outra vez o todo... No nivel operatdrio, ao contrario, admite-se a
de invariantes... Eis porque as provas de conservagao nos parecem

¢ melhor indice da realidade natural, e n3o somente logica, da

Conservagao de substancia

0s resultados das provas (ver perfil do grupo no interior de cada prova)
demonst am que apenas dois sujeitos em 30 possuiam, de fato, a nogao de

conservagdo de substancia através da utilizacdo do argumento de reversibilidade

o o]
fea)




simples. Catorze sujeitos mostraram possuir a nocao de conservacao atraves do
S

argumento de identidede. No entanto, segundo Piaget, "o cardter notavel dessa

identidade € que ela adquire valor de argumento de conservacao somente no
momento em que os dois outros argumentos (reversibilidade simples e sutil) s3o
33

descobertos".
Sendo assim podemos afirmar que grande parte dos sujeitos nao possui ainda, com

seguranca, a nogao de conservagdo de substancia.

! Situagdo identica, porém mais acentuada, ocorre na prova de conservagio do
volume, na qual apenas 6 individuos entre os 30 utilizavam-se do argumento de
identidade.

Inclusao de classes
Apenas 8 dos 30 sujeitos realizaram esta prova com exito. Estes demonstraram
possuir as nogces de extensao e compreensdo de classes assim como foram capazes

de realizar as sucessivas inclusles hierarquicas requeridas pela prova,

Os restantes ou possuiam uma nogdo ainda vacilante do que era classe ou falharam

ao tentarem estabelecer as sucessivas hierarquizagoes ou ambas.

Conservagiao do nGmero

0 grupo alcangou bom resultado nesta prova.

Vinte e dois individuos demonstraram possuir a nogio de numero e de quantidade.
Esta convergencia nos resultados & importante e pode ser explicada teoricamente:

"no nivel operatdrio, a correspondéncia uma vez construida traz consigo a

conservagao das equivalencias (inclusive a quanticdade, concebida doravante como

. - A = . ~ 3y
medida pelo nUmero) apesar das modificagoes de configuragao".

Correspondencia ordinal

Nesta prova apenas 6 dos individuos conseguiram realizar os encaixes
corretamente através da descoberta de um método sistemiatico. Dezenove deles
agiram através de ensaio e erro, aleatoriamente, e tiveram exito parcial. Os

restantes, algumas das vezes, realizaram tentativas na busca de um método.
Seriagao
A seriagdo € uma prova que possui duas fases. Na primeira o individuo constrdi

uma séerie com um dos jogos de réguas e, na segunda fase, ele intercala na

primeira série as réguas do segundo jogo.

Na primeira destas fases, dezesseis dos sujeitos alcancaram exito sistematico.




Destes apenas 11 conseguiram realizar com &xito, da mesma forma, a segunda
parte do experimento,

0 éxito nesta prova requer o emprego de um método que implica em que "um

e

ja compreendido como sendo ao mesmo tempo maior do gque aqueles que

(E > Dy C, etc.,) e menor do gue os seguintes (E < F, G,

et . A possibilidade de estabelecer esta dupla relagdo, Piaget da o nome
de reversibilidade de ordem.

A aplicacao das provas (Lei de Arquimedes e Cscilacdo do péndulo), referentes

&
ao estagio formal, foi bem mais complexa.
. » - 4 ) H e * . § -~

Em primeire lugay, & naturveza dos problemas fol de difaieil comunicagao.
Na "Oscilagao do péndulo", desde a armagaoc do peéndulo até a colocagdo da

pergunta inicial, observamos que a apresentacac do problema conrdicionava o

sujeito a penss:

V]

» a partir de determinades pressupostos.

Por outro lado, o proprio conteido do problema ndo pareceu significativo para o

tipo de grupo a que se dirigiu.
Lei de Arquimedes

Os resultados de todos os sujeitos nesta prova ndo alcangaram & reversibilidade

operatéria do pensamento formal.

A divisao inicial entre objetos que flutuam ou afundam continha, muitas vezes,

contradicoes implicitas.

Estas contradicdes, no decorrer das gquestOes, e mesmo a partir da experimentagao,
nac eram elaboradas e superadas. Por exemplo: a agulha que & leve, afunda, no
entantc a propriedade de ser leve de cada objeto era tida comoc o fator que

levaria cada objeto a flutuar.

A tentativa final de generalizagao era feita com referéncia ao fator leve ou

pesado de ca particular, ou seja, o gue & pesado afunda e o que &

leve flutuas nao demonstraram possuir, em nenhum dos casos, uma
consciencia critica que os levasse a dar conta da contradigao de seu

racioelnio:

Oseilacac do péndulo

0s resultados obtid

¢s nesta prova indicaram, na sua tetalidade, que os sujeitos

nao atingiram o racioc formal.

fornecidas mostravam que havia uma in

do slljeito sabre o pendulola /o moviijer

As

Ferenciacac entre a agao

ko obsepvado.
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0 sujeito, centrade na sua agao, imaginava que era a forca do impulso que

determinava a variagd@o na freqgliencia das oscilacdes do péndulo.

Tanto nesta prova como na precedente, pudemos verificar que os individuos nao
ultrapassavam a constatacao dos fatos empiricamente observados, ndo procuravam
isolar as possiveis varidveis relevantes as situacdes ou criavam hipoteses a
partir dos dados em questdo, Este tipo de elaboracdo seria pertinente ao

estagic das operagdes formais.
A esquerda e a direita

Consideramos da malor relevancia a aplicacdo desta prova. Em primeiro lugar
porque as nocgdes de direita e esquerda sdo compreensivas e significativas nos

mais diversos contextos.

Por outro lado, a prova exige do sujeito um comportamento puramente verbal,

além de dar informagdes a propdsito de suas habilidades topoldgicas.

Nesta prova, 9 entre os 30 sujeitos tiveram sucessoc em todos os niveis, o que
os coloca na fase operatoria correspondente ao advento das operagdes formais.
Estes sujeitos mostram-se capazes de operar sob todos os pontos de vista

(proprio, do interlocutor e dos objetos) ao mesmo tempo como requeria a prova.

Entre os 30, trés mostraram nao possuir as nogdes relativas de direita e
esquerda. Os restantes se distribuiram em situacdes intermediarias (ver "Perfil

do grupo' no interior de cada prova).

"0 pensamento formal pressupode 2 fatores: um, social (a possibilidade de
colocar-se em todos os pontos de vista e sair do ponto de vista proprio ou

imediato)...”36

De modo geral, excetuando a "Oscilacdo do péndulo", tudo nos leva a crer que o
material e a situagdo de todas as provas foram adequados, compreensivos,

significativos e pertencentes a realidade do grupo em questao.

Em todos os casos, antes de iniciarmos a aplicacao das provas, colhemos dados
relativos a idade, escolaridade propria e dos pais, ocupacio propria e dos pais,
local de origem e tempo de moradia em centros urbanos. Estes dados nao foram
utilizados no interior desta pesquisa mas poderao ser importantes numa ouira
ocasiao, se desejarmos estabelecer cruzamentos dos mesmos cOm as provas
aplicadas. Conforme a andlise realizada nesta discussdo dos resultados podemos
afirmar que a quase totalidade do grupo examinado nio possui o plenc dominio das
operagdes concretas. Sendo o trabalho de natureza exploratdria, naec podemos
tirar conclusaces definitivas ou fazer generalizagOes, mas julgamos que seria
interessante a realizacao de um estudo do mesmo tipo numa amcstra maior ou a

validacdo do mesmo através de outras experiéncias.
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O estudo que realizamos, como ja foil colocado, partiu dos seguintes

pressupostos:

- 5 A ~ . E > i - Ly
a) os individuos nao funcionam obrigatoriamente no mesmo nivel operatorio em

todos os tipos de tarefas;

b) admitindo que o funcionamento mental do adulto pressupde todo um sistema de
operacoes formais, o analfabetismo incidiria sobre os modos de conhecimento,
observacio e reflexdo do individuo, provocando:

. estratégia operatOria mais proxima ao concreto, & percepgs riéncia
g

2
i

=
Dy & e

b

. estratégia de execugio (operatdria) mais limitada na area das proposigoes

a
(16gica verbal).

Em fungao do que foi dito empreendemcs este trabalho exploratério com a
fimalidade <de;

a) avaliar o nivel operatorio dos individuos analfabetos recrutados;

b) verificar, no mesmo grupo, como funcionam as estruturas mentais cognitivas do

adulto analfabeto;




c) constatar a presenga ou ndo da capacidade dedutiva no grupo em questao, a
partir de enunciados hipoteticos e verificar se cada individuo supera no seu

raciocinio constatagdes puramente empiricas ou imediatas.

Para tal estabelecemos uma avaliacao, segundo critérios teoricamente

justificados, e observamos a partir dos dados levantados:
- o perfil de cada individuo;
- o comportamento operatéorio do grupo;

~ a distribuigao dos resultados pelos diferentes estigios no interior de cada

prova.

0s resultados que foram alcangados nao podem ser extrapolados. Podemos apenas
afirmar que foram suficientemente uniformes, para possibilitar fazer
generalizagbes para o grupo examinado ou para falar das caracteristicas do

raciocinio do adulto analfabeto deste grupo.

E possivel que a falta de fluéneia verbal tenha dificultado a comunicagido e a
expressac do pensamento destes individuos o que nos levaria a seguinte
constatacao: as possibilidades concretas de resolugdes de problemas nem sempre
estao acompanhadas das possibilidades de "falar'" estas solugdes. Ou seja, estes
individuos poderiam perfeitamente realizar com éxito uma série de operagdes
complexas, no entanto, as dificuldades surgiriam no momentc em que lhes fosse
exigido um comportamento verbal de tipo explicativo. Acreditamos que a

defasagem existente entre o plano da acao e o plano verbal, o fato de existirem
g I G I8 s

dificuldades no plano verbal ja superadas no concreto indica "uma dificulda
imaginar ou de visualizar situagdes que a acao permite que se perceba tal que
elas o s3o0:... E por isto que a linguagem & tdo importante, ela & o inicioc da
tomada de consciéncia”,37 A falta de estimulos de natureza intelectual,

possivelmente limitaria as estratégias mentais cognitivas do adulto analfabeto,

na area das proposicoes ou da légica verbal,

Retornando aos objetivos (ver p. 52) deste estudo e generalizando os resultados

para o grupo examinado, temos:

a) tendo em vista os estdgios gue marcam o desenvolvimento mental para Piaget,
diriamos que o adulto analfabeto estaria prejudicado. Suas capacidades de
raciocinio n3o atingem sequer plenamente todas as possibilidades operatdorias
caracteristicas ao estdgio das operagdes concretas. O grupo demonstrou possuir

dominio parcial destas operagdes.

D) o resultado acima exposto sugere gque o adulto analfabeto estaria limitado nos
seus modos de conhecimento a uma estratégia cperatdoria condicionada ac concreto,

a percepgdo, a experiencia vivida e ao contingente.




c) a observagdo das respostas fornecidas (ver Anexo I), permite afirmar que o
adulto analfabeto teria insuficiente capacidade dedutiva a partir de enunciados
hipotéticos, desde que dificilmente superaria no sgeu raciocinio as constatagdes

puramente empiricas ou imediatas dos fatos observados.
SUGESTOES

Durante este estudo preocupamo-nos em saber como funcionam as estruturas
cognitivas do adulto que dispoe da fala e ndo dispde da escrita e da leitura.
Por outro lado gostariamos de saber até que ponto a auséncia de escolaridade
poderia refletir-se como um "handcap" intelectual, retardando o desenvolvimento

mental 1légico do individuo.
Este tipo de pesquisa nao nos poderia esclarecer a este respeito.

Em todo caso permitiu constatar que indiviIduos gue crescem em situacgdes adversas
apresentam dificuldades de desenvolvimento das suas estratégias operatdrias e de

atualizacao de um potencial intelectual.

Concluindo este trabalho desejamos mencionar algumas linhas de especulacdo a
titulo de possivel aprofundamento posterior deste estudo:
- & auséncia de escolaridade e estimulos adequados em determinadas épocas da

vida poderiam bloquear o desenvolvimento das estratégias operatorias do sujeito:

- a estimulacgao, mesmo tardia, poderia romper este impasse; acreditames que

este possa vir a ser tema de futuras pesquisas a serem realizadas dentro da
mesma metodologia; possivelmente, o crescimento intelectual estd na

dependencia do dominio dos meios sociais de pensamento, ou seja, a linguagem.
Dal, tanto a metodologia quanto as técnicas utilizadas na educagac de adultos
deveriam encontrar novos recursos para o tratamento do simbdlico. Aparentemente
nos ultimos estadgios de desenvolvimento do intelecto, as estruturas da
linguagem, uma vez dominadas, tornam-se estruturas badsicas do pensamento. Donde
se concluiria que o desenvolvimento do pensamento estaria determinado nao
somente pelas experiéncias sbcio-culturais do individuo mas pelo instrumental

linguistico que venha a adquirir;

- as inter-relagdes entre o pensamento e a linguagem podem ser cruciais no

desenvolvimento das estruturas légicas do individuo.

NOTAS

1. UNESCC - L'experience brésilienne d'alphab&tisation des adultes - le MOBRAL.
Papisy Unesecos 19745 Dy 33
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FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Pequeno diciondrio brasileiro da

1ingua portuguesa. Rio de Janeiro, Civilizagao Brasileira, 1963,
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alfabetizado quando 2 capaz de, com relativo desembarago:

. ler e escrever o seu proprio nome, seu enderego e o de toda a sua

familiasy

. escrever pequenos bilhetesg, passar telegramas e recibos, bem como

redigir requerimentos, se for orientado para isso;

. resolver pequenos problemas simples, sobre os acontecimentos do dia-a-

dia;
. somar pu cehferir notas de compras;
. calcular os generos alimenticios que precisa comprar para a familia.
. fazer troco com o dinheiro em circulacao (notas e moedas);

. fazer o cdlculo de tempo necessario para viagens e deslocamentos em

conducgao;

expressar-~se, oralmente e por escrito, de maneira simples mas

n 4 e "
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ANEXOS

ANEXO I
JUSTIFICATLIVA =

Para a publicagdo fol resolvido reduzir o numero de relatdrios e avaliacdes
apresentados, desde que a mesma metodologia foi seguida em todos os casos,
Optamos pela conservacdo de apenas dols (relatorios e avaliagdes) que julgamos

representativos.

A elaboracao dos quadros permite visualizar a distribuicdo da amostra por sexo
e idade, assim como seu posicionamento nas operacdes concretas, formais e

infraldgicas.

SHijEiEea A

Idade: 29 anos

Ocupacao: doméstica

Ocupacao do pai: trabalhador rural

Ocupagao da mae: lavadeira

Escolaridade do pai: nenhuma

Escolaridade da mae: nenhuma

Local de nascimento: Campos

Tempo de moradia em cidade grande: ha 10 anos no Rio

Posto do MOBRAL: Escola Max Nordau -
Ipanema

PROVAS DO ESTAGIO DAS OPERACOES CONCRETAS
1. Conservagao da substancia

Sao dadas ao sujeito duas bolas com a mesma quantidade de massa e pergunta-se se
as duas bolas tem a mesma quantidade de massa, ou se uma tem mais ou menos massa
que a ocutra.

-

R: - N3o, acho que nao. Acerta as bolas e conclui que uma estava mais inchada

que a outra, mas admite que agora sao iguais.

Uma das bolas fica como modelo referencial para as comparagdes subseqiléntes e o

experimentador muda a aparencia de uma das bolas, dando-lhe a forma de salsicha.

Ex.: - E agora? A salsicha tem a mesma quantidade de massa que a bola, ou voce

acha que tem mais ou menos massa?

S: - Agora nao tem a mesma quantidade. Acho que a salsicha tem menos, porque

fez a salsicha, ndo &2

0 experimentador pega a salsicha e faz de noveo uma bola. - E agora? Tem mais,

menos ou tem a mesma quantidade de massa nas duas bolas?

49




S: - NZo acho que a verde.,., Tem sim, & porque estd chata. 0 sujeito &

convidado a manipular as bolas e corrigi-las até admitir a igualdade de ambas.
0 experimentador toma uma das bolas e di a forma de bolacha.

G .- B Aagprad

S: - Agora achatou. Entdo estd mais, porgue fica como uma bolacha.

0 experimentador volta as duas bolas iniciais. -~ E agora?

S: - Agora parece gue esta diminuindo. Acerta as bolas, ate admitir que tém a

mesma quantidade,
0 experimentador pega uma das bolas e divide em varios pedacinhos. - E agora?
S: - Acho que nos pedacinhos tem menos, porque partiu em seis pedacinhos.

0 experimentador volta as duas bolas iniciais e faz a pergunta de sempre. O
sujeito a principio acha que uma delas tem mais, no entanto, logo a seguir

admite a igualdade das duas bolas.

0 experimentador faz a contra-prova, Diz aoc sujeito que numa outra experiencia
lhe disseram que a salsicha e a bola tinham a mesma quantidade de massa. O

sujeito cai em contradicao:

- Ah, acho gue tém. Ndo, a salsicha fica mais, porque espicha. Quanto &
bolacha: - A bolacha & a mesma, S0 porque achatou. Quanto aos pedagos: - Fica

gim, & a mesma quantidade, porque é&.

2. Inclusao de classes.

C experimentador pede aoc sujeito para arrumar os cartoes apresentados da

maneira que melhor lhe parega.

0 sujeito observa e diz; - vou juntar os patos. Mas ndo, porque nao da para
juntar bichinho com bichinho, porque é tudo diferente. Vou juntar tudo e deixo

em cima o bonitinho.

A seguir o experimentador pede que o sujeito faga um grupo de patos, o que &
realizado corretamente.

Em seguida, pede-lhe que faga um outro grupo com as aves (bichos de penas e
bico) que nao sao patos, O sujeito acerta. 0 experimentador pergunta-lhe se

pode juntar os patos com as aves gque nao sao patos.

S: - Acho que pode, porque ndo & tudo a mesma coisa? Eu acho que sdo iguais

porgue voall.

Ex.: = Como & que vocé chamaria este grupo?

S: - Nao sei.

Ex.: - Se eu tirar todos os patos, ainda sobram aves?
$: - Sobram sim, porque eu acho que & a mesma coisa.
Ex.: - E se eu tirar todas as aves, ainda sobram patos?
§: - N3o, al n3oc sobra nada.



Ex.: - Agora junta todos os outros bichos que ndo sdo aves.

S: - Como? Nao posso juntar o cachorro com o cavalo. Pensa que pode e junta.
Ex.: - Posso juntar as aves com o8 outros bichos?
S$: - Acho que nao, porque acho que nao da, N&o sei explicar porque,

3. Conservacdo do nimero

0 experimentador apresenta ao sujeito uma fila de fichas vermelhas em nimero de
10 e pede-lhe que f uma outra fila com o mesmo numero de fichas que podem ser

aca
retiradas de uma pilha de fichas amarelas em numero de 15.

Em primeiro lugar o sujeito enfileira todas as fichas amarelas. Nao ha
preocupacao de estabelecer limites de acordo com a fileira apresentada.
No segundo momento, as fichas sdo apresentadas afastando-se mais os elementos da

primeira e pede-se ao sujeito que faca novamente uma. Fez entao a

correspondencia uma a uma.
S: = Ih! Vai sobrar amarelas. Sobraram cinco.

O experimentador faz duas pilhas, uma de fichas vermelhas e ocutra de fichas
amarelas e pergunta se em ambas as pilhas hda a mesma quantidade de fichas. O

sujeito responde que acha que na amarela tem mais,

L. Correspondéncia ordinal

Apresenta-se ao sujeito os dez cartoes em tamanho crescente e os dez perfis

tambem em tamanho crescente. Pede-se que encaixe os perfis nos cartdes

correspondentes.

Ex.: - Eu queria que vocé encontrasse a cara de cada cartdao. Nao h& tentativa
de ordenacgzo por tamanho. O sujeito age por ensaioc e erro, colocando cada cara
em cada cartao. Nao fica satisfeito com o resultado. Dois perfis estao

perceptivelmente trocados, no entantc nac existe tentativa de corregao e a

experiencia & dada por terminada,

5. Conservacao do volume

S3o apresentados dois copos com & mesma quantidade de &gua e pede-se ao sujeito
que verifique até que fique satisfeito e admita que existe nos dois copos a
mesma quantidade. S&o oferecidas duas bolas de massa iguais e pede-se ao

sujeito que as verifique,

Na primeira fase, uma das bolas & mergulhada no copo e pergunta-se 0 que ocorre

com a agua.

S: - Agora tem mais agua, Faz-se o gesto indicativo e pergunta-~se o que

ocorrera com a agua do outro copo se mergulhissemos a outra bola,

S: - A agua ia ficar igual ao outro copo, porque rende um pouco mais.




0 experimentador volta a fazer a bola e:mnovamente pergunta:

S: - Eu acho que ndo vai ficar mals, acho gque vai ficar a mesma coisa, porque a
bolinha tem mais pesgo.

~

0 experimentador faz a salsicha.

Ex.: =~ E agora? A agua vai subir na mesma altura, ou vai ficar mais alta ou
m

nais baixa?

S: - A salsicha € mais leve, entdo vai ficar igual a dgua. N3o acontece nada.

w2
I

Volta-se as bolas e

0

1S3 mesmas perguntas.

S: - Acho que a agua vai ficar igual que o outro copo porgue as bolinhas tem o
mesmo peso,

Quanto a bolacha.

S: - Acho que a porcdc de dgua vai ficar igual & que est3, A bolinha &
pesadinha mas o biscoito & levinho. Entdo ndo vai acontecer nada com a agua.

Quanto aos pedacinheos de massa.

S: - Vai aumentar a agua. O peso & o mesmo mas tem uma porgac de bolinhas e o
copo la embaixo ndo & do tamanho da boca e vai ficar uma bolinha em cima da

outra, entao val aumentar a 5gua igual.

Quanto a bola novamente.

S: - Acho que vai ficar mais, porque ela n3o esta certinha, porque estd meioc
chatinha. (Ajeita até ficar como a modelo).

E.: = L'agoralt

S: - Agora vai ficar a mesma coisa, porque & o mesmo peso, nem aumentou, nem

diminuiu.
Contra-prova.

Quanto a salsicha, sendo-lhe dito que uma outra pessoa admitiu que a agua
- . - - - - . 1 .

subiria ate o mesmo nivel gue a do primeiro copo na guel a bola estava

mergulhada, respondeu:

S: - Nao, porque a bola nidc & o mesmo peso. A salsicha espichou e ficou mais

S: - Nao, o biscoito também achatou e n3o € o mesmo peso,
Quanto aos pedacinheocs de massa,

S: - 0 montinho fica, porque nao fica espalhado, fica um em cima do outro, entao

€ a mesma coisa que a bolinha.

6. Seriacao

Apresenta-se ao sujeito um jogo de reguas em tamanho crescente. Pede-se que

arrume as réguas por tamanho, da menor para z maior, fazendo uma escadinha.

H

Houve dificuldade em entender a instrugaoc, que foi repetida de maneiras



diferentes.

Arrumou sem seguir ordem de tamanhc, aleatoriamente. NZo demonstrou seriacdo e
nao lhe foi pedido intercalar o segundo jogo, obdecendc a instrugdes
semelhantes.

PROVAS DO ESTAGIC DAS OPERACDES FORMAIS

1. Lei de Arquimedes

Foram apresentados ao sujeito os seguintes objetos: c¢have, moeda, pedra, 2
borrachas (uma grande e outra pequena), bolinha de madeira, prego, alfinete,
rolha, esponja, madeira, palito, fosforao.

la. fase:

Pede-se ao sujeito que separe os objetos que flutuam (bdiam, ficam em cima da
agua) dagueles que afundam e pede-se a explicacdo para cada caso,

Relagao dos objetos que afundam e explicacao fornecida:

chave - "Porque & pesada".

moeda - "Afunda mas nao seili por quel,

borracha - "Porque & pesada".

bolinha de madeira - '"Nao tenho certeza, ela & leve, ndo sei por que'.

pedra - "Porque & pesada".

prego - "Afunda ndo sei por que'".

borracha pequena - E leve, mas ndoc sei por que afunda".

alfinete ~ '"Sim, nao sei, ele sempre afunda".

Relagao dos objetos que flutuam e explicacao fornecida:

rolha ~ "Porque e leve".

esponja - "Quando estd cheija d'agua nao vai ao fundo; acho que cheia d'dgua vai
ao fundo. Sem dgua ndc boia porque & leve'.

pedaco de madeira - "Pau nunca vai ao fundo, a ndc ser quando & pesado".
palito - '"Nao sei explicar".

foésforo - "Nao sei explicar".

2a. fase:

Pede-se ao sujeito que experimente, com a finalidade de comprovar suas
suposicdes, colocando os objetos nc balde de agua.

0 sujeito coloca os objetos na égua.

"~ In! A bolinha ndo afundou... acho que ¢é porque ta furada. Ndo sei...

A esponja sG vai se tiver cheia d'agua".
3a. fase:

Pede-se ac sujeito que dé uma explicaglo geral do gue observou, isto es porgue

os objetos afurdam ou flutuam.




T - DUs pesados sempre afundam e as colsas leves nunca afundam”.

2. Oscilagdo do péndulo

Na frente do sujeito arma-se o pendulo e pergunta-se:

"0 que & que vocé acha que faz o péndulo andar mais rapido ou mais devagar"?
"Acho que se balangar com forga. Por que, nao sei',

Ex.: "Voceé acha que mais alguma coisa pode influir'?

S: "Nao seil.

3. A esquerda e a direita

Pede-se ao sujeito que indique:

- Sua mao direita - Acerta.

- Sua mao esquerda - Acerta.

- Seu pe direito - Acerta.

- Seu pé esquerdo - Acerta.

- Minha (experimentador) mao direita - Erra.

- Minha (experimentador) mdo esquerda - Erra.

- Minha (experimentador) perna dirveita - Elabora e acerta.

= Minha (experimentador) perna esquer

- Acerta.

0 sujeito estd de frente para trés objetos colocados em linha: um lapis

r

direita, uma chave no meio & uma moeda a esquerda:
Rergunta-se:

3} lapis esta a esquerda ou a direita da moeda?

2

- A diveita da moeda. (Acerta?d.

Er
Nl S oLl e aa Ol

. esguerds da chave,

A chave esta & direita ou a esquerda do lapis?

= A dinsita. (Erra).

A a esquerda da moeda?
= Erra) s

A - S SR
5 a-esglerca do rapilst

chave?




Sujeito:

TIdade:

Ocupacgao:

Ocupagao do pai:
Ocupacao da mae:
Escolaridade do pai:
Escolaridade da mae:
Local de nascimento:

Tempo de moradia em cidade grande:

Posto do MOBRAL:

B

26 anos
jardineiro
trabalhador na roga
dona de casa
nenhuma

nenhuma

Recife (Timbalba)
2 anos em Recife
¥ ano no Rio
ABBR

PROVAS DO ESTAGIO DAS OPERACOES CONCRETAS

1. Conservacao de substancia

Situagoes da prova

1. Duas bolas com a mesma
quantidade de massa e de cores

diferentes.

2. Bola e salsicha.

3. Situacao inicial (duas bolas).

4. Bola e bolacha.

5. Situagao inicial (duas bolas).

6. Bola e pedacos.

7. Situagao inicial (duas bolas).

2. Inclusao de classes.

Situagoes da prova

1. Agrupamento espontaneo dos

cartoes.
2. Agrupar todos os patos
3. Agrupar aves nao patos.

4. Aves nao patos mais patos.

5. Agrupar os animals nao aves,

6. Aves mais animais nao aves.

Comportamento do sujeito

Disse que as bolas eram iguais, porque
eram redondinhas (manipulou para

comprovar) ,

"As duas tem a mesma quantidade de

massa; so mudou a forma',
"Continua igual®,

"Mesma quantidade de massa, porque nao

tirou nem um pouco de massa'.
"Continua Igualil,

"A guantidade de massa continuou a

mesma, s6 com forma diferente".

"Continua igual.

Comportamento do sujeito

Juntou todos os cartoes, porgue assim

era o jeito de ficarem todos juntos.
Ceryeto.
Cerreto,

Ndo, "porgue os patos sgao mais bravos

e as aves mais fraquinhas".
Corrieto.

Correto.

[¢al
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e de animal.

Comportamento do sujeito

vermelhas e Fez a fila amarela corretamente.
pilha de (15) fichas amarelas.

2. Arruma-se a mesma fila de fichas 0 ro fez a correspondencia
vermelhas de forma mais separada. corpetamentes
3. Comparar gquantidades de fichas Correto.,

melhas e amarelas.

Situagoes da prova Comportamento do sujeito
1. Duas series assimétricas para Colocou os perfis nos cartdes errados,
fazer encaixe. 7 cartces e 7 perfis, acertando somente trés.

Situagoes da prova Comportamento do sujeito
i iz copos com igual quantidade Achou que tinha a mesma quantidade de
de Agua e duas bolas com igual dgua nos dois copos.

gquantidace de massa e de cores

diferentes.

2. Bola em um dos copos., Indicacgao A agua ia subir, "porque faz

de mergulhar outra bola. enchimento no copo e a agua aumenta”.

3. Bola e salsicha. A Zgua ia subir pelo mesmoc motivo.

4. Situacao inicial (duas bolas). A Agua subia e ficava igual a do outro
COpPO.

5. Bola & bolacha. A Zgua subia, "porque & com

enchimento',

B, Situacao inicial (duas balas), "A agua subia e ficava igual a do outro
cepoy

7. Bola e pedacos, A Ggua subia mais, porque "fez mais
ernichimento, porgue tem mails pedacos".

8. Situagaoc inicial (duas bolas). A agua subia e ficava igual a do outro
aopo.,

3. Contra-prova. Item 7. "Pode ser'.



8. Seriacao

Situagoes da prova Compor
1. Apresenta-se jogo de reguas para Arrumou aleatoriamente, sem ordem,

arrumar em ordem crescente,

2. Apresenta-se o segundo jogo para Colocou as réguas azuis em cima das
intercalar. vermelhas, empilhando sem nogac de

tamanho. Errou guase todas.

PROVAS DO ESTAGIO DAS OPERACOES FORMAIS

1. Lei de Arquimedes

Situacgoes da prova Comportamento do sujeito

1. Agrupar objetos que flutuam. Rolha, esponja, bola de madeira,
f8sfora, cortica.

2. Agrupar objetos que afundam. Pedra, borracha, madeira, prego,
agulha.

3. Explicar o porguée de cada objeto Porque sao pesados.

afundar.

5. Experiencia. Verificou o erro. Somente um Item

(madeira).

6. Explicacao geral. Generaliza explicagao particular.

2. Oscilacgao do pendulo

Situagoes da prova Comportamento do sujeito
1. Armacgao do pendulo e apresentagio Empurrando mais ou menos ele wvai
do problema. devagar e empurrandc mais, ele vai

depressa.,

3. A esquerda e a direita

Situzcoes da prova Comportamento do sujelto
1. Mao esquerda. Correto.
2. Mao direita. Correto,
3. Perna esquerda. Corpete ;
4., Perna direita. Cornerto;
5. Mao esquerda (aplicador). Correto.
€. Mao direita (aplicador). Correto,



gy Lapis

chave no

58

direita (aplicador),
esquerda (aplicador),

a esquerda da chave,

centro, moeda a direita.

Correto,

Correto,
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Lapis
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Maeda
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Moeda
Chave
Chave
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ezquerda da moeda.

esquerda da chave.

eita do lapis.
direita da chave.
esquerda da moeda.

direita do lapis.



AVALIACEO

Sujeito: A

PROVAS DO CONCRETAS ;

L.

onservacao por identidade

Conservag por reversibilidade simples

servacgao por reversibilidade sutil

~ o~ o~~~
RN =

)

exito

carcial

3. Conservagao do numero
( ) Configuragao perceptiva
(+) Correspondencia bi-univoca

(+) Conservagao de quantidade

4. Corresponder

)
(+)

( ) Ordenacao sis

5. Conservag¢ao do volume

( ) Nenhuma conservagac

(+) Conservacdo intermediaria

( ) Conservacao por identidade

( ) Conservagao por reversibilidade simples
( ) Conservacao por reversibilidade sutil

6. Seriacao
a) Construcgio da série
(+) Nenhum ensaio
( ) Tentativa de seriagao
( ) Exito parcial

() Exito sistematico

WO



b) Intercalacdes
(+) Nenhum ensaio
( ) Tentativa de seriagdo
( ) Exito parcial

( ) Exito por intercalagao

PROVAS DO ESTAGIO DAS OPERACOES FORMAIS

1. Lei de Argquimedes

(+) Pré-formal

() Formal

2. Oscilacgdo do pendulo

(+) Prée-formal

(¢ ) Formal

3. A esquerda e a direita (operagdes infraldgicas)
(+) Ponto de vista proprio
(-) Ponto de vista do interlocutor

(=) Ponto de vista dos objetos

PERFIL DO SUJEITO

Operacoes concretas e formais (Lei de Arquimedes e Oscilagao do pendulo)

Nenhum dominio das operacdes concretas
Dominio parcial das operagdes concretas
Dominio das operag¢des concretas

. s : ~ d
Dominio parcial das operagoes formais

% N, S
S By et G n

Dominio das operagoes formais

Operagdes Infralogicas (A esquerda e a direita)

( ) Nenhum dominio
(+) Dominio parcial

{( ) Dominio total
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AVALTIACAO

SUJEITO: B

PROVAS DO ESTAGIO DAS OPERACOES CONCRETAS:

Conservagao de substancia

( ) Nenhuma conservacao

( ) Conservacao intermediaria

(+) Conservagao por identidade

( ) Conservacao por reversibilidade simples

( ) Conservagao por reversibilidade sutil

Inclusdao de classes

( ) Nenhum exito
(+) Exito parcial
€y e

Conservagao do nimero
( ) Configuragao perceptiva

(+) Correspondéencia bi-univoca

(+) Conservagao de quantidade

Correspondencia ordinal
( ) Nenhuma ordenacgao

(+) Ordenacido intermediaria

( ) Ordenacgdo sistematica

Conservagao do volume

Nenhuma conservagao
+ Conservagao intermediaria

(
(
(
( Conservagdo por reversibilidade simples
(

)
)
) Conservacgao por identidade
)
)

Conservagao por reversibilidade sutil

Seriacgéo

a) Construcdo da série
(+) Nenhum ensaio

() Tentativa de seriacao
( ) Exito parcial

() Exito sistematico
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b) Intercalagoes
)  HNenhum ensaio
) Tentativa de seriagdo
) Exito parcial
)

fxito por intercalacdo
PROVAS DO ESTAGIO DAS OPERACOES FORMAIS

1s bLel de Arguimedes

(+) Pré-formal
( ) TFormal

2. Oscilacao do pendulo

(+) Pré-formal

( ) TFormal

3. A esquerda e a direita (operagdes infraldgicas)

(+) Ponto de vista proprio
(+)} Ponto de wvista do interleocutor

(+) Ponto de vista dos objetos

Operagoes concretas e formais (Lei de Arquimedes e Oscilagdo do pendulo)

( ) Nenhum dominio das operagdes concretas
(+) Dominio parcial das operagles concretas
( ) Dominic das operacgdes concretas

( ) Dominio parcial das operagdes formais

( ) Dominio das operagbes formais

Operag¢des infralégicas (A esquerda e a direita)

( ) Nenhum dominio
( ). Deminio parcial

(+) DomInio total

62



ANEXO III (tabelas)
1. Sexo e idade
DISCRIMINACGXKDO F
Sexe
MASEUTING (o vislelaiws g Ak
FramAANAITG . e S et : 19
TOEREL o it el 0 5 30
Idade (em anos)
205 =8 e ey el alL e O .
2i8r = 238 Lol e mlaitlietn @ fa k1[N0 10
BOU=SIEE e asermisiaes . s o 4 a9
o LR flhe REf e L o R R 4
LoD S L, . caearea 50 0 [ »
o eroen I o = 1 e LB SN . 30
2. Distribuicao da amostra pelas operagoes
3 = i . 3
OPERACOES |  4ppRACOES CONCRETAS |OPERACOES FORMALS |OPERACOES INFRALGGICAS
Nenhum |{Dominio Dominio Dominic Dominic | Nenhum Dominio | DomiInio
IDADES dominio|parcial i parcial ' dominio parcial | total
20 - 25 5 < 2
28 = 30 10 6 4
30 - 35 6 5 £
35 - 40 4 2 ik
40 - 45 4 1 1 "
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