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"APRENDENDO A SER EDUCADOR TECNICO + POLI

TICO" (*)
. )
Betty O0Livedira
Ha muito o que falar sobre a experiencia gue te
mos vivenciando no Programa de Educagao de Adultos na

UFSCar, principalmente no que se refere ao NOSSO Processo
de aprender a ser educador "técnico + politico”. Procurei
entao salecionar os aspectos mais significativos que, se

quenciados, dessem a visao de conjunto desse processc ate

agora.

1 - ALGUNS DADOS HISTORICOS

Considero importante pare isso, fszsr um peqguenc
historico desse processo. No dizer do poeta Thiago ce

Mello "guem sabe onde guer chegar,escolhe o caminho certc
e o jeito de caminhar”. Esse tem sido, na verdade, o leme
do nosso processo de aprender. Tudo comegou com a3 organi
zagao do que se chamou de Semindrio Aberts do PPGE (Pro
grama de Pés-Gradusgdo em Educagao da UFSCar) onde aluncs
e professores se propunhsm a discutir praoblemas da educs
gao brasileira, Dois fatos constatados fora do Seminario
e discutidos 1a,levaram slguns participantes a criarem ¢
grupo "Alfabetizszao". Um deles se refere a eleigao des np
mes que deveriam constituir a lista sextupla de vice-rei
tor. Verificou-se que, alguns funcionarios (dos setores
de obras, campo., zeladoria, etc) nap so tinham dificulda

de de assinar seu proprio nome na lista de votantes, caomo

* Conferencia proferida na Abertura do Ciclo de Debates
sobre Educagdo e Psicologia promovido pele Departamento
de Psicologia Educacional da Faculdade de Educagao da
UNICAMP, Campinas, 26.04.,83. No sentido de adeqguar 0s
termos gramscianos "especialista + politico®” agueles gue
estao sendo usados hoje, inclusive nesse Ciclo de Beba
tes, passarei a usar os termos "tecnico *+ polfiico™.



também ndo conseguiam escrever o nome de seus candidatos

na cédula eleitoral. 0 segundo fato se refere a coensta

tacdo de que um grupo dagueles funcionarios, dasde 13978
n

d
vinha tentando organizar para =i um curso de

gao dentro da universidade & com ocs proprios

da universidade. O grupo "Alfabstizagao, entd

o problems do analfabetismo dsntre de uma univer

deral como g problema & ser analisad

@)

car uma superacgao. Com issoc. sB8 propos

da 8 na pratica concreta, o seguilnte

a} camo os aspectos determinantes [em

tancial da base econdmica sa manifestam num probl

edclonal aespascifico:

a0 proble tal mais facil

velis] surgem como sendo do problema; e
comc as aut@nticas raizes dos problemas f{gue surgem 408

determinantes socis

permanecem egcamoteadas:;

c) como & para que desenvalver uma

(

pedagogica de modo consciente e conseguente
bua para a transfcrmagéo da sociedade, uma

paeartanto, gue considere os itens 8 e b g

fundamentada numa teoria gue poessiblilite

a agao reciproca entre esses aspectos 8 a pr

formadora pretendida;

{l1) "Censciente" agui refere-se, predominantements, a re
lagéo tecrico-pratica dessa intervengao e, de iguaf
modo,. "consequente” refere-se ao abjetivo politico {de
contribuir pera a transformagac de sociedade).

(2) no sentido de Kosik: "Compreender o fendmeno € atin
gir a essencia. Sem o fenomenc, sem a sua manifesta

gao e revelagao, e esséncia seriz inatingivel™. (...)
"A realidade & a unidade do fendomeno & da ssséncia. for
isso a essencia pode ser tao irreal guanto o fename
no, e o fenomeno tantn quanto & essencia, no caso em
que, se apresentem isclados e, em tal isolamento, se
jam considerados como a Unica ‘auténtice’ resalidadse”.
(grifos do original), in Karel KOSIK, Dialética do
Concreto. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 18968, p. 12.




d)} como analisar a propria pratica e a partir d=:
re-aprender e re-slaborar a teoria gue a deveria estar
fundamentando e identificar a outra teoria, ou "teoria”.
que poderia, inconscientemente, estar subjacente a ela.
Em outras palavras:; como desenvolver uma tentativa de
superagao das dicotomias teoris x pratica, discurso x
agdo, pensar x fazer, etc., que se manifestam na pratice
cotidiana do educador e do processo educacional de modo ge
ral.

Em suma: pretendia-se compreender problemas educe
cionais brasileiros a partir da e na propris pratica. ten
do como elementop concreto um problema especifico. Al
disso, nao se queria "inventar" ou "escolher” algo para
fazer que fosse caracterizado como um dos problemas edu -
cacionais brasileiros, mas se pretendia exatamente icen
tificaer o preoblema educacional brasileiro que estivesse
ali e néquele memento historicc, nha nossa realidade UFs
cariana e que, dentro das condigdes limitadas em que nes
encontravamos, pudesse ser assumida, ndo de modo idez1,
mas como um projeto possivel. Pretendia-se, portanto, utli
lizar, de modo intencional, essa oportunidade para se epren
der a ser educador "técnico + politico". E preciso obser
var aquil que tudo isso, parecia ser consenso do grupo =]t}
rante os debates, embora assumido de forma mais clara E

explicita para uns do que para outros.

11 - OBJETIVOS DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E SEU
PROCEDIMENTO BASICO.

Ao entrar em contatec com os entao futuros alfabe
tizandos, constatou-se que ja tinmham de certo modo deter
minado os objetivos do curso de alfabetizagao que preten
diam orgenizar. € que no campus se vivenciava, principal
mente desde 1978, uma movimentagao de seus membros, atra
vés de uma crescente disposigio de participacdo conjunta
em prol de melhores condigdes de trsbalho, gque culminou,

em diferentes momentos e circunstancias, com a crganiza
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Gao da Assoclagao ds Servidores de UFSCar (ASUFSCAR) e
da Associagao de Docentes (ADBUFSCAR). As lutas desenvol

vidas pelss dusas entidades, durante ess anos, tambem

vivenciadas em varias raunides com o = contribuiram

ios entre si

~

em muita para o sntrosamant entre funciona

o
=
-

{sejam eles docentes, peassoal ac nistrativo, pessocal do

campo, da zeladoria, etc.) e tambem, de certo modo, entre

B com os estudantas. 0 carater semelhante ou comum das

reivindicagdes assegurava a unido e 8 participagao de

todos. Cerca de mais de 40 funcionarios (=zatores do campo,

adarias, etc.)] se sentiam multas vezes - tolihi
i : . s

dos ma sus participacao, pois nao domimavam o minimo da

« A dificuldade que senti

la mencionada caracterizou

bem esse tolhimento. A prapria o

&

rganizacan do Seminario

Aberto foil ums expressao daguel

]

atmosfera vigente. Ha

gue se notar que os movimentos dentro da Universidade qus
possibilitaram essa atmosfera de participagso e uniao en
. - - ) e = (3)
tre seus membros pao foi mero acaso. Par pontradigao ’
era frute da chamada “abertura poiitica™. A desterminagao
3 ssg de alfabetizageo fei, assim,

dos objetivos do proces
uma decorréncia da prépria situagaoc em que se encontravam

o5 entao futuros alfabetizandos s alfabetirsdores. Isto

£: 0 praprio processo de alf tizacao seria, de um lado,

o momento de alfabetizacgao para os alfabetizandos, s, de
outro, a continuagdo do processo de formar-se como educa

dor para os alfabetizadores. Dai gue nao teria sentido

" n »

"dar aulas” ou "receber aulas", mas essas seriam substi

tuidas pelos "encontros de trabalho”.

(3) "Por contradigao” agqui refere-se ao fato de que nu
ma scociedade de classes, o grupo dirigente, para man
ter a sua hegemonia atraveés do consenso, proclama ]

guilo gue necessariamente nao deseja, mas nao cria as
condigoes para que esse proclamado ocorra. 0 resulta-
do disso & contraditorio: de um lado realiza-se-o de
sejado mas nao necessariamente proclamada e de outro
0o gue & proclamado e nao necessariamente desejado. No
meu livro "0 Estado Autoritario Brasileiro e o Ensino
Superior® (Cortez e Autores Associados, Sao Paulo,
1980) fago uma analise com essa argumentagdo.



0 objetivo nos "encontros de trabalho”, em rels
¢d0 aos alfabetizandos, foi o de possibilitar-lhes o domi
nio da técnica de escrita e de leitura, de mado consgien

te e consequente. Isto é: esse dominioc nao estava restri

to ao mero ler e escrevsr, mas caracterizava-se no com
preander sua realidade e no escrever e lsr essa realidi
de, com a finalidade de se posicionmar frente a ela, nao
so como individuo, mas come ser spcial pertencente a de

terminada classe social que se organiza para buscar a su
peragéo da situascado em que se encontra dentro da socieda
de em que vive. 0 objetivo em relaqéu aos alfabetizadores
fol o de possibilitar-lhes as condigbes de vivenciar con-
cretamente, nos "encontros de trabalho” e nas reunides de
estudo & avaliagao, os momentos de formarem-se como educa
dor "técnico + politico”.

Considerando-se todos os aspectos explicitados an
teriormente, decidiu-se que o procedimento basico para o
processo de alfabetizacéo a ser realizado seria a préopria
elaboragdo do Livro de Leitura. Deste modo, se pensava
estar possibilitando, aos alfabetizandos, mais uma des
condigdes de serem sujeitos de seu processo de alfabeti
zar-se, e, aos alfabetizadores, as condigées de serem
sujeitcs de seu proprio processo de formar-se como alfs
betizador/educador, tendo inclusive os alfsbetizandos co
mo seus educadores em varios momentos.

A elaboragac do Livro de Leitura enquanto proces-
so de alfabetizagao, incluiu, portanto, o tarnar-se al
fabetizador e o alfabetizar-se como dois polos distintes,

mas complementares, de uma mesma realidade.

111 - ALGUMAS CONSIDERACOES TEORICAS

0 conteldo tedrico-pratico das discussoes gque se
vinha fazendo no Seminaric Aberto e que depois continua
ram a ser feitas durante o periodo de estudos dos futu
ros alfabstizadores, pretendia servir como fundamentagao

da experiencia. Alguns aspectos dos mais importantes, em




o procedimento basicp sseslhido (isto &, a gla

a
boragan de Livro de Leitura enn

1

zagdonl foram os seguintes:
al a intencionalidade de ser sujeito do seu pré
prio processo de conhecer a raslidasde educacignal brasi

leira a partir ca e na pratica;

devem b

bl numa socledade letra

a leitura e a escrita [desde seuv sentido mais

o

amplo). sem o que s8 dificulta sua

gao na sociedads. Numa sociedads dividida em

leitura e a escrita tornam-=e instrumentos basices de

para agueles que particlipam do modo de arnduqia vendan
do sua ferga de trabalho (mas sem as condigbes ds usufrui
T B go produto desse sew trabalhel, no sentido de bus

rem # syperagac da situagac de exploracao em que

centram;

O

) o aprandsr a partir da & na pratice implica qus

cada participante esteja continuamente refletindo e refa

zendo sus agéo, seus pressupostos e 0 D prémﬂo proces

so de gonhecimentosy

o

d) dai gue & nacessario o considerar a agao como
a

momento &m que unidade entre logica, teaoris do conheci
mento e a ciencia da dialdética esteja sende concretizada,
de modo mais intencional possivel, considerando, de um
lado, o momento historico de desenvolvimenteo do grupo de
trabalhec como coletive, e, de outro, o memento histdrico
de desenvolvimento de cada membro do grupo. bem como con

siderando esses dois momentocs com o compromisso assumido

com os alfabetizandos;

e} a necessidade de ultrapassar o nivel do sen
50 comum subjacente aoc modo de pensar, de se comunicar,ds
agir (com os alfabetizandos, com os demais alfabetizado -
res e demais participantes do grupo de estudos), etc., im

plica na necessidade de um estudo sistematico e conscien-



te de um referencial tedrico condizente com os objetiucs

propocstos e pressupostcs assumideos e da analise desse re-
ferencial na préatica realizada, como tambeém implicsa . na
necessidade de "estar pronto” a identificar os limites ce
sua acao, (suas falhas, etc.) em relagac aos objetivos pro

(=g

o

o

os e refaze-la individualmente e com o grupo:

f) a participagac engajeds e conseguente nos
"encontros de trabalho" e nas reunices de estudo e avalia

gao € condigao sine gue non da experiencias

g) a compreensso dos limites, fzlhes, etc., como

momentos frutiferos de aprendizagem da pratica, como pon

o

cs de partids de reflexoes gque sirvam para reelaboragac

da praticas;
n} & compreensado dos limites dessa posturs, j&
gue se fez parte de uma sociedade capitalista que impoe

& todos, subliminarmente, uma ldgica prépria de pensar e
agir gue nac permite, a nao ser por contradigdo, essa com

preensao;

i) os cbjetivos propostos parasa o processo de 31
fabetizagao constituem o fio condutor de todo e gualcuer
momento da pratica, desde @ escolha da postura a ser te

mada ate a elaboracdo de micro-procedimentos gue aparente

mentg se mostrem insignificantes.

Ha nue se considerar gue esses aspectos e os da
mais nac explicitados nao estavam totalmente conscientiza

dos por todos os aelfebetizadecres., por diversas razoes,

inclusive pelos diversos fatores presentes em grupos com
membros de formagdo diversificade e em niveis diferentes

dessa formagao.

1V - PERTODOS DA EXPERIENCTA

De junho a outubro de 1980 o grupo "Alfabetizacao”

zlaborou o PAF (Projeto de Alfsbetizagao de Funcionadrios)

7



e realizou para si mesmoe um curso intensivo introdutdrio

& preparacac de alfabetizaderes. De outubro de 1880 a

a
jumbho: de 1981 '@ PAF fei realilzedo em 3 fases. (e agosto

[

de 1881 até hoje, por solicitacao dos préprios trabalhado

o SAT (Seminario de Aperfeigoa -

dps de

mento dos Traebalhadores). Paralelamente, desde m

io o SPA (Seminario de

fevereiro deste anc estamos reslizan

Preparagao de Alfabetizadores) com 5 desses trabalhadores.

Estamos efetivando este trabalho utilizande trés momentos:

da analise da experiéncia no PAF/SAT onde os traba

"es explicitam:e se debate em conjuntoc.,o modo

sentiram a experiencia como todo B &m cada parte es
ca do processo de aprendizagem, a fim de detectar

palmente as falhas a serem suparadas; aguele de reelabora
geo de ceda parte do processc a partir dos dados dessa
analise e aguele terceiroc momento referente a preparacéo

propriamente dita do ensinar & slfabetizar.

: ¥V - 0 PROCESSO DPIFICIL DE APRENDER A SER EDUCA
DOR TECNICO + POLITICO NUMA SOCTEDADE CAPITA
LISTA DEPENDENTE.

Por mals que as consideragdes tecricas pasrecessem
aceltas por todos ao nivel do discursp., nao o foram ao ni
vel do fazer.

Pelas analises gue estamos fazendo até agora, te

mos constatado que as dificuldades de concretizar essas

proposigoes no processo de aprender a ser educador tacni
1

co + politico, decorrem da postura propria de uma “teo

* subjacente a nossa pratica cotidiansa de educadores ,

ria
postura e "teoria” essas nao necessariamente conscientiza
das e que, como tais, negam o nosso proprio discurso. Na
hora do propor &/ou do fazer, a "teoria” tem sido outrs
que aquela que se proclama em relagaoc a funcgao técnica e
a fungao politica da educacgao.

Ja conseguimos detectar uma série de nuances des

sa postura que, para efeito de exposigasc, serdo caracteri

8



zadas em duas tendencias,aparentemente opostas: enfase no
chamado politico ou énfase no técnico. Nao gue essas ten

n
denciss se déem exatamente assim divididas. 0 que acon

—
|m

ce & que (por varias razoes que naa discutirei aquil,elas
se deram e se dao predominantemente em membros diferentes
do grupc de trabalho. E meis: constatamms, a partir dis
to, que essas tendéncias se dao tambem em cads um dos mem
bros do grupo, sem excegao, em momentos guando, por ra

zdes5 varias, ndo se esta uvtilizando reflexao como media

(]

¢&0 entre o pensar e o agir, embora: a) estejamos cada vez
mais sonscientes das implicagdes dessas tendéncies. b} es

analiszando ¢ reelsborando inuamente a nossa

pratica com base num estude o de referencisal ti
rice gue acreditamos ser o mais adequado.

Esse fenomeno altamente desestimulante por um la
do &, ao mesme tempo, altamente desafiador e incitador tem
sido tao frequente no nosso trabalho gue um dos projetcs
de pesquisa gque estdo sendo feitos sobre a experiéncis trs
"o papel da reflexdc, sobre uma pratica educativa
na formagac do educador que se propoe a aprender a partir
desta & nesta pratica”.

Antes de caracterizar as duas tendéncias e neces
sario esclarecer gue todos os membros do grupo., de uma
maneira cu de outra, se colacavam contra o tecnicismo: de
nunciavam a nao-criticidade do tecnicismo na educacgaoc, na
medida em que essa corrente afirma que a tecnica, a edu
cagao, a ciencia, enfim o conjuntec do conhecimento humano
& neutro, isto &, desconhece ou nan guer considerar 0s
determinantes sociais da ciencie, do processo educativocs
mo um todc & em suas partes, inclusive a técnica, etc.les
se mode a fungaoc politico-ideoldgica ndo so da pseudo-reu
tralidade do uso de técnica, maes tambem da propria técni
ca, fica escamoteada. Em reagao a essa postura tecnicists,
surge aquela dos alfabetizadores que.na pratica hipervalori
zavam aquilo que chamavam de funqép politica da educagao.

Com isso consideravam a descodificagac como "o momentao

mais importante da alfabetizagao de adultos”. Sendo a:z



sim, se usava o discurso para denunciar os determinantes
socials de educagdo, o0s atos governamentais s patronais
Ggue asseguram a situagao de exploragéo, etc. 0 gue acon
tecia & que ¢ politieco na educagdo foi reduzido ac ato de
"falar sobre", de denunciar, de "debater-s-respeito ds”
guer fosse nos encontros de trabalhe, nas reunioes de
gestudo e avaliacao ou mesmo nas associagdes de classe. Em
sintese, a fun¢do politica daz educagéo nesse caso se pro
cessava s6 no “"dizer”, mas nac também ne "fazer". ou me
lhor dizendo, o "fazer® da fungso politica da educagéo se
reduziu ao momenta de "dizer",., do "falar sobre”, etc. 0
"fazer pedagcogice” propriamsnte dito permaneceu quase inal
terado, e at& mesmc nac se chegou a alfahetizar alguns

trabalhadores. Ficar sstudande cs aspectos técnico-pedago

gicos nao eras, na realidade. coisa a ser fegita. Nao se
chegavs ¢ perceber nma pratics aguilc gque se identificava no
discurse, isto €, gque & técnlca nae & neutra e como tal

fungao politica. Nao se chegava a perceber

tem sempre

que ateé para fazer o discurso se usava, querendo reco-

nnecer ou nRav, uma técnica gue, em geral, € aquela de im-
- o P " s ,

posigao ideologica e E Com isso, esse grupo 0

gual denominamos "politicista”, nazo percebia também que

servia, tante quanto os tecnicistas, ao poder constituido.
U4 mais! Os tecnicistss, de uma forma ou de outra, chegam
ac nivel do fazer pedagodogico na sua pratica cotidiana.Bem
ou mal (nao vem ao casc agora discutir isso) "ensinam” al
go., Mas aqueles, os politicistas, nao chegaram nem a is
so. Na verdsde, este resultado também & decorrente de prg
pria postura mecanicista, logico-formael e unilatsral de
entender a determinagao dos determinantes sociais do pro

cesso educativo. Nao percebsm, mas a entendem como absolu

ta e, por isso, acham nao haver sentido em gastar teampo
com os aspectos técnico-pedagogicos propriamente ditos
da educagao, pois,como explicavam, "é preciso primeiro

mudar os determinantes para depois mudar a educagao”.
A outra tendencia se verificou, um certo sentido

8em oposigao a essa. Foi aguela de se fazer bem a técnica,

10



porque"agora € mais polfitice tratar da t

do politico”. Nao gque esses membros do grupo de
chegassem a formular explicitamente essa argumentagao.

{éneia, como @ a

idade de cianci

H
o

H
w
=
o
w
s
=

@
3
o
=]
w
@

=

téenica, ete, comp afirmam es tecn

de entender, portantc, o processo educative sem antender

seus determinantes ‘soecisis. Na
o determinismo mecanicista, log

ira tenden:

cruturals e

5 frente a 2sae

e ol
gprodugan

20 ;

logia daminante, mas tambe

sua propria nag
1

gue se proclamas gue s educagao e diraito tndos e se sg
esta eriando ara fue tados possam freguenta-las,
€ mister que esse proclamado 2 gue o prefessor
desenvolva o melhor possivel o seu "fazer "pedagigico. e
que esse "fazer"pedagogico tem gue ser "bom" & "bem” e
to"s e concluiam gue: "agere o politico @ tratar mais o
técnico do gue do pol iz

Com as varias experiencias, tantc ne ensino de

portugues e matematics na alfabetizagac comn nos ssus 86 -

psico-motores, fomos percebendo que agusla Oltima

afirmacao, manifesta & esconde, ao mesmo tempo, 05 pre

pastes teoricos gque & fundamentam, e gue NAO0 S30 nNecessa-
riamente os proclamadeos (acima expostos). A continuagao da
analise sobre essa pratica, nos levou a verificar: - gue
a8 fungdo do politico naguela conclusao mencionada, se res
tringiu ao momento da escolha de "tratar dc técnico” mais

do gque do politico; ~com isso ercebemcs gue o "+ écni
p g

"

co” e o "fazer bem” ai tomaram ares de neutralidade, por

mais gue tenhamcs afirmado antes gue a técnica ndo & ney

11



tra. Talvez, para isso, tenha contribuido a nao compreen
sao de textos de autores que, como Saviani, afirmam que
assegurar o "ensinar bem” e "o maximo de saber” as clas
ses alijadas do desenvelvimento histérico cultural de S0
ciedade € ume real atuagac politica ravolucionéria(Q]. Ve
rificou-se entao que nao s§ assegura necessariamente (a
nac ser por contradigdo) essa atuagao na educagao, se nao
se reelaborar o instrumaental desse "ensinar bem aquels
mdximo de saber”, problematizando-o em relagaoc aos objeti
vos da pratica social existente para a gqual se estara pre
parando o educando como agente soclal conscliente e conse-
quente de sua fungao politica. 0O "bem” desse ensinar nao
pode ser qualquer "bem” ou qualguer "bom". Percebsmus que
o "ensinar bem", o "bom ensino”, nado vale em si e por si
independentemente de algo. Ndc & neutro. £ altamente po
litico, mas nao qualguer politico. € um *ser politice” pa

"ser politico"” para outros, isto €,

ra uns interesses ou
o ensino qualitativaments.bom, o ensinar quelitativamente
bem, nao é neutro, e esta necessariamente vinculado aos
interesses de determinada classe social. Logo, o politico
do "ensinar bem” ndo poderia ficar reduzido ao momsnto da
decisao "se & mais politico agora tratar da técnica do
que do politico”, e dai passar simplesmente a "ensinar

bem”. A afirmativa enfatica de Saviani tem sido pars nos
um alerta. Diz ele(S] "por isso me parece fundamental,

gquando trabalhe em educagdo, o posicionamento: & preciso

saber de que lado 2u estou, porguse bs criterios de Qguali

dade vao ser definidos a partir defi. 0 ensino gqualitativea

mente bom vae ser qual? E claro que do ponto de vista de

{(4) Vide por exemplo, SAVIANI, Dermeval - Educacao: do
senso comum & consciencia filoso
fica. Saoc Paulo, Cortez e Auto -
res Associados pp. 214. Vide tam
bém, o mesmo, em varios outros
textos que compoem esse livro e
nos oemalis escritos pelo autor.

(5) DOp. cit. pag. 185 {(grifos nossos).

12



uma perticipagao maior do povo no poder val ser, justamen

te,aquele ensino gue dé os instru tps que efestivem e

participagao. D ensino gue nag de esses instrumentos, por

mais sofisticados qgus seja, rydq,
tem uma gualidade inadequadsa”.
gque se constituem esses eon
varias areas do saber responderiam uns. S0
comoc” do "ensinar bem" esse conteudo para GuE
seja bem compreendidc e w o
ser um elemente bdsico para aguels participscaoc da Que
fala Saviani? Estan { gencidas,
propria exigencia 58 € ums dat

lagao conteudo x fopma. Na verdade ou s r
desses polos ou o autro. mo gu - )
namica reaimente so se da ten a r mo b
gue, por sua vez, nos possibilita compreender um dos
nivels taoc desourados da fungao it das educaga

o - S . )
8 dimensao nolitice da tecnica.

te essa reflex
sao politica de térnica? Como a compreensao dissc pode

segurar, mesmo que rglativamente, o processoc de aprende:

ser educador "tecnice x politico™ prat]
cat

Antes de acrescentar aigo sobre isso gastaria «c=
8 ar mais uma vez gue, mesmo hoje, depols de guase

t
3 anos de experiencia, nao censeguimos evitar vez por o
tra, e as vezes mais do gue se pensa, Que aquelas teng:e

clas nos dominem, a uns e a outros, sem

@

contra © Que Jutamos & cads dia. Mas

tem dedo a conhecer todo o processo d

1D

funde e mails auténtico & partir da @ na pratics, media

dos pela reflexao.
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V - CONSIDERACOES FINAIS

Uepois que chegamos a delimitar bem essas tendén-
cias, verificemos gque o que tem acontecido no Nosso grupo
de trabalho, nada mais & gue um reflexo das proprias ten
déncias da educagdo brasileira, frente ao problema da téc
nica. Isso pode parecer a muitos algo obvio, mas & alts -
mente interessante vivenciar o como se aprende issa pela
pratice concreta e nao so6 atraves de lelturas e de outros
maodos de estudo. Essa verificagdo se confirmou mais ainda
quando. em debate com outros grupos de trabslho, se per
cebsu que o mesmo se dava com 8lss.

Uma das conclusGes bem claras a gue chegamos com

tudo isso & gue de modo geral, a fungao politica da edu
cagdo tem sido compreendida em um s6 de seus niveils - 0
restrito ao "dizer", isto €., o "falar a respeito de", o
discutir, o denunciar, o "debater algo”, etc. Cabe agui

lembrar gue houve um momento historico brasileiro onde o
discurso aparecia como o Unico, ou quase o (nico meio pos
sivel de denunciar a situagao da educagao brasileira e a
sua real fungao polities gue se realizava escamoteada pe
la sua pseudo-neutralidade, servindo aos interesses da
ideologia dominante. Acontece que, se o discurse foi um
meio encontrado naquele momento historico pars rsagir ao
tecnicismo e as suas causas reais, passou & ser, talvez

pels forga do costume, nas so ¢ meio de reagao, mas tam

bém o proprio modo de ser daquild que se chegava a identi

ficar como fungac politice de educagao. Em outras pala
- g . = '3

vras: a fungao politica da educagao se processa ail no

ato de "falar sobre”, no ato de denunciar, no ato de “de

bater a respeito de*, tanto na escola, na gropria sals ds
aula e nas associagOes de docentes, guanto nos congressos,
simposios, etc. Em sintese, a fungado politice da educa
;éo tem sido reduzido frequentemente ao momento do ato de
“dizer”, etc. Torna-se necessario, portanto, rever a. pré
pria fungdc politica da técnica do discurso para gue esta
tecnica nao venha negar o conteldo do discursoc e sua vali

dade na pratica educativa, como vem pcorrendgo.



£ indiscutivel que o discurso tem imenso B

na denuncia e nea busca de caminhos que transfarmem a S

tuagdn vigente. Mas precisa ser compreendido e assumi

compe um dos meics da funcae politics da educsegaoc e nao

- e -

mo o Unico meioc e o unice nfvel dessa fungaoc. Essa nag

em premovido a super-valerizacgac desse nivel

3

em detriments do nivel altamente politico do técnico ou,

em oposicdo a esse falar (que esta sendo entendido come o

ia; gqual seja, "agdra o politico #&

vel nolitico de educacgan) tem promovido aguels segunNds
. 3is da

tratar m

se discurse (e

e
muitel) denunciande & reprodugac da ideslegia dominante

a proclamada neutralidade da taecnica, mas ao ysa

)
=
]
&«
[GR
[0
Q.

siderando isso & naAn Se assume o tec

to politd conseguente

.
9]
D

=
[}
=l
0

transforms Ou quandec

-agao, 3

validade

especificamente da tem-s2 a tendeéncia (como o que

colha de en

aconteceu conecscc) de

fetizer esse taepiko,

questionar & gue inter

fungao politica desse

Na verdads, o fgue acontece ai & que 5e fica &
espera, sem se dar conts disso, de gue os ohjetivos pro
clamados, & nao necessariamente dese , 8e concreti-
zem. Ora, por gue ficar & aspers de gue esse resultado se

de? Por gue ndo faze-lo intencionalmente? J& disse muito
bem o Vandre: "o esperar nac e saber. Quem sabe faz a ho

ra. Nag espera acontecer”,

(a]

0 modo gue estamos fazendo para conduzir

[

nosso processo de aprender a ser educador técnico + pol
ico, s partir da e na pratica, tem sido desafiante e, cc
mo tal, multo frutifero, Continuamos s tentar estudar 3
nossa praticas, procurando considerar os aspectos descri -
tos nos primeiros itens desse trabalho,a paertir de um re
ferencial que acreditamos ser adeguado aos NOSSDS objetl
vos e gue se fundamenta na unidade entre Oialéetica,Teoria
do Conhecimento e Logica,que por sua vez fundamenta a ela
15




boragia o ro-elahoragon do nusuva metodologia, May 1530
seria tema para um outro debate.

Como conclusao dessa exposigao aqui feita darei
um exempleo de como estamos tentando concretizar, na pré
tica, a dimensao politica da técnica:

- Ficou resolvido, quando da pragramacéo dos "92
contros de trabalhe™ do PAF, que a ordsnagao das silabas
nas fanilias-silabicas das primeiras palavras geradaoras fosse -
aquela geralmente utilizada para que, através da repeti
gao constante daguela ordenagaoc durante certo tempo, a
memorlizagao das vogais fosse assegurada. As vogals eranm
escritas abaixo das familias silabicas, como elementos co
muns a essas familias. Chepgou o dia &m gue se sugeriu oy

tra ordem. Houve um murmiGrio de desaprevagao e um dos tr

I

balhadores argumentou que dar outra ordem as vogals e,
conseguentemente, as silabas das familias sildbicas era

"coisa multo errada”. Essa colocagdo nos deixou de um la

do em grande apuro, mas de outra muits cententes. Con
tentes, porque verificamos: - que o ato do trabalhador se
colocar daquele modo, ere fruto do ambiente que eastava

moz tentando criar dentro de sala, iste &, ali deveria ha
ver "encontros de trabalho” e nao simplesmente "aulas” 5
onde nao so deveria haver troca de "saberes”, mas onde as
falhas de um fossem alertades por outrol(s); verificamos
também naguele momento gue a mentalidade muito difundida
de que "¢ educador sabe e o educando nac sabe” gstava
sendo ultrapassada. Mas, estavamos "em grande apuro” por
Ggue, ac mesmo tempe que precisdvamos assegurar aquela
postura menifesta, precisavamos também assegurar que o
que ele estava dizendo fosse guestionado e reelaborado .
Perguntamos, entao, por que ele considerava aquela crdsni.“
gao errada. 0 debate surgido dei foi muits rica, tanto pa
ra os alfabetizandos como para os alfabetizedores que,
so entao, perceberam gue as implicagoes politicas de um
(considerado) simples precedimento técnico, tem longo al
cance, isto €, influéncia & sua propris pratica social’.As
consideragoes dal extraidas foram: - a repetigao da orde

nagao sm a-e~-1-o-u, durante os primeiros encontros @ in



dispensavel, pois assogura a memoriza das varios el
mentes, em conjunto: - no entantp, essa repetigao utiliza
ga no momento em gue se precisa levar g educando a iden-

fn

tificar cada vogsl como elsmente isolado, com caracter

cas proprias, destacande-a do conjunta, naeo da condi

[

&

goes ao individuo de "esforcar a ideia", coma explicaram

os trabalhadores; - além disso gera a passividade 2 o

questionamento das razoes e objstiveos daquilo gque se

ris chamar de "verdades eternas”, ja que aquels

¢do (a-e-i-p-u) se mostra a ele como algo imutawvel, na

medida em que "€ assim, porque & natural gue seja

e porque sempre foi assim", como argumentaram no

daquele debate; - concluiu-se ainda que essa postura

"

siva e de nao guestionamento & um comportamento "alimenta

do na esccla, por varias mansiras., ate mesmp por simple

rocedimentes didaticos como o &8 o uso dep uma unica

hv)

B § - P . =
das vogailbs, Ssem a tohscliencia gos criteriaos. E

"o

deste modo "prepara-se” o educando para fazer o mesmo
sU8 prética social, como ser passivoc, sem

frente as razoes s aos objetives do gque lhe

slderou-sgy porem, gQue 6 necesséric a repeticapc © a

rizagao em momentos adeguados do processo de aprandizagemr
como no caso da repeticao canstante de uma determinada or
4

denagao das vogais durante algum tempo ou mesmo paralela-

a
mente a outras ordenacbes; - 2 também que & naecessario n

ver & troca daguela ordenagao com o objetivp consciente de
se identificar os limites de cada parte no conjunto e as
sim' "esforgar a Ideia®.

Ha muitos outros exemplos sabre o comoc a dimensao
politica se dé na técnica. Seria, porém, mais produtive

iniciarmos o debate.



