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- APRESENTACAO

Em 1976 nds escrevemos um primeiro texto com o titulo acima.
O texto foi publicado no Suplemento n. 17 do Boletim CEI, editado
‘pelo CEDI (Centro Ecuménico de Documentacio e Informacio), em
1977. A intencfo era sistematizar algumas referéncias de andlise que
ajudassem os agentes que trabalham em educag@o popular.

De 14 para cd, muita coisa foi mudando... Procuramos nos apro-
ximar ainda mais do movimento popular, tentamos apreender me-
lhor a experiéncia de vida e a dindmica de luta das camadas popu-
lares. Os agentes de educacgho popular também foram aprofundan-
do sua experiéncia de trabalho e descobrindo novas questdes ou
angulos novos de questoes antigas.

Tudo isto nos levou a repensar o que haviamos dito naquele pri-
meiro artigo. E assim nasceu este segundo artigo com o mesmo ti-
tulo, a mesma temadtica e a mesma intencdo do primeiro.

E como as verdades se fazem e refazem na histéria, certamente
daqui a.algum tempo o movimento popular e as experiéncias de

educacdo popular nos levario a repensar também esta segunda
versao. . .
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INTRODUCAO

Para analisar uma pratica de educacic popular € necessdrio, an-
tes de tudo, selecionar 0s aspectos dessa prdatica através dos quais
podemos apreendé-la e analisd-la. :

Ista selecAo naAo € neutra; quando selecionamos determinados
aspectos e niao outros, estamos partindo de certos pontos de vista
e nao de outros. Dai, por exemplo, alguns dardo prioridade a aspectos
como: numero de pessoas participantes da prética de EP, idade e
sexo das pessoas, profissio e nivel de escolaridade de cada uma,
etc. K outros darfo prioridade a aspectos como: relacfio entre a ati-
vidade educativa e a dinimica de luta das camadas populares locais,
relagcbes de poder no interior da prépria atividade de EP, etc.

Consideramos que, quando vamos analisar uma pratica de EP,
0 que nos leva a selecionar certos aspectos e nfo outros é o modo
como cada um de ndés define:

— 0 gue ¢ a pratica de educacdo popular

— a proposta politica que buscamos concretizar,

Assim sendo, antes de apresentarmos os aspectos da prética de EP
gque selecionamos como prioritdrios para analisd-la, vamos definir
0 que ¢, para nos, essa pratica e, a partir daf, qual € a nossa pro-
posta no campo de trabalho da educagio popular.

I. A PRATICA DE EDUCAGAO POPULAR

1. Educacio popular: pratica social

O que estamos querendo dizer quando falamos em pratica social?

Do nosso ponto de vista, o que diferencia uma pratica social da
outra € aquilo que cada uma delas transforma (produz, cria, elabora)
na sociedade, dentro de relacdes sociais dadas.

Entre as diversas prdticas sociais, consideremos alguns exemplos:
& pratica na qual os homens transformam a matéria-prima ou bru-
ta e produzem bens industrializados; a prdtica na gual os médicos
diagnosticam as doencas e interferem no organismo humano para
que ele se transforme de doente em sadio; a prdtica na qual os pais
educam os filhos de modo a que eles criem e desenvolvam certos
comportamentos, valores, conhecimentos; a pratica do esporte na
qual as pessoas exercitam e aperfeicoam habilidades de seu COIrpo
€ a capacidade de coordenar seus movimentos com os de outras
bessoas; a pratica partiddria na qual os militantes criam canais de
participagao no Parlamento, assessoram o governc ou o pressionam
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para o atendimento de certas reivindicacBes sociais, efc; e assim por
diante. '

Mas isto ainda nfo basta para definir uma prdtica social. Consi-
deramos ainda que todas as prdticas sociais sdo politicas.

Quando dizemos politice estamos nos referindo ao jogo de poder
— ou as relagdes de poder — existentes em todas as praticas soctiais.
Nas sociedades de classe, o jogo de poder existente nas praticas
sociais € um jogo entre classe dominante e clusse dominada: a clas-
se dominante procurandc conduzir e controlar cada prdtica social
— e portanto toda a sociedade — de acordo com seus interesses;
e a classe dominada procurandc opor-se ao poder que a domina.

Por exemplo, consideremos a fébrica (producio de bens industria-
lizados) em nossa sociedade: quem decide o que a fédbrica vai
produzir? o que € produzido serve prioritariamente aos interesses
de quem? quem comanda © processo de trabalho na fdbrica —
isto €, quem decide que tecnologia empregar, que divisio do tra-
balho estabelecer, gue ritmo de trabalho impor? as normas de
disciplina e os regimentos internos servem para garantir o poder
de quemn dentro da fdabrica? Fica clarc gue na pratica fabril, uma
classe estd exercendo seu poder sobre a outra classe — e ao
exercer seu poder nesta pratica, estd exercendo e reforgando o seu
dominio em toda a sociedade. Ao mesmo tempo, a classe que nao
tem poder na fabrica reage e resiste de mil formas ao poder que
€ exercido sobre ela.

Demos o exemplo da fdabrica, mas o mesmo se passa em todas as
outras praticas sociais, Mesmo nas prdficas onde uma das classes
nio estd fisicamente presente, realiza-se um jogo de poder entre elas.
Por qué? Evidentemente, numa sociedade de classes, quem determi-
na as regras desse jogo € a classe dominante. Assim sendo, o #po
de relacbes de poder mals generalizado nas praticas sociais € aquele
capaz de garantir e perpetuar ¢ poder da classe dominante, ou seja,
€ aquele capaz de garantir a continuidade do sistema social. Por
exemplo, podemos observar que um sistema baseado na explora-
¢dc do trabalho s¢ subsiste garantido por um tipo de relagles de
poder onde a classe que explora o trabalho é gue fem o poder de
decidir, tomar a iniciativa e controlar a execucio das coisas; a clas-
se que € explorada cabe apenas erecutar o que lhe é determinado.
Este € o tipo de poder capaz de garantir e reforcar o sistema onde
uma classe explora o trabalho da outra. Por isso ele estd presente
na imensa maicria das praticas sociais: podemos observar gue, €m
quase todas elas, existem 0s que pensam e decidem as coisas a
partir de seus interesses, € 08 que as executam.

Este tipo de relacdes de poder é introduzido nas praticas sociais
através de diversos mecanismos. Um deles, entre outros, € a hierar-
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guizacao do poder. Consideremos, por exemplo, uma empresa (uma
fabrica, uma escola, um clube, uma fazenda, uma loja, etc.): no ex
tremo mais alto da hierarquia, estdo os que tém o poder de decidir
0 gue fazer e para que fazer na empresa (na fdbrica: o que e para
que fabricar; no clube: que tipos de diversio criar e para gue, ete.).
Eies confrolam a execugdo das suas decisGes através de uma escala
de postos (chefias, sub-chefias, encarregados, etc.). Os ocupantes
destes postos podem decidir e tomar iniciativas apenas para exe-
cutar as decisdes que lhes chegam do alto: e mesmo este poder vai
se estreitando cada vez malis, até chegar nos que somente executam
e cumprem ordens. Quer dizer, a hierarquizagio do poder € um
dos mecanismos que introduz nas praticas sociais o tipo de relagbes
de poder gue garante o sistema de classes.

Mesmo se a classe dominante nfo estd fisicamente presente numa
pratica social, os mecanismos de poder gue garantem o seu dominio
na sociedade estéio ali.

Por exemplo, nas Associacfes de Moradores de favelas estes me-
cailismos de poder se fazem presentes, entre outras coisas, atra-
vés dos préprios Estatutos que legalizam tais Associactes. Como?
Os Estatutos impdem um modelo de organizacio: determinam,
por exemplo, que deve haver uma Diretoria composta necessaria-
mente de presidente, secretdrio e tesoureiro, e que 0 poder dele-
gado & Diretoria eleita é por prazo fixo (em geral, dois anos);
determina também ¢ cumprimento de certas formalidades Como
redigir atas e prestar contas. Dadas essas formalidades, so algu-
mas pessoas poderdo ocupar os cargos da Diretoria (por exemplo,
devem saber ler e fazer conias). Com isso dificulta-se a criagdo de
ouiras formas de exercicio do poder — j& existentes em algumas
praticas das camadas populares — onde as tarefas a realizar 580
decididas coletivamente, e onde a escoiha das pessoas € feita de
acordo com a sua capacidade e possibilidade de realizar tais tare-
fas; uma vez cumpridas (cu nio cumpridas} as tarefas, termina
O poder delegado as pessoas que as realizaram (ou deveriam rea-
lizé-las). '

Quer dizer, através dos Estatutos, as Associacbes assumem um
modelo de organizagio que, em primeiro lugar, nio €& decidido
pelos moradores como sendo a melhor forma de organizar uma
Associacdo de favela. E em segundo lugar, esse modelo de orga-
nizacdo leva para dentro da Associagdo critérios € mecanismos de
plodgr (a exigéncia de que devem existir cargos de poder na AssO-
ctacio, a definicAo prévia de quais devem ser estes cargos, a dele-
gagao de poder a prazo fixo... ) que introduzem e reforcam o tipo
de relagbes de poder dominantes na sociedade. Tanto ¢ assim que,
Por exemplo, nic sS40 raros os casos em gue as Diretorias de
"Associagdes de Moradores paulatinamente vio se afastando das
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bases que as elegeram e passam a concentrar em suas maos todo
0 poder de decisao e iniciativa. Ou seja, passam a reproduzir na
favela o tipo de relagtes de poder que refor¢a o sistema.:

O outro lado da moeda é que a classe dominada nao aceita passi-
vamente ¢ poder gque a domina. & sua resisténeia brota da prépria
necessidade que as pessoas tém de sobreviver ¢omo seres humanos,
de nfo serem oprimidas pela fome, pelo cansag¢o, pela doenga, de
nio serem exploradas,.. Em todas as pradticas sociais, a classe domi-
nada resiste e se opde & dominacdo: no campo, na fibrica, no bairro,
na familia, nas organizacfes, nas festas, em mil canfos de dificil
acesso para nosso olhar de “classe média”.

Quando a classe dominada resiste e se opde ao tipo de poder da
classe dominante, estd recusando as regras de vida do sistema e im-

pondo as suas proéprias resras de vida social.

Por exemplo, quando o0s operdrios se recusam & cumprir o hord-
rio de trabalho estipulado pelas regras do sistema, estdo impondo
as suas proprias regras de tempo de trabalho; quando os posseiros
se recusam a serem despejados de suas terras, estio impondo as
suas proprias regras de direito a terra; guando familias de tra-
balhadores urbanos se ligam a pequenos produtores agricolas
para uma troca de produtos e servicos onde o due se visa ndo €
0 lucro, estdo transformando, de acordo com suas proprias regras,
as suas condigGes de existéncia; quando o povo da cidade e do
campo faz das rodas de samba, das serestas, dos desafios repen-
tistas, etc., wm lugar para expressar sua arte e, atraves dela, comu-
nicar suas dores, suas alegrias, sua visdc das coisag, estd recusando
as regras de um sistema que faz da criaczo artistica uma producio
competitiva e Iucrativa, e impondo suas proprias regras de expres-
830 e comunicacio da arte.

E guando em suas lutas na fabrica e no campo, nas rodas de
sainba, nas diversas organizacfes populares, a classe dominada
recusa-se a adotar o tipo de poder onde uns pensam, decidem e
tomam iniciativas de acordo com seus inferesses, e outros apenas
executam e cumprem ordens, estd criando embrides de relagdes
de poder ndc-dominadoras — quer dizer, relagbes de poder gue
garantem e dao forga 2 sua luta por navas regras de vida social,
e nao as regras do sistema.

Devemos reconhecsr, ac mesmo ftempo, gue as lutas da classe
dominada nio sio isentas de ambigiiidades. A classe dominada tam-
bém assume, dentro de si mesma, relacbes de poder dominadoras:
por exemplo, muitas vezes sac minorias que decidem e tomam a ini-
ciativa das coisas e procuram impor aos demais suas idéias e deci-

1. Nem de longe estamos discutindo aqui se 2s Associagdes de Moradores sio cu nip sio uma

oyrgau.izagéo que reforca a luta das camadas populares. Isto seria uma ouira discussio. Estamos
tao somenie constatando que, em iodas as praticas sociais, existem relagfes de poder.
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s6es, assumindo com isso comportamentos que levam a classe a se
dividir entre si, a alimentar tivalidades e individualismos, enfim,
a enfraguecer seu poder de lutar por interesses cumuns. Ou seja,
muitas vezes a proépria classe dominada assume o tipo de relacoes
de- poder que dd for¢a a classe dominante. Mas isso nao signifiea
que ela assume também os interesses da classe dominante; isto 8,
nao significa que o seu interesse é manter a exploragio e dominacéo
que pesam sobre si mesma. Alids, pode-se observar que, na medida
em gue 0s setores populares desenvolvem suas lutas nas diversag
praticas sociais, vdo percebendo que, para resistir 4 dominacio e
impor novas regras de vida social, ndo podem assumir um tipo de
relacées de poder que & pProprio para garantir a sus propria explo-
racio e dominacio.

Isto significa que, para nos, politica nfo é um campo de atividade
a parte. Politica ndo é uma questdo so da prdtica partiddria ou dos
organismos do governo, A nosso ver, ndo existem praticas politicas
e praticas ndo-politicas. O denominador comum 3 todas as praticas
sociais € que, em cada uma delas, existe um jogo de poder entre
classes sociais diferentes (mesmo que uma das classes nio esteja
fisicamente presente), E & este jogo de poder existente em todas
as praticas sociais que as constitui em praiicas politicas.

E verdade que o sistema é como um tecido e que algumas pra-
ticas interferem em pontos deste tecido que sido mais imediatamen-
te nevrdlgicos para os interesses da classe dominante — ou da
classe dominada; outras praticas atingem pontos que ndc sdo tao
imediatamente vitais para a conservagao ou transformacio da tota-
lidade do tecido.

Por exemplo, os pontos do sistema atingidos por uma greve de
meialdrgicos de um grande centro industrial sfo diferentes dos
pentos atingidos por um mutirio para consertar barracos num
bairro de periferia; da mesma forma, as aulas de religigo due a
mulher do fazendeiro d4 aos filhos dos empregados atingem pon-
tos do sistema que sdo diferentes daqueles atingidos pela expan-
8do das culturas de exportacdo nas areas da pequena producio
voltada para o consumo alimentar interno. Uma greve atinge inte-
resses mais imediatamente nevralgicos da classe dominante; a ex-
pansio de culturas agricolas que implica na expulsio de peguenos
produtores e/ou na escassez interna de alimentos do consumo
didgrio do trabalhador, atinge interesses mais imediatamente vitais
da classe dominada,

Consideramos porém que o fato de wma préatica tocar em pontos

“mais” — ou “menos’ — imediatamente sensiveis para a reprodu-

Ca0 Oou para a transformacéio do sistema como um todo, nfio a

fazemn ser “mais” — ou “menos” — politica do que outra pratica.
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Em qualguer uma delas, estio presentes relagdes de poder onc_ze 0
gue estd em jogo sdo os Interesses da classe dominante e os inte-

resses da classe dominada.

Para encerrar isto gue acabamcs de dizer, vamos apresentgﬂr ajl-
sumas observacdes que um operario fez a partir de sua experiéncia
= .

de luta:

e “ FEu nao divido as coisas como se a politica fosse. uma qoisa
separada. Todas as coisas que vocé faz tém urr_la determ1na(31a }mha,
uma linha de vida due passa em todas as coisas que vocé v1v_e.
Por exemplo, eu sempre digo que jogar futebol com os amlgo’s
no fim de semana ndo é uma questao de simples esp(?rte.po pro-
prio futebol é um comportamento coletivo, uma par_tlglpaggo cole-
fiva nas coisas. O futebol permite combater o 1nd1v1dua.h;~3mo:~ 0
camarada as vezes quer jogar sozinho, quer aparecer. . . Entio,
jogando futebol vocé estd jogando também a sua mentahdao'.te. O
futebol impde resolver o problema entre o cara que quer jogar
s0zinho ou quer jogar sO para si, e vocé que guer um jogo co{e-
tivo. Sao onze pessoas que estdo participando ali, entdo a questio
€ 0s onze fazerem alguma coisa juntos...”

¢ “ . .A importancia das decisCes tomadas em comum é o préprio
fato delas serem tomadas em comum. . :
Uma coisa 40 as decisbes tomadas a partir de uma idéia que
eu acho a mails correta e consigo passar para o pessoal. Outra coi-
sa sdo as decisbes tomadas a partir do pensamento de cada um;
gquer dizer, os pensamentos vA0 chegando num consenso t? daxﬂe
que nascem as decisdes. Pela minha experiéncia, acho que é muito
melhor a decis8o representar a coletividade do que representar a
idéia que uma pessoa impds aos outros.
Eu acho assim: a decisdo coletiva permanente € a garantia de um
tipo de poder diferente desse que a burguesia exerce. Nio & 0 po-
der de uma pessoa sobre as outras, ndo ¢ a capacidade individual
de um cara se sobressair. Mas & um exercicio de poder onde nio
existe assim distingdo emtre ‘poder mais’ e ‘poder menos’; todos
tém o mesmo poder...”,

2. Educaciio popular ¢ conhecimento

Podemos agora dar uma atengiic major 2 educacio _popula,%": que
pratica soclal € essa? O gue ela faz (transforma, produz, cria) n
sociedade? Comce ela se constitui em pratics politica?

A nosse wver, a educacdo wopular ¢ uma pratica que lida, funda-
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mentalmente, com o conhecimento: este 6 a sua “matéria-prima
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Evidenternente ndo € s0 a educacio gue se ocupa do conhecimento
na sociedade. B nem o conheciriento € produzido so pela educagio:
ele nasce e se desenvolve na medida em que as pPessoas pensam e
refletem sobre a experiéncia vivida em todas as praticas; e para pen-
sar sobre essa experiéneia, ndo € necessario participar de atividades
educativas. .. ; :

O que estamos guerendo dizer € que, segundo nos parece, a edu-
cagdo popular € uma pratica — entre oufras — na qual o que ests
sendo criado, transformado, desenvolvido ou, pelo contrério, des-
truido, € basicamente o conhecimento das camadas populares (e dos
agentes}.’

Assim sendo, para podermos falar mais detalhadamente sobre a
prdatica de educag¢do popular, € necessaric explicitar antes duas
questdes:

a) o que estamos entendendo por conhecimento?
b} qual o peso politico do conhecimento na sociedade?

a. Conhecimento

Entendemos que o conhecimento é o modo como cada um apreende e
explica todos os acontecimentos da vida: o trabalho, as classes soci-
ais, as relacOes pessoais, os fendmenos da natureza, a familia, os valo-
Tes, as organizagdes de classe, o movimenfo dos astros no universo,
a propria vida... Todo mundo tem a sua explicacio — ou a sua teoria
— dos acontecimentes justamente porque todo mundo pensa e
reflete sobre eles a partir da sua experiéneia de vida. Um operd-
rio, um posseiro, um empresiario, um professor, uma empregada
doméstica, um ministro de *Estado, todos tém a sua feoria das
coisas — ou 0 seu modo de apreender e explicar os acontecimentos.

%

Isto vale para todas as pessoas de uma sociedade.

Mas numa sociedade de classes devemos considerar o seguinte:
o modo como as camadas populares (classe dominada) “vivem”
ou “experimentam” a realidade social € diferente do modo como
as outras camadas sociais “vivem” ou “experimentam” esta mes-
ma realidade. Dai, a forma como cada camada social faz teoria
— isto €, apreende e explica os acontecimentos soclais — tamhbhém
€ diferente.

Consideremos, por exemplo, o operdrioc e o engenheiro que tra-
balham numa mesma fabrica. O fato deles serem de classes dife-
rentes significa que a experiéneia muito concreta que eles vivem

na fdbrica também € diferente. O engenheiro, independentemente

2. Neste texto, estamos congiderando spenas o pritica de EP da qual participam classes
soginis  diferentes: camadas populares e agenfes (em geral, de “classe média”).
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da sua vontade, € um empregado represenfante do patrio junto aos
operdrios; o operario é um empregado subordinado a toda a hie-
rarquia da firma. A relagao do operdrio com a maquina e com
as ferramentas € a de fazé-las funcionar, de manejd-las, de con-
sertd-las; a relagdo do engenheiro com a mddquina e com as ferra-
mentas é, em geral, uma relagio intelectual, ele as conhece e lida

. com elas a partir e através de um contato infelectual, e ndo de um

contato direto (como é o caso do operario). O engenheiro fem um
controle mais global da engrenagem produtiva da fabrica; o operario
executa apenas uma pequena parfe desta engrenagem. Para o
operdrio, a ameaca de desemprego ftem um sentido infinitamente
mais grave do que para o engenheiro: o sentido de prenunciar
privacbes vitais para si e para sua familia. E assim por diante,
O modo de apreender e explicar a fdbrica e cada coisa da fdbrica
também ¢é diferente para o engenheiro e para o operario — e isso
¢ assim ainda que o engenheiro seja alguém identificado com a
luta dos operdrios. Por qué? O ponto a parfir do qual o operdrio
apreende e explica a fdabrica — e ndo s a fdbrica, mas todas as
coisas da vida social — é a sua experiéncia da exploragio, € 0 seu
pertencimento “vivo” & classe gue sofre a dominagio em todos
os campos da existéneia. E essa experiéncia € o fio condutor do
seu pensamenio, igto €, da sua forma de apreender e explicar as
coisas.

O engenheiro nfio tem — quando tem alguma — a mesma experTi-
éncia de dominacio e exploracdo que o operario. Mesmo se ele
se identifica e se solidariza com os inferesses ¢ a luta dos operd-
rios, o seu conhecimento das relagdes de exploragdo nfo advém
da experiéncia direta da exploracio, e sim de uma apreensac inte-
lectual: ouvindo relatos de operdrios, observando as suas lufas
na fabrica, fazendo certas leituras, efc.

Portanto, o ponto a partir do qual o engenheiro analisa e explica
as coisas da fdbrica (e de todos os campos da existéncia) € uma
experiéneia social diferente da experiénicia do operdrio; e a sua
forma (a sua l6gica) de pensar e explicar as coisas também segue
caminhos diferentes.

Pode até ser que as teorias do operario e do engenheiro (no casn,
urm engenheiro soliddrio com os interesses dos operdrios) coincl-
dam numa crifica 4 mdquina, por exemplo: mas certzruente 0O
modo como cada um deles apreende e explica a relagio do operd-
rio com a maquina, os lados “bons” e “ruins” da madquina, etc.,
serda diferente. Quer dizer, as teorias de um e de outre podeém
coincidir na criiica; mas o ponio de partida (0 modo como cada
um deles “vive” a realidsde social), bem como o caminhic gue o
pensamento de cada um percorre para elaborar suas teorias, nao
s80 0s mesmos; portantoe, os pontos de chegada — quer diZer, 08
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discursos tedricos — do operdrio e do engenheiro também serdg
diferentes.

O que estamos gquerendo assinalar aqui € o seguinte: as camadag
populares elaboram conhecimento e fazem teoria por um caminhg
diferente das outras camadas sociais — diferente inclusive dag
pessoas que, embora nio pertencentes aos setores bopulares, se
comprometem com a sua luta. Sio conhecimentos (ou teoriag)
que expressam as andlises e os pontos de vista da classe que viye
a experiéncia profunda de dominagio e de luta contra ela.

N&o estamos querendo dizer com isso que as camadas populares
tém resposta para todas as coisas, ou que elas possuem um “conhe-
cimento global” da realidade e do processo de transformacac da
sociedade. Ninguém — nem ag camadas populares, nem as pessoas
de “classe média” comprometidas com a sua luta — tem resposta
para todas as coisas, ninguém possui o conhecimento global da
sociedade.

Néo estamos dizendo tambeém que ¢ conhecimento popular é um
todo homogéneo e coerente. Existem divergéncias de Pensamento
entre as proprias camadas populares. Além disso, o seu conheci-
mento — assim como o tipo de poder que, as vezes, elas exer-
cem — nao € livre da influéncig do dque € dominante na sociedade.
As teorias das camadas bopulares sofrem a influéncia das teorias
ot dos conhecimentos divulgados pela classe dominante. Devemos
reconhecer contudo que, por um lado, nossas teorias de “classe
meédia” comprometida com a luta popular também nido s3o livres
desta influéncia. E por outro lado, embora a classe dominada
interiorize muitas das explicacbes dominantes, o sentido que ela
dd a tais explicacBes nio é exatamenfe o0 mesmo. Por exemplo,
seria bem interessante tentarmos saber 0 que o povo “vé” nas
novelas; possivelmente terfamos algumas grandes surpresas. E que
a classe dominada reinterprete as coisas a partir e dentro da sua
vivéncia cotidiana da exploragio e da dominacfio. Por iss0, de um mo-
do diferente do nosso — que temos uma outra experiéncia da realida-
de social — as camadas populares percebem que existe uma distin-
cia entre certas explicacdes dadas aos acontecimentos sociais e a
Sua propria vivéncia destes acontecimentos. S6 Qque nem Ssempre
elas explicitam as suas discordancias com o pensamento dominan-
te; ou entfio, outras vezes, nds é que nido percebemos os elemen-
tos da critica presente no conhecimento popular.

. O peso politico do conhecimento
Parece-nos que compreendendo o peso politico do conhecimento
numa sociedade de classes, poderemos compreender melhor o

- Peso da contribuicio da EP para a luta das camadas populares.
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Do nosso ponto de vista, © conhecimento.é um forfe componente
do poder — seja o poder da classe dom_mante para confserva}'lo
«istema social, seja o poder da cl_asse dommagla para..tra.ns orrna;h 0.
Numa sociedade de classes, verifica-se o seg_umte: existe um <'30n e-
cimento que tem wvez, isto €, que € reconhecido como p?rdadezro f<:)u
legitimo. Este € o conhecimento elabo'rado e adquirido sobretu-
do na escola (desde o primeiro grgu até o_s cursos de doutorarrtl?n-
to) e nos centros de pesquisa. Ele € apljoprmdo por -aql‘leles que —em
possibilidade de chegar aos graus mais altos do ensino e da pes-
guisa — e passa a se constituir num elemex}to que Ihes permite
exercer poder na sociedade. Muitas Ye?es, 1nc1usw_e, as pegsqas
dizem que o seu poder de fomar decisdes e a.ssum1.r a Iniciativa
das coisas deve-se ao fato de possuirem este conhecimento ou de
serem assessoradas por guem o possui,

Por exemplo, o conhecimento médico: quem tem pO(’ier spcial ’pzlxra
diagnosticar e dar solucdes para os problema§ de satde _e 0 medlcg
diplomado na Universidade; é ele que possul o conhecm%ento me-
dico reconhecido como verdadeiro e legitimo, portanto € e%e que
tem poder de exercer a medicina — mesmo que ele seja um

médico incompetente.

A mesma coisa vale para todos os campos do conhecimento: en-
genharia, religido, agricultura, economia, etc. . .

O ¢éonhecimento popular sobre medicina, engenharia, agrlcu}tura,
economia, ete., ndo é valorizado nem legitimado como conhecimen-
to verdadeiro e util. Por qué? Porque ¢ adquirido por um outro
caminho que nfo o da escola: pelo caminho do ’cor.ltato direto com
as plantas e seus efeitos medicinais, com as maquinas e ferrarpen-
tas, com a terra, com as formas de exploracio do trabatho. A rigor,
o conhecimento popular ndo é reconhecido como tendo valor para
solucionar os problemas da sociedade e do proprio povo porgue,
se assim fosse, a solucao dos problemas seria diferen_te. Por isso
é urn conhecimento que nao da poder em nossa sociedade.
Esta desvalorizacio do conhecimento e do caminho de co_nhecer
do povo estd entranhada em todo o corpo social — iqcluswe na-
queles que, come nos, Procuramos nos colocar a servigo d% luta
das camadas populares. Para exemplificar, vejamos a questido da
ciéncia. Em geral, quando queremos provar a ima pessoa gue uma

determinada teoria — ou conhecimento — é verdadeiro, dizemos
que ele € cientifico. Ora, supomos gue a ciéncia € uma .forma —
entre outras — de fazer teoria; é um determinado caminho para

apreender e expressar verdades, e ndo o unico. E como as pessoas
que elaboram e utilizam esse caminho sdo pessoas estudadas — por-
tanto, pessoas em geral nao pertencentes as camadas populart?s — 0
ponto de partida e o modo de elaborar e de expressar o conhecimento
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clentifico ndo sdo proprios das camadas populares, mesmo que se
trate de uma ciéncia que visa a ser instrumento de luta das cama-
das populares.

G conhecimento produzido através dos métodos reconhecidos hoje
como cientificos €, portanto, diferente do conhecimento produzi-
do através de uma légica “ndo-cientifica? — 0 que nio significa
que ambas as formas de conhecimento nio possam apreender e
revelar verdades. O que nfo se pode esquecer é gue a ciéncia, ao
ser considerada como critério maximo — quando ndo tnico — da
verdade, cumpre exatamente o papel que Ihe é designado pelo sis-
tema: fechar nas mios do pélo social dominante o poder de
produzir e decretar verdades. As vewes a origem de uma cién-
cia € o conhecimento popular — como a engenharia por exem:-
plo — mas esse conhecimento, ao longo dos tempos, foi sendo
apropriado pelos cientistas e transformado numa linguagem “es-
pecializada” e usada depois como instrumento de poder e contro-
le sobre os proprios trabalhadores.

Com isso, ndo estamos afirmando que as camadas populares pos-
suem todo ¢ conhecimento, ou gue o seu conhecimento estd pron-
to &4 espera de ter vez. Justamente porque € um conhecimento que
nio € solicitado a se expressar, que é desvalorizado e considerado
néo-verdadeiro e nfo-itil na sociedade — muitas vezes inclusive
pelas proprias camadas populares — ele quase nio é explicitado, cri-
ticado e socializado entre estas mesmas camadas, donde, € pouco
refletido e pouco trabalhado por elas. E nem estamos afirmando tam-
bém que o conhecimento elaborado pela “classe média” seja inttil
para as camadas populares. A questdo ndo é ignorar nem despre-
zar os conhecimentos 'cientificos que vé8m sendo criados e siste-
matizados ao longo da histéria. A questdo € reconhecer gue, tam-
bém ao longo da histéria, e por um caminho que nao o das cién-
cias, a classe dominada vem criando e sistematizando conhecimen-
tos — e esses conhecimentos, até hoje, nio tém vez de se expressar,
de serem socializados, enfim, de esclarecerem o orienfarem os
rumos da transformagio social. E este 6 o ponto fundamental gue
estamos querendo destacar: numa perspectiva de que as camadas
populares consolidem o seu poder de transformar a sociedade,
consideramos que a questdo nido é que elas substituam o seu co-
nhecimento pelo conhecimento cientifico, e nem gue elas se
apropriem des formas cientificas de fazer teoria hoje. Se @
verdade que nao existe transformaciio da sociedade sem uma
teoria da transformacio, a questio é: guem elahora essa teo-
ria? Do nosso ponto de vista, o fundamental & que as cama-
das populares expressem, critiquem, e desenvolvam coletivamen-
2 as suas prdprias teorias, as suas proprias formas de apre
ender e explicar as coisas da vida social e de se posicionar

18

‘i

frente a elas. Na medida em que as camadas populares — gue tém
a prética de luta — elaborem também a sua teoria, € que se torna
possivel um processo de transformacdo social onde teoria e prdtica
estdo Intimamente unidas e realizadas pelos proprios sujeitos
desse processo.

Voltemos agora i educacido popular.

Como dissemos, ela € uma prafica social que lida basicamente com
o conhecimento das camadas populares e dos agentes. E iss0, nas mais
diversas situagbes ou atividades; numa Comunidade Eclesial de Base
(CEB), num curso profissional, numa reunifo de bairro, etc. Em todas
as atividades, ocorrem discussbes muito concretas sobre os assuntos
concernidos em cada uma delas (religifo, técnica, problemas do bair-
0, etc.) e sobre outros assuntos que venham a se apresentar como
sendo do interesse dos participantes populares e/ou dos agentes.
A discuss@o de fodos esses assuntos brota das acdes jd realizadas
— coletiva ou individualmente — pelos participantes da atividade,
e podem também reforgar tais acdes ou provocar a realizagio de
outras. Quer dizer, quando dizemos que a EP lida fundamentalmen-
te com o conhecimenfo, nao estamos nos referindo a um conheci-
mento genérico, e sim ao0s assuntos muito concrefos que, em cada
momento e lugar — e em cada atividade educativa — interessam
as camadas populares e/ou aos agentes.

Ao mesmo tempo, entendemos que a EP € uma pratica politica
no sentido de que as relagdes de poder estabelecidas entre os par-
ticipantes desta pratica, tal como em todas as outras praticas, repro-
duzem — ou, pelo confrario, guestionam — o0 tipo de poder domi-
nante na sociedade., Levando em conta que estes participantes
(camadas populares e agentes) sAo de classes diferentes, o impor-
tante a considerar, no caso, é o seguinte: nos (agentes) dispomos
de um instrumento que, em nossa sociedade, é usado como meio
de sustentar um tipo de poder que serve ao sistema de dominagio:
noés dispomos do conhecimento “estudado”. Este instrumento nos
da poder para impor as camadas populares a nossa maneira de ex-
piicar as coisas, 05 nossos pontos de vista sobre o que é “correto”
e “incorreto” nas acdes e no pensamento dos setores populares, a
nossa propria linguagem. Quer dizer, com este instrumento noés
exercemos (ou niao) um poder que vem dificultar ou impedir que
as camadas populares valorizem e desenvolvam seus conhecimen-
tos (suas teorias) e seus proprios modos de elaborar conhecimento.
E na prdfica de EP, este tipo de poder dominador & exercido na
medida em que somos nés — ¢ nio as camadas populares — gue con-
duzimos o processo de conhecimento, isto é, direcionamos as discus-
sbes de acordo com a nosse maneira de explicar a realidade das
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coisas e segundo aquilo que 7nds achamos gue 03 grupos popula-
es’ devem conhecer para aprofundar sua luta de resisténcia e de
oposicdo ao sistema.

Assim sendo, do nosso ponto de vista, & EP se colocam duas pos-
sibilidades:

® Ser uma prdtica onde nds conduzimos o pensamento dos gri-
pos populares, levando-os a discutir e a adotar um conhecimento
que nasce da nossa maneira de analisar e explicar as coisas.
No caso, podemos considerar gue esse processo de conhecimen-
to terd como resultado manter a dominagiio sobre as camadas
populares. Como? Ainda que 0s conhecimentos (as teorias) que
nos transmitimos aos grupos populares sejam conhecimentos
altamente voltados para a transformacio da sociedade, o gue
importa nio é isso. Importa € que nds estaremos reproduzindo
e reforcando um processo de conhecimento onde existem oS
que pensam e decidem o que a classe dominada deve discutir
e conhecer -— quer dizer, um processo, onde, no fundo, nds
deixamos de lado o conhecimento (as feorias) das camadas
populares e as levamos a adotar um conhecimento que jd vem
elaborado por outras camadas sociais e que nds lhe apresen-
tamos como sendo o conhecimento verdadeiro e capaz de ori-
entar a sua luta por caminhos “corretos”. Portanto, ao direcio-
nar as discusstes das camadas populares, nés estamos refor-
¢ando, no campo do conhecimento, o tipo de relacdes de poder
vingente na sociedade: estamos decidindo os assuntos que as
camadas populares devem discutir, o modo como devem pen-
sar e explicar as coisas, etc.; e elas estio “executando” as dis-
cussdes e consumindo a aprendizagem. (Nao € esse o tipo de
educagdo dominante em nossa sociedade?. . ).
E claro que o nosso poder, na pratica de EP, nio ¢ imposto
através da palmatoria que obriga o povo a “decorar os nNossos
conhecimentos”, Como veremos adiante, 0 nosso poder é exer-
cido através de meios e caminhos muito sutis; muitas vezes inclu-
sive nds nem nos damos conta de que, usando tais meios e cami-
nhos, estamos usando mecanismos do tipo de poder dominante.
De toda forma, as conseqiiéncias desse processo de conheci-

3. Em textos anteriores, temos usado fregilentemente as expressfes “camadas populares”, “zetores
g{)y;plaﬂres” e “grupos populares® eomo sendc sindnimos entre g Agora  porém faremos wma
1STINGA0:

® Por camadas populares ou setores populares estamos entendendo sempre aquelas camadas ol

setores da populagio que vendem sua forga de trabalhe — ou entdo o produto do seu trabalho
(caso dos pequenocs produfores e trabalbadores gutonomos) — em troca de uma IeMuUneragao
(saldrio ou entic pagamento do produto do trabalho) gue selve unicamente i reproducio da

sua forga de trabalbe e & gobrevivéncia das suss familias. Ou geja, definimoz camadas ou
Setores populares por sua ingercio na estrutura produtiva,

@ Dos pratices de EP  consideradas neste texto, participam pessoas das camadas on  sstores
populares e agentes (em geral de “closse iddia’), Grupo ou grupos populares € entdo @ ex
Pressio gue usamos para designar, em cada pratica de EF, as pessoas das csmadas populares
Gue participam da mesma, 7

e
o]

mento sdo muito graves. NAo sa0 raros o8 casos de pessoas das
camadas populares gue passaram a adofar expressdes que Sao
proprias da nossa forma de analisar a realidade, usando-as numa
série de “frases feifas” que denofam o quanto elas perderam sua
linguagem original, aquela linguagern através da qual as cama-
das populares se comumnicam entre si... Quer dizer, denotam o
quanto nos contribuimos para estas pessoas enfraquecerem a sua
autonomia de pensar e se posicionar, junto com o0s seuUs com-
panheiros de classe, frenfe aos acontecimentos da sua vida, da
sua luta, da sociedade de um modo geral; denoftam o quanto
nos confribuimos para afastar do povo pessoas gque sao do pro-
pric povo. E mais, contribuimos para que esfas pessoas repro-
duzam, junto aos seus proprios companheiros de classe, atitu-
des impositivas de quem “conhece” frente a quem “nao conhece”.

¢ {Jma outra possibilidade que s= abre &4 EP € a de ser uma pra-

tica onde as discussdes sfo conduzidas pelos proprios grupos
populares, onde o0s conhecimentos discutidos e desenvolvidos
530 os conhecimentos que nascem da sua maneira de pensar e
de explicar a sua vida e a sua luta. Neste caso, podemos consi-
derar que 05 grupos populares estarfo desenvolvendo a sua pro-
pria capacidade de discernir s mil formas através das quais
as regras do sistemsa estdo infiltradas em todcos os recantos da
sociedade e da vida de cada um, e as mil maneiras através das
quais eles mesmos e fodas as pessoas das camadas populares
reproduzem e resistem, aceitam e se opdem a essas regras.
Quer dizer, é exercendo o poder de conduzir suas discussdes
que as camadas populares desenvolvem a sua proépria autono-
mia de critica & sociedade e a si mesmas — e com isso refor-
gam o seu poder de tomar decisfes de acordo com aquilo que
elas (e nao outras camadas sociais) percebem que € importan-
te para fazer avancar a sua luta.

Os agentes, aqui, participam deniro das discussOes levadas e con-
duzidas pelas camadas populares — e nfo dirigindo-as.

A nosso ver, num e noutro caso a EP estara concretizando seu papel

poiitico na sociedade.

II. UMA PROPOSTA DE EDUCACAC POFPULAR

1. A nossa proposta de educacio popular decorre das seguintes

questfes mais gerais:

® Se as camadas populares sdo o sujeito determinante do proces-
so de transformacfo social, a feoria (ou o conhecimento} deter-
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minante nesse processo € a teoria elaborada pelas proprias
camadas populares.

Para nos — “classe média” ligada ao movimento popu'iar atra-
vés de um frabalho de EP — trata-se de procurar dar forca a
teoria das camadas populares, e ndo de elaborar uma teoria
para elas ou no lugar delas.

Com educagio popular ou sem ela, as camadas populares jd
resistem e se opdem, desde sempre e de diversas formas, as
relacbes de dominagio social.

A guestido, portanto, nfo € que a EP comece ou leve as cama-
das populares a comegarem um movimento de resisténcia e de
luta; e sim que ela se inscreva dentro do movimento ji existente
.como ' uma pratica gue se propde a contribuir para a sua di-
namizagao.

2. As observagfes acima se concretizam na seguinte proposta de EP:

.~ Ser um espago onde as proprias camadas populares desenvolvam
(expressem, critiquem, enriguecam, reformulem, valorizem) cole-
tivamente o seu conhecimento, as suas formas de apreender e
explicar 05 acontecimentos da vida social. E o conhecimento
que brota da experiéncia de vida e de luta das camadas popu-
lares e que € elaborado por elas mesmas, que reforca o seu
poder de transformar a sociedade: € esse conhecimento que au-
menta a sua capacidade de discernir e recusar as regras da domi-
nagdo, e que fortalece o seu poder de decidir quais s@o as lutas
e formas de organizacio majs capazes de concretizar novas
regras de vida social.

3. Explicitando um pouco esta proposta, destacariamos alguns pontos:
a. A educag@o popular nio é uma prdtica onde as camadas popu-

lares se “preparam” para outras atividades consideradas “mais
politicas”; nao € uma prdtica onde essas camadas “ensaiam”
novos tipos de poder.

Dentro de nossa proposta, a EP é um lugar — entre muitos
outros lugares — da vida das camadas populares, onde elas efetiva-
mente exercem um outro tipo de poeder. Qual poder? O poder de
criar e desenvolver entre si, relacGes ndo-dominadoras; o poder
de agir na prética de EP de acordo com seus interesses e a par-
tir de decisdes tomadas por elas mesmas; o poder de fazer valer
e desenvolver suas proprias formas de pensar, apreender, expres-
sar e explicar a vida social: o trabalho, as rela¢des patrio-em-
pregado, a familia, a religido, o governo, as relacdes entre os
trabalhadores, a escola, o sindicato, o partido, outras formas
de organiza¢io, o universo, a técnica, a histéria, a amizade, a
arte; as suas proprias lutas, e muitas outras coisas; enfim; o po-
der de questionar e aprofundar, em conjunto, as suas préprias
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teorias, e de criar ¢ desenvolver um tipo de poder gue reforca
a sua capacidade de transformar o sisfema. Nessa pratica de
poder, elas elaboram e incorporam um conhecimento que —
entdao sim — passa a se consfituir num elemento gue aumenta o
seu poder de resisténcia ¢ de Iluta em todas as situagdes, luga-
res e momentos da sua vida — e ndo apenas naguele “lugar”
da EP.

Nao estamos querendo dizer, com isso, que a EP é a pritica
politica mais decisiva para a transformacio da sociedade. Pelo
contrdrio, estamos querendo assinalar que a EP tem limites:
€ uma prdtica entre outras gue lida com o conhecimento. E
dentro desses peguenos limites, ela pode, se for essa a sua pro-
posta, dar uma contribuigdo para que as camadas populares
consolidem e ampliem o seu prdprio conhecimento — e nao
para gue continuem sendo a classe que ndo precisa elaborar
conhecimentos, pois disto se encarregam as outras camadas
sociais. E para gue esta proposta se concretize, achamos neces-
sdario considerar a problematica das classes e das relagdes de
poder dentro do préprio processo de fazer teoria nha pratica
de EP.

. Explicitando um outro ponto de nossa proposta, consideramos

gue esse processo de fazer teoria nao comnsiste numa producio
individual e competitiva de conhecimento, e sim numa produ-
¢Ao coletiva de conhecimentos pelos grupos populares.

A partir da experiéncia de vida e do saber ja acumulado, cada
um tem alguma coisa a contribuir para o esclarecimento dos
assuntos, Dentro dos proprios grupos populares, um questiona
o outro, complementa, diverge... O importante € que o conhe-
imento nasga da experiéncia de vida e de Iuta de cada um e
volte a esta experiéncia para reforcd-la. Ndo se busca necessa-
riamente um consenso em todas as guestbes — nem sempre
possivel e As vezes difatorial! — e sim a participacio de todos
numa obra coletiva: o desenvolvimento do conhecimento popular
enguanto componente do poder politico das camadas populares.

. Um outro ponto ainda a ser melhor esclarecido refere-se ao

agente. A nosso ver, nossas teorias — nosso conhecimento
— sdo 0 modo como explicamos os acontecimentos sociais
e hos posicionamos frenfe a eles. Nossas teorias sao indispern-
sdveis para nossa pratica. E para nods (“classe média” compro-
metida com a luta das camadas populares), as ciéncias elabora-
das ao longo da histéria trazem uma ajuda insubstituivel: sem
elas, seria muito dificil compreendermos e criticarmos a engre-
nagem da sociedade, conhecermos os avancos tecnolégicos e dis-
cernirmos o0s aspectos em que eles ajudam a humanidade a
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viver melhor e os aspectos em que eles respondem apenas a in.
teresses da classe dominante, etc.

E € com 0 nosso conhecimento também que participamos dag

discussbes das camadas populares, na prética da EP.

Mas do nosso ponto de vista, esse conhecimento nfio nos auto-
riza a dizer o que as camadas populares devem ou nio devem
pensar, muito menos ¢ que elas devem ou niio devem fazer.

As camadas populares também conhecem, por outros caminhogs
a engrenagem da sociedade; o seu conhecimento também Vemj
sendo elaborado e acumulado no correr da histéria.

O conhecimento popular ndo € o “senso comum” gque precisa dag
ciéncia para ultrapassar a influéncia da “ideologia dominante”,
Nao se trata disso. Trata-se de que todas as teorias — das cama.
das populares e nossas — estio a ser permanentemente criti-
cadas e questionadas no confronto com a pritica.

Assim sendo, consideramos que, para nds agentes, é fundamen-
tal assumirmos, antes de tudo, uma posicio de critica perma-
nenfe a nds mesmos, a0 nNOsSso conhecimento e ao tipo de poder
que exercemos na pritica de EP. Por mais estreita que seja a
nossa ligacdo com a classe dominada, ndés ndo vivemos a
mesma experiéncia de vida dessa classe: nds nio vivemos a
mesma exploragao do trabalho; nem a mesma dominacio e
desvaloriza¢do impostas ao conhecimento popular; nem a mes-
ma repressio que controla e humilha o homem, a mulher e as
criancas das camadas populares quando recorrem aos Servicos
de satde, as reparticdes piiblicas, & escola; nem a mesma inse-
guranca em relagho ao dia de amanhd; etc. E exatamente por
isso, nés somos muito vulnerdveis & influéncia de certas explica-
¢bes e do tipo de poder dominantes na sociedade.

Por exemplo, com muita facilidade, somos levados a deci-
dir pelas camadas populares o que elas devem conhecer e
que lutas elas devem levar ou dinamizar; também nds somos
levados a considerar que o conhecimento popular é inferior
a0 conhecimento “estudado” — seja este o conhecimento das
leis sociais, o conhecimento médico, o conhecimento técnico,
o conhecimento teoldgico, ete.

Se ndo estivermos permanentemente atentos & nossa prépria
vulnerabilidade frente as regras do sistema, dificilmente a nossa
parficipacie na pritica de EP serd capaz de contribuir para
criticar e superar as explicactes e o tipo de poder dominantes na
sociedade.

Consideramos ainda, que, para nos agentes, trata-se de partici-
par das discussfes que se realizam na pratica de EP apresen-
tando nossos pontos de vista, nossas indagagdes, nossos guestio-
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namentos, nossas informacdes, nossas sugestdes, mas sempre
de modo a ndo levarmos a discussio para o universo do nosso
conhecimento e da nossg forma de pensar. Ou seja, frata-se de
contribuir numa discussfo que é conduzida pelas préprias ca-
madas populares.

Mas o0 que é, na pradfica, participar de uma discussdo de modo
a reforgar ¢ processo de conhecimenio das camadas populares,
e nao o meu? Um .exemplo talvez ajude a explicar melhor a
questdo:

Num bairro de periferia, um grupo de trabalhadores pediu
que o agente os ajudasse numa discussio sobre a nova polf-
tica salarial. No debate inicial, o grupo colocou o que ja conhe-
cia a respeito do assunto e também os questionamentos que
cada um fazia a essa politica. O agente ouviu em siléncio e,
depois que todos falaram, organizou os depoimentos num es-
quema que permitisse mostrar a relagio entre o que foi dito
pelos trabalhadores e certas causas explicativas mais gerais.
Feita a apresentagdo de tal esquema, o agente formulou algu-
mas guestdes e sugeriu que o grupo as discutisse.

Mais tarde, comentando a reunifo com um colega, este agen-
te falou: .

“o que eu fiz foi recolher o pensamento do grupo, sistema-
tizd-lo e devolvé-lo ao grupo para que a discussado pudesse
progredir de um modo mais organizado™.

O que esse agente nio se deu conta foi que, ao sistematizar a
discusséio, ele usou -— e nio poderia ser diferente — a sua Idgica
de priorizar certos elementos, de relacionar e organizar as coi-
sas, de selecionar e formular questbes. A partir dai, o processo
de discussdo do grupo passou a ser conduzido, de fato, pela
forma de raciocinar do agente,

Teria sido diferente se ele participasse da discussdo inicial apre-
sentando (ou até expondo) as.informacdes e questionamentos

. que ele finha sobre a politica salarial, deixande que seus depoi-

mentos fossem uma palavra nao-conclusiva que se acrescenta-
va a discussio do grupo.

Um outro exemplo é ¢ que aconteceu numa Comunidade de
Base onde o povo pediu que o padre explicasse melhor o Antigo
Testamento. O padre contou o que sabia sobre o confexto
historico dos povos biblicos da época (e que SAc coisas gue
nao constam nos textos da Biblia), situando neste con-
texto as narrafivas do Antigo Testamento.

Quando terminou, o povo reiniciou sua discussio — que fol
pela noite a dentro. Ou deja, © padre apenas deu as informa-
¢Oes de que dispunha e que, sem duvida, forarm adguiridas
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4.

por meio do seu estudo; mas ele nfo disse uma palavra s50bre
0 modo comoe 0 povo devia ou hiao devia ligar o Antigo Testa-
mento com a realidade de hoje, devia ou nio devia compreen.
der Deus e viver sua fé na histdria; deixou que isso fosse
“obra” do prdprio povo.

Quer dizer, ndo se trata de escondermos das camadas popula-
res conhecimentos que nds possuimos e que poderio ser tteis
na discussio que elas estio levando. Se eu sou engenheiro ou
técnico e trabalho num curso profissional, € claro que nio vou
deixar de apresentar coisas que conheco e gue poderdo ajudar
05 operdrios a terem um maior dominio e controle da técnica.
Se sou médico ou enfermeiro, sei que a maioria dos remsédios
880 desnecessdrios, que bastaria apenas alguns para curar as
doencas, que as ervas medicinais substituem boa parte dos reme-
dics quimicos, etc.; entdo, quando for o €¢aso, posso informar
aos grupos populares as coisas que aprendi com a ciéncia. &
assim por diante.

A questdo fundamental para nds é, por um lado, usarmos nosso
conhecimento para reforgar a critica das camadas populares
—— € nio para faver critica no lugar delas, ou para dizer como
elas devern analisar os acoutecimentos sociais.

I por outro lado, a questio ¢ explicitarmos sempre, para as
camadas populares, os limites do nosso proprio conhecimento,
Quer dizer, desmistificarmos o valor concedido o conhecimen-
to “estudado” e o desvalor conferido ao conhecimento popular.
Mostrarmos que os limites do nosso conhecimento nio podem
ser superados por nos mestos, € sim no contato com o conhe-
cimento da classe que vive — na prdtica, no pensamento e no
sentimento — o “outro lado” da realidade social.

E importante assinalar gque isso tudo que dissemos sobre o agen-
te, a nosso ver, nio é uma questic de pedagogia, e sim uma
questio de proposta politica: reproduzir ou ndo, na pratica de
EP, o tipo de poder que impede as camadas populares de desen-
volverem suas prdprias teorias de resisténcia e luta.

d. Um ultimo ponto de nossa proposta é bem relacionado com o

anterior. Consideramos que o processo de discussio através do
qual as camadas populares desenvolvem suas teorias néo consis-
te numa “troca de conhecimentos” entre agentes e camadas
populares. NGs mesmos cometemos este equivoco no primeiro
artigo que escrevemos sobre o assunto.’ Gostariamos agora de
corrigi-lo. b

Sem duvida, uma troca sempre ocorre: na discussio com seto-
res populares, eu (agente) aprendo coisas com eles e eles apren-

Vide “Para analisar uma prdtica de EP" in Suplemento n. 17 do Boletim CEI; CEDI, 1977.
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dem coisas comigo. Mas deniro da nossa proposta, a troca é
uma conseqliéncia, e ndo caracteristica fundamental do processo
de conhecimento que se realiza na pratica de EP. Explicitemos.
A questdo em EP nio € que eu dou um conhecimento as cama-
das populares, elas me dao outro conhecimento, e ambos os
conhecimentos tém 0 mesmo peso no processo de pensar e dis-
cutir que se realiza naquele espaco. Se fosse assim, estariamos
propondo gue as duas classes participantes da EP (camadas
populares e agentes) tém igualdade de condicdoes — isto &, igual-
dade de poderes — na condugio desse processo. Ora, € justa-
mente essa igualdade de poderes que temos procurado questio-
nar. Se o que se busca € que as camadas populares valorizem
e aprofundem as suas teorias, entdo € f[undamental que, na
pratica de EP, o processo de discussdo seja conduzido pelas prio-
ridades e pela logica de pensar dessas mesmas carnadas. Para
o agente, trata-se de contribuir dentro dessa discussiio, e nao
de substitui-la pelas suas prioridades e formas de pensar e
discufir.

Além disso, devemos considerar que eu incorporo o conheci-
mento que recebo das camadas populares ao meu universo de
conhecimenfo (aguele que corresponde a4 minha vivéncia e ao
meu modo de apreender as ccisas); quer dizer, dentro de mim,
0 que as camadas populares me transmitem nao vai ser exata-
mente a mesma coisa que € dentro do seu universo de conhe-
cimento — e vice-versa.

Em suma, dentro de nossa proposta, o fundamental na EP néo
é a troca de informacdes ou pontos de vista gue possa ocorrer.
Nao se frafa também do agente omitir ao grupo o seu conheci-
mento. O fundamental na pratica de EP é ¢ conhecimento gque
estd sendo elaborado: que os caminhos que conduzem a ele
sejam 0s caminhos da ldogica e das formas de discutir dos grupos
populares.

Dissemos no inicio do texto que, antes de apresentarmos os aspec-
tos da prdatica de EP através dos quais nos proponios a apreendé-la
e analisd-la, deveriamos definir:

® 0 gue é, para nos, a pratica de EF e, a partir dai,
® qual € a nossa proposta nesta pratica.

Foi isto o que procuramos fazer até aqui. _
Podemos agora formular a questio gue é a nossa referéncia fumn-
damental quando vamos analisar uma pratica de educacio popular:
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No processo de conhecimento gue se realiza nas praticas de Ep
as camadas populares estio desenvolvendo um conhecimento qué
reforca o seu poder de resisténcia e luta®

Esta ¢ a questio de fundo. Mas nio podemos respondé-la direta-
mgntg, pois ela € muito ampla. Por isso & necessdario procurar né
bropria pratica de EP, os aspectos due permitem captar se o ,pro_
cesso de conhecimento que se realiza ali serve a0s inferesses dag
can_ladas populares ou serve aos interesses de outras camadas socigig

E 0 que veremos a seguir. -

III. PARA ANALISAR UMA PRATICA DE EDUCACAO POPULAR

Observacdo inicial

_Quando dizemos que a EP lida fundamentalmente com o conhe-
mmen_to, estamos dando por entendido que todo conhecimento é sem-
pre vinculado a pritica; no caso, ou & prifica que cada um jd realiza
1nc}e.pendentem'ente da sua participacio na atividade de EP, ou &
pratica que decorre de uma discussio nessa atividade, e que tanto
pode ser uma pritica individual como coletiva,

P0{ exemplo, num curso profissional, todos os operdrios que
estdo ali j4 tém uma pritica qualquer de luta nas fdbricas onde
trabalham. As suas discussées no curso profissicnal certamente
estdo influidas por esta prdtica e certamente contribuem ({ou
podem contribuir) para ela. Um outro exemplo: freqgiientemente
as Comunidades Eclesiais de Base abertas 3 discussido dos pro-
blemas dos agricultores levam a agfes coletivas pela solugdo des-
ses problemas. 3

Nem sempre nds agentes percebemos a ligacdo que os 2rupos
p0p1_11ares fazem entre suas discussbes na atividade educativa e suas
prdticas fora dali. Em geral nds s6 percebemos melhor essa ligacdo
quando eles assumem alguma iniciativa a partir da prépria ativida-
de de EP. Mas o importante a considerar & que, mesmo guando nio
s1_1rgern~ fais iniciativas, o conhecimento desenvolvido através das
discussoes estd intimamente ligado as praticas das pessoas,... a ndo
Ser que os assuntos discutidos nada tenham a ver com 0S seus inte-
resses e sua experiéncia.

Assim, quando falamos aqui em conhecimento e em discussiao
estamos nos referindo a priticas em discusso, e nio a um trabalhc;
intelectual desvinculado das questdes postas pela pratica.

Posto isto, vejamos agora os aspectos da pratica de EP que, do
nosso ponto de vista, permitem analisg-la. :
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Seriam os seguintes:

1. As condigfes de existéncia das camadas populares e a pra-
tica de EP
1.1. a proposta de trabalho
1.2. as atividades de EP

2. A concretizacio da prdtica de EP
2.1. As formas de organizac¢io do frabalho
2.2. O processo de conhecimento:
a. o ponto de partida das discusstes
b. o encaminhamento das discussdes
¢. o material diddtico

1. As condicdes de existéncia das camadas populares e a pritica
de EP (preposta de trabalho e atividades educativas)

De acordo com tudo o que dissemos anteriormente, a préatica de
EP nfo € um mundo fechado sobre si mesmo e desligado do que se
passa a sua volta. Pelo contrdrio, para que a EP seja uma pratica
onde as camadas populares desenvolvam um conhecimenfo reforga-
dor de seu poder de transformar a sociedade, € necessdria uma
atencdo confinua e profunda as condigbes de existéncia dessas
mesmas camadas.

Estas condigbes nfo sfo estdticas e nem idénticas em todos os
lugares. Elas sfio um movimento permanente impulsionado sobre-

tudo por dois fatores interligados:

— iniciativas do pdlo social dominante
— iniciativas das prdprias camadas populares.

Em todos os lugares, hd iniciativas do pole social dominante que
interferem ou repercutem nas condicOes de existéneias dos setores
populares. Por exemplo: a implantacic de grandes projetos agricolas
ou industriais em dreas até entio voltadas para a pequena produ-
¢Ao, a consfrugio de grandes obras (barragem, usina nuclear, pdlo
industrial, etc.), as inovagbes tecnoldgicas introduzidas nas empre-
sas, as novas politicas de salario, de greve, de habitacao, etc., sAo inicia-
tivas que alteram, de mil formas, a vida de diversas faixas dos setores
populares. Quer dizer, sio iniciativas através das quais as camadas
sociais dominantes ampliam o seu poder na sociedade ao mestrio
tempo em que modificam as condigOes de existéneia das camadas
populares: provocam noveos — ou agravam antigos — tipos de domi-
nacio e formas de dependéncia.

Ag iniciativas das camadas populares de cada lugar sao as S1AaS
formas de luta e resisténeia a tudo o que as domina; ou meihor, &



l 8 historia dos interesses das camadas populares frente aos inferesseg

das camadas sociais dominantes.

Esta historia é tecida nio apenas nas lutas explicitas e diretas
{greves, etc.), como também nas formas de expressic artistica, nas
festas, nas lendas, nos modos de vivéncia e expressdo religiosa, nos
tipos de relacionamento entre vizinhos e companheiros de trabalho,
nas formas de organizagio, efc.

Para nos — agentes de “classe média” — & mais fdcil perceber
as alteragbes que as iniciativas das camadas sociais dominantes pro-
vocam nas condigBes de existéneia dos setores bopulares, do que
perceber a histdria de resisténcia e luta desses setores. B verdade que
nem sempre € uma historia visivel para aqueles gue, como nds, nio
pertencemos as camadas sociais que a fazem e a vivem no dia-a-dia
da sua existéneia. Mas devemos reconhecer, a0 mesmo tempo, que
a nossa tendéncia € ignorar essa historia, é ndo perceber que ela
existe, € passar por cima dela. Muitas vezes propomos discussoes e
tipos de agdo que nada t8m a ver com a histéria dos setores popula-
res locais: por exemplo, quantas vezes entramos num bairro popu-
lar com a proposta de gue os moradores criem ou participem da
Associagdo de Moradores, sem nos Preocuparmos com a experiéncia
anterior que eles ji viveram nesse tipo de organizacio — e que pode
fer sido uma experiéncia de brigas tao desgastantes, ou entdo de um
autoritarismo tdo grande que, pelo menos por ora, eles ndo estdo
interessados nessa forma de organizacdo. @uantas vezes também insis-
timos para que ¢ povo substitua os canticos religiosos tradicionais
belos canticos religiosos mais “engajados” que nds lhe ensinamos
— sem nos darmos conta de que, dentro da experiéncia de vida das
camacdas populares, a religido e seus cénticos tradicionais tém um
significado que, em geral, 6 bem diverso daquele que nds inter-
pretamos, .,

Retomando o que diziamos no inicio, a préatica de EP ndo é um
mundo a parte. Ela se insere nas condigbes de existéneia das cama-
das populares de cada lugar. Dito com outras palavras: os setores
populares de cada lugar ja resistem, de alguma forma, as iniciativas
do pdlo social dominante, j4 vivem uma longa historia de luta con-
tra a dominacfo. A préatica de EP se inscreve nesta dinamica: ou
dando forga &s iniciativas do pdélo social dominante, ou ajudando
0s setores populares a reforcarem sus histéria de resisténcia e de
luta,

E aqui entramos nos primeiros aspectos da prdtica de EP que,
4 Nosso ver, devem ser analisados.

A prética de EP & sempre orientada por uma proposta de trabalho
que, por sua vez, se concretiza no espaco de uma atividade educa-
tiva (reunido de bairro, CEB, reunido de agricultores, grupo de jovens,
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curso profissional, grupo de operdrios, curso de Biblia, medicina comu-
nitdria, etc.). '

Assim sendo, os aspectos iniciais a serem anghjsados numa pra-
tica de EP sio: a proposta de frabalho e as_ at1v1dade§ educativas.
T a sua andlise pode ser traduzida na segufnte .questaoz 0 gue a
nossa proposta de frabalho e as atividades eau_ca‘Ewa_s nas quais ela
se realiza tém a ver com as condigbes de existéncla das qeu;nadas
populares do lugar? Quer dizer, a nossa .proposta '(_3 as a_t1v1dade_s
educativas se ligam e d2o forca as iniciafivas do poélo social domi-
nante ou as iniciativas de luta e resisténecia das camadas populares
locais?

Para explicitar melhor esta questdo, vamos considerar separada-
mente a proposta de EP e ags atividades educativas.

1.1. A4 proposta de EP

Nenhum agente realiza um trabalho de educacido pc_)pular sem ‘ter
na mente uma proposta, isto €, sem ter uma referéncia qgue o orien-
te na realizagio daquele trabalho. :

Por exemplo, pode ser uma proposta de “transmitir 4s camadas
populares conceitos cientificos de anéli§e da re:a}idade, uma vez
que, com © seu conhecimento meramente empirico, estas cama-
das nunca serdo capazes de ir além da aparéncia dos fatos”. Ou
entdo pode ser wma proposta de “levar as camadas popu]ares a
participarem de organizacles partiddrias, sindicais e de bairro, um'fm
vez que tais organizac¢hes s@o prioritdarias para o avanco do movi-
mento popular”. Pode ser ainda a proposta de “que as camadas
populares desenvolvam coletivamente suas proprias fprmas -de
apreender, explicar e se posicionar frente as coisa_s (;‘La vida socia],
visando a que estas mesmas camadas decidam e definam as agoes
que encaminham a transformacio da socledade”. E assim por dian-
te; o fato € que sempre atuamos orienfados por uma proposta de
trabalho.

Qualguer que seja a proposta, o fundamental é explicité-lg e con-
frontg-la permanentemente com as condicdes de existéncia‘ dos seto-
res populares locais: aquilo que estamos propondo constituz.,nde fato,
uma contribuicio gue alimenta a histdria de luta e resisténecia desses
setores?

Do nosso ponto de vista, essa € a referénein bdsica na andlise rie
uma proposta de trabalho. Andlise que implica inclusive na necessi-
dade de, a¢ longe do trabalho, nds (agentes) explicitarmos e discu-
tirmos nossa proposta com as proéprias camadas pepulares; islo &,
implica na necessidade de questionar, confirmayr, reformular nossa

31



proposta com o0s pontos de vista (as teorias) daqueles mesmos a quem
ela diz respeito.°®

1.2 As atividades educalivas

A proposta € a orientacao que pretendemos dar a0 nosso traba-
lho; este se realiza no espago dos mais diversos tipos de atividade
educativa.

Assim sendo, ndo basta analisar a relacdo entre a proposta de
trabalho e as condicfes de existéneia das camadas populares de cada
lugar. ¥ necessario analisar também em que medida os tipos de ati-
vidade educativa estdo respondendo a necessidades colocadas por
essas mesmas condigdes.

Quer dizer, para que as camadas populares de cada lugar encon-
trem nas atividades educafivas um espaco onde elas valorizam e
reforcam a sua historia de luta e resisténcia, é necessario estarmos
atentos a fudo o que molda as suas condi¢Oes de existénceia: as ini-
ciativas do podlo social dominante ¢ as iniciativas das prdprias ca-
madas populares. Esta atencio pode inclusive dar margem ao surgi-
mento de novos tipos de atividade ou a novos 1805 de uma mesma
atividade. :

Por exemplo, em determinadas dreas rurais, ndo sao raros 0s casos
em que as CEBs abriram um espaco onde 08 agricultores pensam
junfos como enfrentar a grilagem de terras que precede e acom-
panha a chegada de grandes empresas rurais.

Para o agente, ndo € fdcil perceber de que modo uma alividade
educativa corresponde ou nio is necessidades de luta dos setores
populares locais. De um lado, nossa tendéncia € anglisar essa cor-
respondéncia a partir da visdo que nds temos sobre as condigdes de
existéncia das camadas populares locais; ndo prestamos muita aten-
¢a0 aons seus proprios pontos de vista.

Por exemplo, para nos, as atividades que levam a um maior grau
de higiene e saneamento nos bairros aparecem como prioritdrias;
mas para 0s setores populares que nunca tiveram  experiéncia das
nossas condigbes de higiene, as prioridades podem ser outras.

De outro lado, muitas vezes tendemos a fazer uma relacio muito
simplista e linear entre cada atividade educativa e as condigbes de
existéncia das camadas populares.

5. No item II deste texto, nos explicitamos e fundamentamos nossa propesta de trabalho em EP.
Mas uma coisa ¢ explicitd-la e fundamentd-la; outra cédisa é eximi-la de ser analisada, Assim
sendo, consideramos que, como qualguer proposta, ele deve ser permanentemente confrontada
coimr as condigbes de existéncia e com o processo de luta das camadas populares, bem como deve
ST sempre submetida 3 diseussdo e ao questionamento dessas mesmas camadas,
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Por exemplo, tendemos a ver nas atividades de medicina curativa
gue se realizam nos bairros populares apenas o seu aspecto de
refor¢co as iniciativas do pdlo social dominanfe: isto €, sao ativi-
dades que substituem o poder publico na prestacido de um servico
para 0 qual a populacac ja paga impostos; dao forca & domina-
¢io que © conhecimento médico académico exerce sobre toda
a2 populacfo; etc. E esquecemos que, sem negar este aspecto de
possivel reforco ao sistema, este tipo de atividade pode con-
tribuir também para o reforgo das iniciativas de luta e resisténcia
das camadas populares no proprio campo da medicina: por exem-
plo, pode ser um espago onde o conhecimento e as prdaticas mé
dicas populares sao valorizados e estimulados, contribuindo assim
para que as camadas populares desenvolvam seus caminhos pro-
prios de cuidar da salide — sem a qual lhes é bem mais dificil
levar adiante sua histéria de luta pela transformacio de toda
a sociedade.

Para analisar a relagfo entre uma prdtica de EP — sua proposta
e as atividades educativas — e as condigdes de existéncia das cama-

das populares, algumas questoes due nds considerariamos seriam
as seguintes:

— O gue conhecemos sobre as iniciativas do polo social dominan-
te que interferem nas condigdes de existéncia das camadas
populares locais?

— Quais as novas formas de dependéncic e guais 0s novos Hpos

de necessidades que estas iniciativas est@o acarretando para

08 setores populares do lugar?

O que conhecemos sobre a histdria de luta e resisténcia des-

tes setores?

— Em que medida nossa propostae de EP foi elaborada com base
no conhecimento referido acima?

— O gque nos permile dizer que nossa proposta vai no sentido
de reforcar o poder de luta das camadas populares locais?
— Em que medida submeiemos nossa proposie de trabalho &

discussilo dessas camadas? :

— O que as atividades educativas tém a ver com as condi¢cbes
de existéncia das camadas populares locais?

2. A concretizacio da pratica de EP

No espago de cada atividade educativa, e orientada por uma pro-
posta de trabalho, a prdtica de EP se concretiza endguanto prética
gue, do nosso ponto de vista, lida fundamentalmente com © conhe-
cimento das camadas populares e dos agentes,
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Trata-se agora de Ver guais os aspectos
tem analisar como ela estd se concrelizando,

No fundo, esta anglise val nos permitir saber
EP que, de fato, estd orientando nosso frabalh

uma contradicio entre aquilo que nos propomos
fazemos de fato.

dessa prética Gle per

gual g Proposty i
0: muitas veges
a fazer e aquilg que

Da prdtica de EP, participam classes sociais diferentes: Camadag
populares e agentes (de “classe média”, na maiorig dos casos). As
relagdes entre agentes e camadas populares sdo relagbes de boder no

seguinte sentido: se ag discusstes que ocorrem na pritica de pp S80
decididas e/ou direcionadas belo_agente

te o seu
novas regras de vida soeial, Somente
Erupos populares direcionam, eles mesmos, suas diseus.
sbes — isto &, Quando expressam e discutem coletivamente seus
proprios pontos de vista a respeito da sociedade, das suas condicGes
de existéncia, das suas proprias lutas, etc. — @ que as ambigiiidades
bresentes nestes pontos de vista podem aflorar; e somente guando
as ambigiiidades afloram & que podem ser criticadas e superadas na
teoria e na prdtica.

Entao, analisar como estd se concretizando uma pritica de EP &
brocurar ver se as camadas bopulares estfo €xercendo e reforcan-

do seu poder nas discussdes e decisfes que ocorrem nessa pratica.

Destacamos dois aspectos da prdtica de TP que, a nosso ver, per-
mitem analisar a sua coneretizacio:
® as formas de Organizacdo do trabaiho em cada atividade
educativa -

® 0 proprio processo de conhecimento que se realiza nessas
atividades.

2.1. 4s formas de organizacdoe do trabalho

Achamos importante considerar este aspecto porgue ele condiciona

0 Processo de conhecimento que tem vez nas diversas atividades de
EP. Quer dizer. ele possibilita ou impede Yue, nesse processo, as ca-
madas populares d senvelvam o conhecimento aue 34

limenta e dg
fores 3 sua histéria de resisténcia e de Iuts,

Mas o gue estamos entendendo por formas

de organizacgio do
trabalho?

Cad
s

o seu

atividade educativa, os seus pa;rticiparxt.es ‘(g.mpos pop;,:
» cada" : tém sempre uma forma de organizar 1nternalmlen
il ag%t%)Se ¢ um curso de Biblia, por exemp}o, s part1c1p§n-
tirabalho.ha necessidade de grupos de recreacgao, de.secretana,
g def'l'ne]?l SZ coordenagao, de limpeza do local, etc.; defme’n? COMmo
e ese onsdveis por essas tarefas, se vai haver rodl-glo, ete.
. Ic‘i II‘ZLIIIOS gue quando organizamos o ftrabalho d.e. ung
B Conil sativa estamos, simultaneamente, cr?ando mecanismos
ativ(ij('igg‘iabﬁiggo e exercicioc do poder naquela atividade.
deA Jquestﬁo nio é simples. Vejamos alguns pont.os.' e
: sempre € fdcil perceber se o mod? de organizar _ 2ba i
¢ 1'qet;,’nreproduz:'[n(ilo ou nio o tipo de relacdes de poder dominante:
es

nossa sociedade.
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Tomemos um exemplo. Em glgumas atividades de EP, f trabaslén
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distribuido e € exercido : . b
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35 destes, 0s grupos de hase. ) —
%escomo dizilamos, a forma de organizar o 'tra.balhol .cor;crlxllmgais
i realiza !
i de conhecimento que se ‘
diretamente 0 processo 1 e
ivi ati P caso, serd um proces :
atividades educativas: no : SR e e
i \ ensar do agente € gue es
ridades e as formas de p ( -
do as discussdes e decisfes dos setores populares. E isso
mesmo se nao € esta a proposta do ageﬁnte.d N
v uinte observacdo do T
Quvimos uma vez a Sseg _ S
CEB onde o trabalho estd organizado nos gn?;desEﬁlrg?i'meiro
a rganizacao do ftrabalho. i
“Fu ndo acho bhoa essa © ;
lugar, uma coisa € eu confar aos companheiros Efdo grupococllqe
y ia ‘ ol um encon-
i com 08 agentes ou como 1
base) como foi a reuniao ] ; s
i e coisa é eles mesmos p
tro de animadores. Qutr = : ent T
i ssas reunifes e encontros, €
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rupo de bagse. E af? _ S b e
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’
dade de outras pessoas?.. .’
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Um outro exemplo mostra algins eguivocos que, na melhor das
intencdes, nos cometemos. E ¢ seguinte:

Na tentativa de encontrar formas mais democrdticas de distribui-
¢io e exercicio do poder, os agentes de um curso profissional
discutiram com o©os alunos (operdrics) que estavam terminando
0 curso a guestdo da selecdo des novos alunos; e propuseram gue
no periodo seguinte, 0s préprios alunos antigos assumissem a
selecdo. Mas, uma vez selecionados 08 novos partficipantes dos
cursos, 0s alunos antigos disseram aos agentes:

“QOlha, vocés estac jogando nas nossas costas uma responsahilidade
que € de vocés. Por que € que em vez da gente cumprir essa ta-
refa antipdtica de selecionar alunos, vocés mesmos ndo vaoc 1427
Com essa “chamada”, os agentes perceberam que estavam confun-
dindo democratizar o poder com delegar responsabilidades que
seriam suas. Em consegiiéncia, para 05 alunos novos, 0s alunos
antigos apareciam como representantes da “autoridade do cur-
80”7 (agentes), e ndo como companheiros operdrios que, naquele
momento, estavam juntos num mesmo aprendizado profissional.
A partir dai, os agentes mudaram a forma de organizar o traba-
lho no gue se referia a selecao dos alunos: passaram a discutir
com 0s propries alunos novos os critérios de selecdo a serem
adotados. Ou seja, criaram condicGes para que 0s Operarios
candidatos ao curso exercessem o poder de decisio desde a sua
entrada na atividade de EP.

b. Nem sempre 05 agentes e grupcos populares tém autonomia para
organizar o trabhalho que realizam juntos. Na maioria das vezes,
as atividades educativas sdo iniciaftiva de uma instifuicio; os agen-
tes, portanto, sdc membros integrantes ou contratados da insti-
tuicho. Isto significa que a organizagdo do trabalho — e, portanto,
08 mecanismos de distribuicio e exercicio do poder — nas ativi-
dades educativas sdo, em geral, decididos a nivel institueional
(entre direcio, agentes institucionais e, em alguns casos, repre-
sentantes dos grupos populares). Ora, a nivel institucional, o mais
comum € existir wuma graride heterogeneidade de propostas de EP:
por exemplo, alguns agentes tém uma proposta, oufros tém pro-
postas diferentes; a direcio comcorda em parte com alguns, em
parte com outros; os representantes dos grupos populares mantém-
se alheios a taiz discursos, etc. E como as diferentes propostas
levam, entre outras coisas, a diferentes formas de organizagdo do
frabalho, esta vai depender da proposta que tiver mais forca dentro
da instituigio. .

Nao € o caso de entrarmos adgui na andlise das relacdes de poder
gue se dao a nivel institucional. Queremos apenas assinalar que:
— as decisdes institucionais sio um fator deferminante na ox-
: panizacdo do trehalho da maioria das atividades educativas;
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— se numa atividade educativa o trabalho estd organizado se-
gundo os moldes do poder dominante, dificilmente os gru-
pos populares encontrarfo nela um espago seu: Um espago
onde eles tém liberdade para se encontrar, discutir, trocar
experiéncias, pensar juntos como levar adiante a sua luta.

¢. Na maioria das atividades educativas, 0s préprios grupos popu-
lares, de inicio, tendem a achar que o poder de decisdo e de inici-
ativa no trabalho deve ficar mesmo € com os agentes.
Isto — e também os pontos considerados anteriormente — evi-
dencia a necessidade de fazer dessa questao um assunto que integra
0 préprio processo de conhecimento que se dd nas afividades de
EP. Esta discussao pode inclusive ajudar a esclarecer e a utilizar
mecanismos de distribuicio e exercicio do poder que incorporem
a experiéneia e a crifica das proprias camadas populares parti-
cipantes das atividades de EP.

Algumas questfes que, entre oufras, nds considerariamos para
analisar este aspecto, seriam as seguintes:

— Em que medida a organizacdo do trabalho nas atividedes edu-
cativas estd wutilizando ou ndo mecanismos de distribuicdo e
erercicio do poder gue, no fundo, levam a um tipo de poder
onde alguns pensam e decidem o que 08 outros devem pensar
e fazer?

— De gque modo as formas.de organizacio do trabalho estdo in-
fluindo mno processo de conhecimento que se realiza na ati-
vidade educativa? Sdo formas que possibilitam ou impedem
que as discussbes e decisbes sejam direcionadas pelos grupos
populares?

— Que limites e possibilidades a instituicdo oferece para a criu-
¢do de uma organizagdo do trabalho gque concretize relacdes
de poder ndo-dominadoras?

— Em que medida a organizacdo do trabalho é discutida, gues-
tionada, reformulada pelos proprios grupos populares?

2.2. O processo de conhecimento

Retomando e completando o gue dissemos anferiormente: no espago
de cada atividade educativg, orientado por uma proposta de EP e
condicionado pelas formas de organizacio do trabaiho, realiza-se um
processo de conhecimento do gual participam camadas populares e
agentes.

Chegamos assim ac aspecto final gue, a nosso ver, devemos anali-
sar numa pratica de EP: o processo de conhecimento.

Nédo € por acaso que este € o aspecto final. Como veremos, els
incorpora todos os demais aspectos.

)
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Quando dizemos, em nossa proposta, que néo se trata dq ggente
direcionar o processo de conhecimentolque se realiza nas~ at1v1c:1’afleaf
de EP, nao é por uma questdo pedagégica. E por uma razio politica:
e 0 gue buscamos € gue as camafias popu}ares reforcem e exercam
o seu poder de decidir e conduzir as acbes de transfo_rrnag;ao 'da
sociedade, entdo € necessdrio que este mesmo po.der seja exerpldo
também na pratica de EP. Por qué? Porgue ¢ decidindo e c0~nduz1nd0
suas proprias discussdes que as camadas populares poderio desen-
volver os conhecimentos que diao forga ao seu poder de ftr_ansf_grmar
a sociedade. Ou seja, o conrhecimento elaborado na prdtica de EP
serd ou nao um instrumento de poder das camadas populares depen-
dendo do modo como se deu o processo de conhecimento.

Dai a importincia de procurarmos analisar como este processo
estd sendo concretizado em cada atividade de EP.

Para isso, vamos considerar os seguintes elementos:

a. 0 ponto de partida das discussdes
b. 0 seu encaminhamento . )
¢. o material didatico usado para ajudar as discussoes.

a. O ponto de partide das discussoes

Quando um grupo popular comeca a participar de uma a‘Ltividade
de EP, leva para ali algumas expecfativas. E estas expectat%vas, em
geral, estao relacionadas com o tipo de afividade educativa. Por
exemplo, se é um curso profissional, 0 que 0s trabalhador‘es ESpera.nj.
€ aprender uma profissfo; se é uma iniciativa de atendimento mé-
dico num bairro popular, a expectativa do pessoal € a de tratar dg
salide; se é uma CEB, a expectativa é em torno de assuntos reli-
giosos; ete.

Assim sendo, a expectativa inicial dos grupos popularqs em rela_.—
¢a0 a uma atividade de EP € determinada pelo prdprio tipo de natl-
vidade. E a fonte das suas expectativas € o modo como eles véem
a relacdo entre tal atividade e as suas proprias 00nqig§es ’de exis-
téncia: o que eles esperam € que adguela atividtad(f va aJuda-log, de
alguma forma, a enfrentar suas condigcdes de existéncia.® Este é um
lado da questdo. .

O outro lado € gue estas expectativas ndo sio isentas de ambi-
gilidades. Tudo na sociedade contribui para que as camadas .pOpula-
res se julguem ignorantes e incapazes de _aprender alpuma coisa sem
a ajuda dos “doutores”. Assim, em geral, o gue 0s grupos popula-

Py

res esperam de uma satividade educativa € aprender com guem estuj

inicia-
« 6. Algumas vezes o fipo de afividade & decitz.jido pelos gggmﬁ]sss 0{1;[‘2;&5& vgigsectiiggadgsa glxl.ﬂtllios
tiva de setores populares locals, Em qualquer dos casos, Supomos a
plgpulares em relagic a uma atividade de EFP estd ligada 2 propria atividade.
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dou, € apropriar-se do conhecimento “estudado” do agente para poder
se virar melhor na vida.

E ai surge a guestio gue interessa para nossa andlise do processo
de conhecimento: em que medida e de dque forma as expectativas
dos grupos populares sdo levadas em consideraciio? Ou seja, quem
dd o ponto de partida das discusstes?

Para compreender melhor ¢ alcance politico dessa questdo, vamos
considerar trés modos diferentes como ela tem sido respondida na
pratica;

1) A relagho que o agente faz entre a atividade educativa da
qual ele participa junto com o grupc popular e as condicdes
de existéneia dos setores populares locais é uma relacio nio-
dialética: para ele, a atividade é basicamente reforcadora dos
interesses dominantes no sistema.

Tomemos o exemplo concreto de um curso profissional. Para
este agente, 0 aprendizado da técnica & fundamentalmente um
meio de promocio individual do trabalhador e de barateamen-
to de mé&o-de-obra. Isto &, o agente supbe que o conhecimen-
to da técnica ndo alimenta em nada a hisidria de luta e resis-
téncia das camadas populares.

Assim sendo, ele ndo vai dar importincia — ou vai apenas
tolerar — as expectativas dos trabalhadores em relacdo ao
curso profissional. Este serd apenas um meio de atrair e
juntar o pessoal; uma vez conseguido isso, o importante
serd convencer -0s trabalhadores de que o aprendizado téchico
nao basta e de que é necessirio eles se ocuparem de outros
assuntos mais prioritdrios para a sua luta. Dai a condi¢ido
para matricular-se nas matérias técnicas & que os frabalha-
dores participem também de outras iniciativas promovidas
no curso: aulas de histéria, aulas de CLT, jornal, etc.

O exemplo pode ser ampliado para inumeras outras ativi-
dades como CEBs onde, por influéncia do agente de pasto-
ral, os grupos populares acabam constrangidos de rezar o
terco ou de cultuar e discutir os santos de sua tradicio; ou
como grupos de teatro onde ¢ prioritdrio nso & a expressan
artistica da histéria das camadas populares, e sim a expres-
sio de mensagens que o agente julga conscientizadoras; ete.
Em todos os casos, as expecfativas dos grupcs populares
em relacdo a atividade educativa estio sendo desvalorizadas e
postas de lado. Os assuntos e questdes gue ddo o ponlo de
partida da maijoria das discussées nio surgem destas expecta-
tivas, e sim das prioridades do agente.

2') O agente estd preocupado, fundamentalmente, em responder
as expectativas que os grupos populares tém em relacio a

atividade educativa. Mas o que sio, para ele, as expectativas
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dos grupos populares? Como dissemos, em geral, 0 que estes
grupos esperam de cada atividade educativa € aprender ali
alguma coisa. que os ajude a enfrentar suas condigbes de
existéncia. E aprender, para eles, significa aprénder com
quem “sabe”.

Este agente, entdo, procura responder exatamente a isto. Num
curso profissional, o seu programa de aulas consiste em trans-
mitir aos trabalhadores os seus conhecimentos técnicos; num
grupc de reflexdo biblica, ele apanha a Biblia e vai lendo e
explicando ao pessoal tudo o que ele sabe sobre o assunto;
numa reuniido de bairro, ele elabora a pauta de discussGes
e aponta as questdes a serem discutidas; ete.

Ou seja, por um lado, este agente estd preocupado em que
0s grupos populares discutam aquilc que eles mesmos espe-
ram discutir. Mas por outro lado, ele nao estd preocupado
em indagar de que discussdo se trata: é de uma discussiao na
qual as camadas populares valorizam e desenvolvem o seu
proprio conhecimento? O problema € que, ao ndo fazer «tal
indagacdo, o agente acaba reforcandc um aspecto escondido
nas proprias expectetivas dos setores populares: o aspecto
deles desvalorizarem tanto o conhecimento que j4 possuem,
guanto a sua capacidade de desenvolver suas préprias formas
de explicar e enfrentar as coisas.

Neste caso, o grupo popular apenas enuncia quais sdoc suas
expectativas em relacio & atividade educafiva. Mas o ponto
de partida das discussbes € dado pelo conhecimento do agen-
te, pelo seu modc de compreender e organizar 0s assuntos,

de selecicnar e formular as questdes, ete.

O agente estd preocupado em compreender a relagio entre
o fipo de atividade educativa e as condicOes de existéncia
das camadas populares. Ele se indaga: em que sentido um
curso profissional, uma reunido de bairre, uma CEB, um
grupo de teatro, ete., alimenta a historia de luta e resisténcia
das camadas populares? Em relagio aoc curso profissional,
por exemplo, ele percebe que, de um lado, o desenvolvimento
tecnoldgico hoje é uma iniciativa do pdlo social dominante
— que monopoliza o conhecimento técnico e o usa como
meio de exploragio dos trabalhadores; mas percebe que, de
outro lado, a experiéncia vem mostrando gque, para os fra-
balhadores, o maior conhecimento e o maicr dominio sobre
a técnica os ajuda a desenvolver a lufa de resisténcia e de
transformacao de toda a sociedade, .

“Quando o trabalhador é um profissional competente, ja
comega a criar problema para a firma”, dizem diversos
operdrios.
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Esta preocupacdo do agente, em compreender a relaciio en-
tre o tipo de atividade educativa da qual ele participa e as
condighes de existéneia dos setores populares, ajuda a gque
haja uma sintonia entre o que ele espera desenvolver naguels
atividade e 0 que o0s proprios grupos populares esperam dela.
Mas este agente estd preccupado também com o outro lado
das expectativas dos grupos populares: o lado de desvalori-
zarem o0s Seus proprios conhecimentos e 0s seus modos de
formular questdes, o lado de valorizarem o saber “estudado”
como meio de subir na vida, ete.

Ele trata entdo de possibilitar que o grupo popular se volie
para explicitar, discufir, quesfionar, reformular ou confirmar
as suas proprias expectativds, Ele discute com o grupo
popular sobre ¢ conhecimentc e © aprendizado em nossa
sociedade e sobre os limites do seu prépric conhecimento
“estudado”.

Voltemos a nossa indagagdo: em que medida e de gue forma sio
consideradas as expectativas dos grupos populares? Quem dd o ponto
de partida das discussoes?

A guestdo nao € o agente se acomodar passivamente as expecta-
tivas iniciais dos grupos populares. N&o € também decidir por estes
grupos quais devem ser as suas expectativas para que a sociedade
se transforme.

A questdo € que os assuntos, as preocupactes, as duvidas que dio
0 ponto de partida de cada discussdo brotem das expectativas dos
grupos populares. E que eles compreendam gue © fato de serem eles
— e ndo o agente — que ddo o ponto de partida nao se deve a uma
“bondade” do agente. Deve-se a que, naguela atividade de EP, o pro-
cesso de conhecimento a ser desenvoivido € o oposto do processo que
mantém as camadas populares prisioneiras e dependentes do conhe-
cimento das outras camadas sociais. Deve-se também a que ¢ conhe-
cimento do agente é limitado pela sua prépria condigio de classe:
ele conhece algumas coisas; outras ele s6 pode conhecer através
do que a classe dominada lhe ensina.

Dentro disso, o prdprio grupo populor tem condigBes de guestio-
nar, reformular, enriguecer as suas proprias expectativas. Elas nio
sao fixas: um grupo de teairo, de CEB, de Bairro, efc., pode vir a se
interessar por mil outros assuntos que ele (e também o agente) nio
previa quando comegou a participar daguela atividade de EP.

Algumas questdes que, para nds, poderiam ajudar a andlise desse
aspecto seriam estas:

— Os grupos populares tém condicbes de exrpressar suas expecta-
tivas em relagdo & atividade educaliva?
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— Procuramos compreender oue ligaedo estes grupos fazem en-
tre suas expectativas e suas condi¢bes de existéncia?

— Em que medida essas expectativas sdo discutidas, questiona-
das, reformuladas pelos proprios grupos populares?

— O ponio de partida das discussdes surge dus expectativas dos
grupos populares? Ou seja, quem escothe os temas e formule
as questOes para as discussoes?

L. O encaminhamento das discussdes

A guestdo aqui € saber se o encaminhamento das discussfes — e
nio apenas o ponto de partida — € direclonado efetivamente pelos
grupos populares. Para o agente, nao encaminhar uma discussio nio
sighifica omitir-se de participar dela.

Vejamos algumas questdes que nos parecem importantes dentro
deste aspecto:

1*) Quando se inicia uma discussio, programarmos dentro da nossa
cabeca um “ponto de chegada” para aquela discussio? Progra-
mamos gue o grupo popular chegue a colocar, por exemplo, a
guestdo do sindicato, ou a problematica das classes sociais, ou a
necessidade de fazer um mutiro para construir uma escola, ou a
possibilidade de comegar um movimento de Associacdes de Bair-
ro, ete.?

Programar um “ponto de chegada” significa conduzir a discus-
s40 para aquele ponto. Isto pode ocorrer de diferentes maneiras.
Vejamos algumas.

— As vezes ndo interferimos no ponto de partida das discussoes:
deixamos gue © proprio grupo popular escolha os assuntos
a serem debafidos ali. Mas uma vez comecada a discussio,
fentamos conduzir a conversa para pontos que nds julgamos
fundamentais.

Por exemplo, o trabalho de pastoral popular num bairro
predorninantemente operdrio levou a que um grupo de mu-
lheres comecasse a se reunir semanalmente. Da conversa
nesses encontros, as mulheres foram criando lagos de muita
confianca e muita solidariedade entre si; chegaram a comen-
far algumas vezes O quanto agueles encontros eram impor-
fantes, pois no bairrc guase ndo havia comunicacio entre
as pessoas, todo mundo ficava isolado no seu canto. E o
agenite de pastoral também se entrosou bem nesse clima.

A certa alfura das reunifes, as mulheres chegaram 3 con-
clusdo que um dos assuntcs gue elas mais necessitavam
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discutir era educacio dos filhos e relagdes conjugais. Al o
agente ficou decepcionado: “isso nao leva a nada, nao fem
nada a ver com a luta dos frabalhadores pela transforma-
¢do da sociedade!” Mas nic disse nada; deixou que este
fosse ¢ ponto de partida da discussio. Dentro de si, porém
pensou: “vou tentar que este assunto seja apenas uma ponte
para as mulheres chegarem a discutir problemas das fibri-
cas, pois esfe € o assunto mais importante a ser tratado por
mulheres operdrias ou esposas de operdrios”.

A questio € que, com isso, o agente ndo se dava conta do quanto
ele mesmo estava atrapalhando “a luta dos frabalhadores pela
transformacéo da sociedade”:

® nido percebia o0 guanto era importante para aquelas mulhe-
res a possibilidade de sairem do seu izolamento e se encon-
trarem para conversar, discutir (desenvolver seu conhecimen-
to), criar amizade e solidariedade entre si.

® nio se dava conta de que a educacdo dos filhos é uma pratica
politica; através dela, os pais trabalhadores transmifem — ou
transformam — 08 valores e normas de comportamento hur-
gueses; reproduzem as formas dominantes de relacdc entre
pais e filhos, ou criam e valorizam outras (formas ndo autori-
tarias, etc.).

® nao percebia que, ao fazer de um assuntc mera ponte para
chegar a assuntos que ele (que nao é operdrio nem mulher de
operdrio) julga prioritdrios, quer dizer, ao programar um “pon-
to de chegada” para a discussdo do grupo, ele estava decidin-
do pelo grupo popular o que € e o que nio € importante as
camadas populares discutirem e conhecerem — ou seja, esta-
va reproduzindo as relacbes de poder proprias da educagio
dominante.

— Qufras vezes noés niao temos um “ponto de chegada” previsto

ou programado, mas achamos que o grupo popular deve che-
gar a uma conclusic gualquer, Dentro da nossa logica, dis-
CUSSA0 sem conelusio ndo tem eficdcia pritica.
O problema é que o0s critérios de eficdcia gue correspondem
a0 nosso tipo de formagio infelectual podem nfo ser iguais
aos critérios de eficdcia das camadas populares: para estas,
formular e sistematizar conclusfes pode nfo ser o seu modo
de incorporar & prafica um determinado conhecimento ou
uma desccberta que surgiu de uma discussao.

Por exemplo, um grupo de trabalhadores comegou a Se reu-

nir no saldo de uma Igreja. Logo no primeiro dia, combi-
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naram que aquelas reunides seriam um ponto de encontro

onde todos teriam liberdade para ir colocando e debatendo
0s assuntos e questdes gue, naguele momento da reunido,
aparecessem como importantes. O agente achou a idéia mui-
t0 boa, mas observou: “acho gue no final de cada reunifo
devemos tirar alguma conclusio; no minimo, devemos pro-
gramar o que vamos discutir da préxima vez”. Af os traba-
lhadores se fecharam e nao responderam — resistiram pas-
sivamente a entrar na logica do agente. E nos encontros
seguintes, fizeram come haviam combinado. O agente res-
peitou; mas no fim de algum tempo, ndo resistiu e questio-
nou: “Nao entendo como é gque um grupo de gente tao inte-
ligente ndo chega nunca a conclusgo alguma!” O pessoal riu,
comentando depois entre si que esse negdcio de conclusio
nao era necessario ali, que ¢ importante era aguela con-
versa, aquela troca, aguele questionamento mufuo das expe-
riéncias de luta que cada um vivia nas mais diversas situa-
¢Oes de sua vida, aquela confianga em si mesmos € uns nos
outros que ia nascendo e crescendo ali.

Concluindo, o problema € que gquando um agente programa um
“ponto de chegada” — ou insiste na necessidade dele — estd des-
viando os interesses de discussao do grupo popular para o0s seus
préprios interesses e prioridades. Estd impedindo as camadas
populares de discutirem assuntos gue sdc componentes da sua
vida e da sua luta. Quando isso acontece, 0 processo de conhe-
cimento é conduzido, de fato, pelo agente.

Algumas questdes que poderiam nos ajudar na andlise desse
aspecto seriam:

— O grupo popular estd conseguindo discutir aguilo que ele mes-
mo escolheu no inicio da discussdo?

— Se, no meio do caminho, o grupo popular perceber que as
guestoes ou assuntos que lhe interessam ndo sdo as escolhidas
inictalmente e sim outras, ele tem noder para mudd-las?

— Estemos parficipando dentro do assunto que o grupo estd de-
batendo? Ou estamos purxando a conversq parg as nNOSSAs
prioridades?

— O gue jd comseguimos perceber sobre a “ldgica popular’ de
programar discussdes, tirar conclusdes, incorporar conhecimen-
tos a prdtica, efc.?

Um outro ponto relative ac encaminhamento das discussfes na

pritica de EP é o dos participantes do grupe popular enguanto

parceiros de uma obra comum e o Iugar do agente nesta obra,

a4

Quando falamos em discussio do grupo popular gue participa
de uma atividade de EP, estamos nos referindc a um tipo de
discussio que permite uma criacéo coletiva do conhecimento popu-
lar: uma discussio cnde as pessoas das camadas populares ali reu-
nidas se questionam umas &s outras, se complementam, esclare-
cein e desenvolvern em comum Seus conhecimentos.

Um trabslhador mostrou a importancia dessa questio melbor
do que nés. Referindo-se as suas discussoOes com 0S companheiros
de fibrica, ele disse:

“Vocé tem que se colocar de forma tal gue a sua maneira de ver
e de analisar as coisas seja percebida, seja checada com a maneira
dos outros verem. Em geral todo mundo aprende a ver as coisas
de uma forma bitolada, secciocnada. Vocé sabe que as coisas se
ligam por diversos angulos, mas vocé nao conhece todos os angu-
los: entio vocé procura gue eles aparecam e sejam percebidos
por todos em cada discussdo que vocé faz. E aquela historia:
vocé coloca a sua viséo, eu coloco a minha, aguele 14 coloca a dele,
ai shio varios angulos gue vdo aparecer e ser discutidos, vao
somar ¢ vao dar em alguma coisa. Entdo, na medida em que todo
mundo passe a ver as coisas de diversos &ngulos, a gente val ter
uma visdo mais geral e mais completa da realidade.

E eu acredito que essa tentativa de pensar, discutir, elaborar as
coisas coletivamente, na medida em gue sdo coisas que afetam
realmente a experiéncia da gente, é uma tentativa que eu néo sei
onde vai dar mas vai dar em algum lugar. Aquilo gue € sentido,
aguilo que é tomado pelo trabalhador como uma coisa sua, como
uma coisa assim de real utilidade para si, pode ndo estar escrito,
mas estd historicamente tomado pelos trabalhadores como coisa
deles, e ninguém vai destruir isso nédo”.

Também o0s agricultores referem-se a esta questdo. Dois lavra-
dores do sertio nordestino gue participam de um movimento de
pastoral, obgservaram:

e “m como el digo, é bom mesmo a gente conversar com ¢ povo,
porque todo mundo tem uma coisa importante na cabeca. A
pessoa chega... parece que é uma riqueza pra gente. As vezes
ela diz aquilo, nfio ¢ nem tdo consciente do que estd dizendo,
mas pra gente é uma riguezal
Quer dizer, é isto que tenho encontrado muito em reuniao que
eu vou; € o que tem me adiantado também muito. Isto é, pes-
soas que diz coisas que eu fico rico. As vezes a pessoa nao é
nem consciente do que estd dizendo, mas a gente aqui... ouve
e parece que bate, liga com as outras coisas...”.

¢ “Entdo a gente discutiu e chegou a conclusao que o grupo era
um grupo que devia tomar confianca uns nos outros, e chegar
ali e expor as silas necessidades, o seu problema — fosse ele
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de marido com mulher ou mulher com marido, fosse de cercado
que caiu,.. O grupo € pra dar uma consciéncia especialmente
de confianga, € cada um chegar e fer coragem de dizer: eu
estou passando por isso, issc e isso; de bom ou de mal. E todo
mundo pensar junto”.

O que nods estamos querendo dizer sobre a forma de encaminhar
as discussGes nas atividades de EP é exatamente isso: pessoas das
camadas populares tentando pensar coletivamente as coisas que bro-
tam da sua experiéncia de vida.

E o agente? Como participar desse processo coletivo de conheci-
mento popular de modo a gue ele seja encaminhado pelos préprios gru-
pos populares? Isso ndo € fdcil. A nossa 16gica de pensar e discutir
as coisas ¢ diferente da Idgica popular. Mas se 0 gque nés nos pro-
pomos € reforgar o conhecimento e o processo de conhecimento
popular — e ndo 0 nosso — o jeito é redescobrirmos as nossas for-
mas de participar.

Ela vai depender sempre do momento da discussio do grupo popu-
lar. Neste sentido, pode assumir as mais diversas formas: uma opi-
nido entre outras, uma pergunta que pede informacdo ou esclareci-
mento, um questionamento, uma sugestdo, uma informacio... Pode
ocorrer até que o grupo popular peca gue o agente faga uma exposi-
¢40. sobre um assunto que queira conhecer melhor. A gquestdo nao &
0 agente dar ou nfo dar sua opinido, dar ou nido dar uma informa-
¢do, fazer ou nido fazer uma exposicio. A guestdo, como jd referi-
mos anteriormente, nio € o siléncio do agente, e sim que a sua inter-
vengao se dé dentro do processo de discussio do grupo popular; e
que ele deixe sempre muito claro e explicito que o seu conhecimento
tem limites, que muita coisa que ele conhece necessita ser refeita a
partir do contato com o conhecimento popular; enfim, que ele des-
mistifique — na pratica — o poder e a verdade que sdc atribuidos
ao conhecimento de quem estudou.

Para analisar esfe aspecto, eis alsumas questdes que nds fariamos:

— As discussCes se ddo entre, de um lado, o grupo popular e, de
outro lado, o agente? Ou € um processo de discussdo do grupo
popular, e 0 agente procure purticipar dentro desse processo?

— As discussGes do grupo popular sGo wm “pensar coletivamente

as coisas”? Ou ali também o seu encaminhamento & monopoli-
2ado por um ou alguns dos participantes?

— Em que medida nos preocupamos em ndo sermos considerados
como “sqbe-tudo”?
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3.2

c. Material diddtico

Muitas vezes o0 poder do agente conduzir o processo de conheci-
mento — isto €&, impor os assuntos e a forma de discuti-los — se
exerce indiretamente: através de folhetos, roteiros de discusséo, his-
torinhas, slides, efc.-Esses recursos sido, em geral, elaborados pelo
agente ou por populares assessoradcs por um agente.

O problema ¢ que, por meio do material diddtico, freqiientemen-
fe nos € que propomos os temas para o debate do grupo popular,
encaminhamos a discussido atraveés das nossgs perguntas — e nao
das perguntas gque o grupo faria — efc.

Falando sobre material escrito, alguns lavradores participantes de
uma afividade de EP expressaram muito bem essa questio:

¢ “Fu acho importante quando o escrito € feito pela pessoa so-
frida. .. porque ali, realmente o problema € concreto. Feito por
outras pessocas, nao deixa de ajudar tambsém. Mas uma pessoa
da base € gque vé com mais clareza ainda, porque vive a situagao
do dia-a-dia, conta a dor do sofrimento que passa”,

® “T, porque al a gente fica acreditando que é realmente verdade;
0 gue ele escreveu é o que estd se passando, € o0 que ele estd
vivendo. O livro feito por outras pessoas é muito bom, mas a
gente sabe que aguele que faz, aguele que estd 14 em riba, ele
nio estd sofrendo aquilo”.

Algumas questdes para ajudar a analisar esse aspecto:
— Caso exista, 0 material diddtico € elaborado por quem?

— O que nos leva a achar que esse material é necessdrio?
A gquais necessidades do grupo popular ele pretende atender?

— O material diddtico alimenia o debate do grupo popular?
Ou faz com que o grupo figue mais dependente do nosso conhe-
cimenio e da nossa forma de encaminhar as discussdes?

OBSERVACOES FINAIS

Deixamos para o final a observacio de que este texto € antes um
documento de estudo do que propriamente um artigo. Se fizéssemos
tal observacio no inicio, supomos gue ela nfo feria a mesma forga:
€ que feita agora, ela vem apenas reiterar o pensamento dagueles
gue acabaram de ler o texto...

E uma ultima observacio seria essa: apresenfamos aqui 0 NOSSO
modo de apreender, explicar e trabalhar em EP hoje. Nao pretende-
mos, nem de longe, que ele seja a verdade. Procuramos explicita-lo
0 miximo possivel justamente para submeté-lo ao debate e as criticas
de oufras verdades.
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EDUCACAO POPULAR:
UM DEPOIMENTO

BERNARD VON DER WEID

“Nos horizontes do mundo
Néo haverd movimento

Se o botdo do sentimento
Ndo abrir o coracdo”.

(Paulinho da Viola)

Este texto pretende analisar uma experiéncia de trabalho em edu-
‘cagdo popular: o caminho percorrido, os problemas que foram sendo
colocados pela realidade e como 0O viver e pensar essa realidade foi
modificando minha cabeca, forcando uma mudanca na minha pro-
pria proposta de trabalho. ,

N2o estou contando a histdria da experiéncia e sim a minha histo-
ria dentro da experiéncia: a minha visio, o que fui descobrindo, o
que foi se modificando na pratica ao longo desse periodo.

Sendo o processo das coisas acontecendo o que se quer analisar, es-
colhi a forma de depoimento e nele privilegio a minha prética de tra-
balho como agente de “classe média”’ que sou. Ou seja, procuro
analisar como as camadas populares * reagem frente & pratica do agen-
te e como a prdtica, a maneira de ser e viver das camadas populares,
foi sendo por mim absorvida e pensada.

Para mim, uma experiéncia de trabalho nao pode ser apreendida
considerando apenas a teoria ou as intencdes que se tem. E claro
que, ao analisar uma experiéncia, estou usando as minhas referén-
cias tedricas. Mas é no esforco de apreender o desenrolar da pratica
concreta que posso verificar até que ponto essas referéncias tedricas
estdo se dogmatizando ou se estdo sujeitas as reformulacdes impos-
tas pela propria pratica.
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Embora esteja analisando uma pratica muito concreta — o tra-
balho ao longo de seis anos num bairro de periferia de grande cida-
de — me permiti discutir questdes que foram se apresentando na
prética, como por exemplc a questdo do conhecimento, da linguagem,
do poder, da culfura, que me pareceram as questdes mais problemd.
ticas nas relacdes entre elementos da “classe média” e as camadas
populares.

Mas o que importa mesmo é contar um pouco como foi esse
processo.

Antes de comecar a trabalhar nesse bairro, nessa experiéncia, ey
tinha comecado num outro local, onde fiquei um ano: este foi o pri-
meiro contato sistemitico que tive com as camadas populares, Um
ano € guase nada para um trabalho, mal dd para comecar a conhecer
45 pessoas, ainda mais que era a minha primeira experiéncia, Eu fui
para ld através de um padre conhecido meu. Mas no final do pri-
meiro ano resolvi sair borque outros agentes, que mndo conhecia,
foram trabalhar 1 e, nos primeiros papos, a proposta deles me
pareceu muito fechada e fora da realidade em que se vivia. Fm um
curto espago de tempo a pritica deles demonstrou isso. Nio dava
nem para conversar, e n3o tive cutra Opc¢ao: tirei meu time de campo,
Esse padre, entdo, me deu uma carta de apresentacio para outra
pardgquia — local onde se passou a experiéneia que sera analisada.

Fu quis contar esta parte, anterior 4 experiéncia que vou relatar,
para mostrar um pouco que ji nessa €poca eu ndo aceitava de ma-
neira alguma as propostas que jd vinham prontas. Na €poca, a teoria
que eu tinha de explicacio da sociedade capitalista, da divisio em
classes dessa sociedade, etc., era, provavelmente, a mesma que a
desses outros agentes, Agora, a utilizacio que eles davam & teoris
no encaminhamento conereto do trabalho, ou seja, trazer decidido o
dque fazer e como fazer antes de conhecer a realidade em que estdo
vivendo as camadasg populares, evidenciava o quanto eles haviam
dogmatizado aquela teoria. A razao de minha saida foi exatamente
0 fato de questionar aquele tipo de encaminhamento dogmdtico, ji
que resultava na prdtica, no concreto do trabalho, em duas posturas
bastante diferentes. Fu necessitava conhecer um pouco aquele mundo
das camadas populares e, para isso, precisava escutar, conversar, etc.
Queria ver como ¢ que poderia ligpar — na minha cabeca — a teoria
gue finha com o conhecimento que teria sobre as camadas popu-
lares. G que quer dizer que eu considerava que a teoria nao deter-
minava tudo.

Entéo, essa era a minha cabeca quando cheguei neste local, onde
estou até hoje. Como jd disse, cheguei 14 através de um padre. No
entanto, eu tinha optado por trabalhar ali sem ter nemhum vinculo
com qualquer instituicio. E iss0, por dois motivos.
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C motivo principal é que eu queria coqhecgr vo:pes_sogl _dp bairro,
e 0 fato de ser visto como uma pessoa de instituicao 115111tar1a, aﬁmeu
ver, a possibilidade de conhecer melhor essa pOpulagao: as pe;sogs
se relacionariam comigo jd colocandg esse. \imculc_), ou seja, ten to
por referéncia a funcio que eu teria na _1nst1tu19a0. E 1ssoiser1a baﬁtarg e
prejudicial para o trabalho que eu queria desenvolver. G fato de nagt er
nenhum vinculo com 'instituicio criava, por outrc lade, uma_.51 ua-
¢io dificil junto ao pessoal: “afinal, o que esse cara qper z_tqul, ve;im
de longe estar conosco para qué?” Mas eu achava que isso iria sendo
superado com o tempo, & medida que o pessoal 'foss:e me cqnhecen _ f.

) outro motivo — menos importante que 0 primeiro — d'llz respel .c?
as limitacbes internas que se apresentam em gualguer 1pst1t1_u~:;ai).
elas tém seus objetivos, suas normas e formas de encammhamen:o
proprios que norteiam as pessoas que nelas tr‘abalha-m. Eu nao
queria, neste ftrabalho, ter de abrir mio de minha liberdade de
ropor, criar, fazer. ..

1 NI?) i;liCiO, (:,onheci algumas pessoas através do pa‘dr;re € essas, qua.n~
do me apresentavam a algum amigo, eﬂra como‘ 0 cara qu(? lve_lo
ajudar o padre”; ou seja, querendo ou ndo, eles fizeram un}a ligacao
com g Instituicdo. Mas com o tempo, o fato de que eu nido estava
ligado a nenhuma instituicio foi ficando (?laro. ‘

Esse padre, pelo que pude perceber, ltinha sua n~1ane1rg .de -CO?-
ceber a fé, a sua maneira de ler a Biblia, a sua opcio religiosa; ele
ia fundo nas coisas que ele acreditava, ou sej’a,, ele era ba,sta_nte
coerente consigo mesmo. Embora nos discorddssemos em muitas
coisas, ele sempre me deu apoio. B .

Assim, os primeirogs contatos foram com pesso_as ligadas 2
Igreja. Tinha um grupo da comunidade gue se reunia aos domin-
gos para a celebragio e um grupo jovem.

Esse grupo jovem tinha um niecleo de umas 5 ou 6 pessoas — com as
guais eu conversava mais — que era quem f[azia, propunha, estava
a frente das atividades: jornal, festas no bairro, passeios da turmal,
etc. Esse jornal jad existia havia dois anos e era um ]orn{ﬂ c_io pes.soa
jovem onde eles procuravam, além de falar de §uas proprias coisas,
manter uma ligacio maior com ¢ bairro. Faziam entrevz:sta's com
as pessoas do bairro, publicavam poesias, mensagens, cur1051dades',
falavam do bairro, etc. Esse grupo jovem, na época que cheguel
por li, estava numa fase de transicio: algumag pessoas, por um
motivo ou outro, estavam se afastando das atividades. y,

Entdo, jd tinha tudo isso, e eu comecei indo tanto as reunices desge
nicleo como as do pessoal que se encontrava nas celebragbes de
domingo. .

Eu participava dessas reunifes e, poupo a pouco, ia en;iandgomz
papo dque o pessoal levava com o padre. A§sm1 f_u% con ‘u(é;en t.u—
sendo conhecido pelo grupo., Aos poucos fui participando das ati
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vidades deles: das reunifes do jornal, das discussdes do gue se ig
fazer; enfim, fui conhecendo um pouco a realidade daquele pessoal,
Tinha gente que estava passando dificuldades e s vezes “soltava os
bichos”, falava mesmo, e isso fol permitindo um  conhecimento da
situacio; ao mesmo fempo, fui vendo que as condigdes do bairro
eram extremamente precarias: falta de dgua, esgoto, conducgho, enfim , |, |
barra pesada mesmo!

¥ nesses papos e reunides o tempo foi se passando; e comecei
a nchar gue devia haver uma atividade gue aglutinasse mais os mora-
dores do bairro. Pelos papos sentia que o pessoal tinha alguma
censciéncia, mas deveria haver uma organizacio que aftingisse um
maior nimero de pesscas. Entdo, um dia nos estdvamos reunidos e
eu vimm com a idéia de se fazer uma pesquisa no bairro que congre-
casse os moradores, a fim de identificar os principais problemas,
Ora, na minha cabeca o processo ja estava todo encadeado, ou seja:
fazia-se a pesquisa com o0s moradores, identificavam-se 0s probleinss,
e entic eles se organizariam para resolvé-los, ou através de abaixo-
assinado, ou através de comissido de moradores, e entdo a luia viria e
com ela ¢ aumenfo do nivel de consciéneia,

Bom, ai eu fiz a proposta: “gue tal fazer wma pesguisa parg ver
as condicbes do buirro, ver como é gue ds pessoas reagem, cOmo pode
melhorar?”

— "H, pode ser”, responderam.

O primeiro problema era o pessoal topar a idéia da pesquisa, por-
que se eles topassem, seria o inicio do processo. Para esse processo,
u achava importanie e fundamental mesmo que eles assumissem
o como fazer a pesquisa, ou- seja, caberia a eles discutir, bolar as
perguntas da pesquisa, etc. Para mim, o importante era instaurar
€SSe Processo. :

O pessoal topou fazer a pesquisa: quando eu dei a -idéia eles dis-
seram gque “seria bom”.

Ficou combinado gue pensariamos as perguntas da pesquisa e
discutiriamos na reunifio seguinte. Nesta reunifo, conversamos, bate-
mos papo e ai eu del um toque:

— “E as perguntas, alguém pensou? Como é gue a gente val fazer
a pesquisa?”’

O pessoal reagiu dizendo:

— “Pois ¢, vamos ver, acho que & melhor deizar para o outra
semana”,

Enfim, o pessoal dizia que a idéia era boa, que eles iam fazer a pes-
quisa, mas na hora de concretizar, de discutir, davam um jeito de
desconversar, de adiar. Eu, no comeco, ndo percebia; eles diziam que
queriam fazer a pesquisa e isso era tudo; mas, com um pouco de
temnpo, fui notando que tinha alguma coisa estranha.
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A0S poOucos, um ou outro nio ia as reunides e senti que algo
realmente estava errado. No sei quanto tempo demorel para per-
ceber que tinha alguma coisa de errado. Entéo, resolvi dar um
tempo, sair fora, ndo aparecer -por la.

Passel esse tempo em casa pensando e tentando descobrir o que
estava errado. N#o conseguia descobrir o gque estava errado, mas
sabia que tinha alguma coisa. Se era o meu jeito de encaminhar as
coisas, se era a pesquisa mesmo, enfim... Dei um tempo para ver como
é que as coisas iam acontecer sem a minha presenca no bairro; achei
que essa seria a melhor forma.

Entio, passado algum tempo volfei: voltei cormo-guem-nio-quer-
nada, mas no fundo queria ver que andamento eles tinham dado
20 grupo.

— “0Oi, pocé por agui? o que houve Que Pocé sumiu?”

Eu, por meu lado, dei uma desculpa gualquer mas senti que me
receberam bem; ou seja, ndo havia um problema maior com a minha
pessoa.

— “Olha, a gente estd ld no solar {uma espécie de clube, um local
deles, que eles mesmos alugavam para estarem juntos), vamos i
que a gente pensou em fazer uma peca de teatro”.

A partir dai ndo se toca mais no assunto pesquisa. Eu, de minhs
parte, porque percebi que nao era por ai mesmo O caminho; e eles,
porgue jd ndao gqueriam tocar no assunto antes e, no fundo, so discu-
tiram porgue eu € que tinha proposto. Naquele momento per-
cebi, pela primeira vez, 0 peso que tem a “simples” presenca de um
cara de “classe média”, mesmo gue ele ndo pretenda tomar as rédeas
das coisas, mesmo que esteja procurando respeitar o processo do
pessoal. Foi também a partir desse momento gue resolvi dar um
tempo. Ou seja, de vez em quando eu passo um tempo Ssem ir 14,
exatamente para evitar que se repifa o caso da pesquisa; presemn-
ca ernn demasia acaba interferindo excessivamente na conducao do
frabalho. '

Ai fomos para o solar e 14 estava um grupo grande; umas 15-20
pesseas.

— “4 gente estd pensando em fazer um teairo”.

— “O gue € que se quer fazer?” lalei.

— “Precisamos escrever um texto”.

Fu pensei com meus botdes: “ndo val dar muito certo esse negd-
cio de escrever um texto”. Mas eu estava com recejio de inferferir;
afinal, a minha idéia da pesquisa ndo tinha dado certo. ..

-— “Ias wm texto sobre ¢ qué?”’ eu perguntei.

— “A situgedo que a gente vive agui 1o bairro, no trabalho, na
conducde, enfim, falar wm pouco do nossa vida”.

— “Por que a gente nio represenia isso de uma ves, em luger de
escrever um texto?”
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Acho gue com essa proposta dei uma “dentro”, porque o pessoal
topou e isso deu uma dinamizada no andamento da pe¢a. Em vez de
reunir dois ou trés para escrever um texto, fomos logo representando
as situacHes que eles queriam mostrar na peca. ;

Hoje, lembrando esse caso, vale a pena discutir um poucoc esses
dois exemplos: da pesquisa e do featro.

Embora na época eu tivesse uma critica quanto & utilizagdo dogmaé-
tica da teoria, na pratica, a proposta da pesquisa incorria exatamen-
te nesse erro. Isto porque, como eu disse, com a pesquisa, eu estava
guerendo uma organizagdo para o pessoal que eu achava importante
para as lutas deles. Entdo, estava propondo um processo de dis-
cussdo para chegar a isso, ou seja, estava decidindo um caminho
a partir das minhas referéncias e da minha ldgica, com um ponto
de partida e de chegada ja determinados. Se eles entrassem nesse
processo, ficariam fortalecidas as minhas referéncias, a minha logica,
a minha linguagem; ou seja, na pratica ficaria privilegiado o meu
conhecimento e portanto, concretamente, estaria fortalecendo o meu
poder sobre o pessoal. Ora, para a realizagio desse processo todo que
el havia imaginado, era necessdrio que eles topassem a idéia.

Ao bolcofar a realizagdo da pesquisa ¢ pessoal, na pratica, resis-
tiu ao poder gue estava sendo estabelecido sobre eles e restabeleceu,
com a peca de teatro, a dindmica do processo criada a partir deles
mesmos. Com isso, mantiveram o poder de decisfo, criagio e contro-
le sobre todo o processc da pega, que era o que queriam fazer.

Na pesquisa, havia uma divisdo entre quem decide o gue se vai
fazer e guem faz, 0 que nao ocorria na peca de teatro. E o pessoal,
com sua maneira de ser, ndo aceitou essa divisdo. E eu, no teatro,
participei dentro do processo deles.

E importante olhar para o processo das coisas acontecendo, por-
que ele vai revelando uma série de coisas gue nfo estavam na minha
cabeca. Fu nao estava ali com a intencdo de fortalecer o meu poder,
esse nao era O objetivo; mas, na prdtica, se a proposta da pesquisa
vingasse, no fundo, eu estaria dando a conducdo do processo.

Um outro aspecto que acho importante realgar é a questio da
linguagem; entendo linguagem como “fodo sistema de signos que
serve de meioc de conmnicacdo entre individuos e pode ser percebido
pelos diversos orgios dos sentidos”.® Na nossa cultura de “classe
meédia”, a linguagem discursiva tende a ser a 1inica valorizada e parece
ser a unica entendida; o nmesmo nio ocorre com a cultura das camadas
populares. Ora, como o pessoal dizia que a pesquisa era uma boa idéia,
eu fui em frente. Percebi entio, nesse processo, que ha outras lin-
guagens que o pessoal utiliza. No caso da pesquisa, por exemplo,
foi 0 desconversar, o faltar reunides, enfim, o boicote mesmo.
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Mas voltando ao que se passou. Eu sugeri: “entio vamos repre-
sentar logo?” E al comecgamos e os didlogos iam saindo na hora.

O grupo que estava 14 para fazer o teatro era grande, umas 20
pessoas: gente do antigo grupo jovem, gente do time de futebol, ami-
g0s. .. Todos moradores .do bairro.

Esse pessoal tinha experiéncias de trabalho diferenciadas: bisca-
teiro, pedreiro, pintor, metaldrgico, servente, desempregado, profes-
sora primadria. .. Tinha de tudo e essa era uma das riquezas do grupo.

Fomos montando a peca. A gente ia representando as cenas e foi
saindo naturalmente uma seqiiéncia, uma histéria. Muitas pessoas
participavam; cada uma ia criando de acordo com sua vivéncia e de
acordo com sua revolta. E como ndo tinha texto, cada ensaio era uma
pecga diferente, dentro do mesmo tema.

Foram saindo os problemas: a situacio em casa, ¢ problema marido-
mulher, a conducio, o problema da policia, da bebida, do jogo, os
problemas do trabalho na fdbrica, o cara que brigava, reivin-
dicava, o como ele reivindicava, como o patrio reagia, os colegas
de trabalho, os “puxa-saco”, o problema do mestre, do encarregado,
do trabalhador que nfo estd esquentandc como nada. Enfim, a cada
ensaio, foi aparecendo {oda a complexidade ¢ diversidade desse mun-
do dos trabalhadores. Eu entio comecei a entrar, a conhecer esse
universo que — no concreto — eu desconhecia, E por isso, querendo
ou nio, na peca eu tinha pouco a dizer e eles tinham muito a dizer.

0Os personagens nio eram imaginados. Entdo, se na pec¢a havia
um cara que reivindicava, era porque realmente ele era assim mesmo.
Assim como, também existia na peca o trabalhador que nidoc esquen-
tava com nada na fabrica: “Vou brigar contra ¢ mundo inteiro? nio
voul” Ou seja, ¢ que cada um jogava ali na peca era a sua propria
maneira de ser.

Por exemplo: quem fazia o papel de patrio na peca era o padre
que, por sinal, sempre dava muita forga as iniciativas desse grupo
embora eles nac mantivessem uma vinculagio maior com uma prd-
tica de Igreja. Eu fiz um figurante qualquer. Mas nos ensaios, quando
0 padre por um motivo ou ocutro nio podia ir, eu o substituia. Num
desses ensaios eu guase apanhei. Foi o seguinte: como patrio, eu
tinha gue negar os aumentos de saldrio gue um trabalhador vinha
pedir. O cara chega, em geral de cabeca baixa, e vem dialogar com
0 patrao: _

— “Seu fuluno, o gr. desculpe mas é gue estou com problemas e o
saldrio ndo esd dando, minha filha estd doente, estou sem dinheiro,
serd gie ndo dd para aumentar ai o saldrio?”

— “Otha, acho bom wocé wvoltar ld para o seu trabalho porgue a
vida tembém nbo estd fdcil para o lado de cd; eu vou estudar o caso’.

— “Mas, sew doutor, id & a quinia vez gue o senhor dd a mesmao
resposta, eu esiou passando necessidade”.
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— “Jd the disse gue vou estudar o caso, volte para o sew trabailho
que é melhor”,

Al o0 cara comeg¢a a engrossar.

— “Eu preciso de uma resposta agora, ndo vou mais ficar esperando
a vida inteira”.

— “Ou vocé volta agora para a se¢do ou vou te despedir”.

Al o cara foi se esquentando e eu tinha de ser durdo, afinal eu era
o patrdo; e ele partiu para cima de mim; e era um cara forte pra
caramba. Al a mogada que estava assistindo interrompeu e tudo
bem. Esse é um cara muito legal de 14, tinha chegado ji4 meio tocado,
a fim de “soltar os hichos”.

Os ensaios eram feitos com muita emocio, porque o pessoal nao
estava representando uma situacio imaginada, eles estavam represen-
tando a vida deles. Eu sim, guando representava era pura imagina-
¢do. S6 havia uma personagem na peca que, tal como foi proposto,
nio era propriamente fruto da vivéncia deles: o “operario mais consci-
ente”. Este “operdrio” foi proposto por mim — apoiado por algumas
pessoas de ld — a partiv de uma visio tedrica da fransformacdo da
sociedade. E esse personagem foi problematico exatamente porgue
nao era fruto da vivéncia deles, ou seja, esse personagem tinha um
discurso, uma linguagem que o pessoal nio tinha. Embora o cara
que fez o papel tivesse uma linguagem malis proxima da minha,
mesmo ele tinha de imaginar o que seria o “operdrio mais consci-
ente”, jd que o discurso deste personagem ndo tinha nada a ver com
sua nropria experiéncia de vida.

E 0 que seria esse “operario malis consciente”? Seria o cara que
ia discursar sobre a necessidade da unido, propor determinadas for-
mas de organizacho e reivindicacdo; enfim, era o cara gue preten-
dia conscientizar o pesscal da necessidade de deferminadas formas
de luta, etc. Ora, este ndo € o papo da grande massa, e fambém ndo
era 0 papo da maioria do pessoal que estava ali. Quando a gente
(“classe média”) vem com O papo de organizar, é o organizar gque
estd em nossa cabecga: ou seja, sentar, discutir, tirar uma linha
de acho, como se 0 pessoal nao tivesse uma agdo ou ndo tivesse
uma organizac¢ic. No fundo, muitas vezes, 0 nosso organizar acaba
sendo uma reprodugio das formas de, organizac¢io da propria socie-
dade que esta ai.

Eu achava, naguela época, que o cara que representava ¢ operdrio
consciente era a figura mais importante na peca, e estava sempre
conversando com ele. Eu ainda achava que tinha de dar consciéncia
a0 trabalhador para que ele entdo tivesse uma acio de classe. Dai,
guanto mais proximo do meu discurso e das minhas referéncias, mais
consciente seria o cara.

Hoje eu vejo, muifo claro, a diferenca entre o que eu considerava “or-
ganizar” e 0 que € organizar para a massa. O organizar da massa € algo
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hastante diferente. Quando eu pensava em organizar, via uma reuniio,
estudos, teoria, a¢do. A palavra “organizar” € pouco usada pela massa,
porque eles ndo fazem discurso sobre o organizar, eles se organizam; €
esta organizacdo se dd de forma totalmente diferente do organizar
de “classe média”. Eles se organizam, por exemplo, no bar: 0s papos
vao saindo, nfo precisa estar todo mundo sentado em reunido para
decidir as coisas. Quando é necessdric, eles fazem suas reunides, o
que nao quer dizer que reunido seja uma forma privilegiada por
eles. No teatro que a gente fez, eu comecei a perceber a maneira do
pessoal se organizar.

Em cada ensajo, novos personagens surgiam porque pessoas fal-
tavam e outras entravam; os papéis mudavam € n. pesscas par-
ticipavam. Cada ensaio era uma peca totalmente diferente e essa foi
a rigueza maior do processo. Eu tive de aprender que aquilo que
considerava desorganjzacio ¢ que tinha levado a essa rigueza. Assim
a propria palavra organizar, dependendo de quem a usa, tem sen-
tidos bastante diferentes; se tivesse adotado no processo da peca os
meus padrdes de organizacio, os resultados teriam sido totalmente
diferentes.

A medida que a peca ia sendo encenada esse “piblico” dos ensaios
reagia e passava mesmo a assumir algum dos personagens. Por exem-
plo: o pessoal achava importante apresentar o problema da policia no
bairro. A cena seria assim: o policial chegava no bar e pedia o do-
cumento do cara. Comegamos & ercenar:

— Por favor, documento!

— Ah! eu pego ali em casa. :

— Ndo, o senkor me desculpe mas, maos para cimdl. ..

Af um cara gue estava assistindo gritou: “Né@o é nada disso! Nao
é noda disso! Eu vou jazer o papel de policia”. Entrou e deu logo
trés pescocBes no cara e o jogou no chdo. “Policia trata é assim’.
E passou a ser um dos policiais da pega.

Quando a peca foi encenada para a turma do bairro, ndo chegou

ao fim por que faltou luz. A cena do “operdrio consciente” — que
seria a ultima — ndo chegou a ser apresenfada. O importante
é que o saldo da Igreja — que € razoavelmente grande — estava

totalmente lotado e a platéia reagia infensamente ao que estava
sendo encenado.

No dia da apresentacio, tal como ocorria sempre, acabou havendo
uma peca diferente daguelas dos ensaios. Desta vez o cara que fazia
o papel do “revoltado” — e ele estava revoltado mesmo, estava viven-
do uma situacdo de desemprego, sem comida para dar as criancas
(duas filhas) — ndo parou de falar, Mas ndo parou de falar mesmo!
Era para ele dar uma senha gqualquer para mudar a cena, para en-
trar outra pessoa, mas ndo houve jeito: ele ndo parou de falar. I
botou a boca no mundo. ¥ a gente olhando de dentro, preccupadc
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com o andamento da pega, depois fez criticas a ele. Mas o pessoal
que estava assistindo & pega nio teve o menor problema: nio teve
um gque se levantasse para ir embora; muito pelo contrdrio. A peca
estava falando de uma sifuacdo que nfo s6 os caras que estavam
representando viviam, mas também o publico. Entfo, esse elemento
“revoltado” estava falando o gue o publico conhecia e este conheci-
mento estava ali sendo posto em comum. O pessoal reagia e pres-
tava uma atencio muito grande. E olha que tinha desde o0s coroas
até criancga pequena; enfim, familias inteiras.

Depois da pega correu um vinho, salgadinhos, limdo. Foi a festa!
E as pessoas ficaram ali conversando, batendo um samba. A gente
nao ficou naquele esquema de terminada a peca discutir com o pi-
blico, porque o recado estava na pega. Mesmo a peca nao tendo che-
gado ao final ndo feve a menor importincia porque as pessoas —
por elas mesmas — ficaram ali discutindo, papeando; e em relacio
a0 grupo que encenou, aquela tinha sido mais uma peca. Afinal a gente
trabalhou seis meses e a cada ensaio tinha uma peca diferente.

O grupo que fazia a peca nunca tinha feito teatro antes e, na ver-
dade, a grande maioria nunca tinha assistido a uma peca de teatro.
E como um deles disse depois: “Quando a gente resolveu fazer teatro
eu ficava pensando: como € que a gente estd pensando em fazer
teatro se nunca foi a um teatro? Eu ndo sabia 0 que era teatro.
Foi uma vitoria, porque a gente sem saber ¢ que & teatro fez teatro
e tode mundo aqui gostou”.

Eisse foi, mals ou menos, o caminho percorrido para a realizaciio
desta peca de teatro,

Mas independente da peca e desse pessoal mais presente em todas
as atividades, o bairro continuava com sua dindmica, suas atividades
proprias, e nessas se destacavam o futebol e o samba do bar (ou o
chamado “pagode”).

Todo domingo praticamente tem futebol e, em geral, depois do jogo
0 pessoal val tomar cerveja. O bar é o lccal onde os moradores, em
geral os homens, se enconfram, e é ali que Se conversam coisas, se
colocam avisos e se bate um samba. O que a gente chama de massa,
magsona, se reune ai: tanto no futebol quanto no bar.

Eu as vezes ia as reunides do time, mas muito raramente ia ver
0 time jogar. E que sempre gostei muito de futebol e de samba, mas
0 que acontecia € que na época eu nio via o politico dentro das
coisas, dentro da vida sendo levada. O politico era algo a parte, dis-
cursivo, fora da vida. O politico era organizar, reivindicar. . enfim,
essas colsas. O papo politico era um papo com diseursc proprio, com
uma teoria propria, e a vida ficava toda compartimenta da, estreua bu-
rocratizada. Fu acabava achando legal a mocada do futebol, mas nao
vik nada de politico nele.
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Eu com a minha teoria achava gue conhecia mais 0 gque era a hita
de classe do que a propria classe trabalhadora. E com isso podia
determinar as formas de organizacao e atuagio que eram politicas,
ou seja, capazes de levar a transformacfio de suas condigbes de exis-
téncia, Ora, o que eu conhecia estava distante da vida das camadas
populares, e essa vida tinha uma linguagem, um dindmica diferente
da minha.

Asgim, mantendo o meu conhecimento como o mais importante,
acabava por so estabelecer relagbes com poucas pessoas, agquelas
que ja tinham, por um motivo ou oufro, um certo enfendimento do
meu discurso. Ora, 0 que acontecia na pratica era que eu acabava
trazendo cada vez mais essas pessoas para o meu discurso e com isso
fortalecia o poder que exercia afravés do meu conhecimento. Em-
bora a peca de teatro tivesse posto mil questionamentos, eu ainda
mantive, por muito fempo, 0 relaciohamenfoc com um ndmerc limi-
tado de pessoas. E gquando ferminou o periodo dessa pecga de teatro,
eu voltel a procurar mais aquelas mesmas pessoas de antes, ou seja,
ne fundo, a pega foi apenas o inicio de um processo de questiona-
mentos e descobertas que me faziam pensar, mas a pratica nio tinha
ainda se alterado muifo. '

Eu estava descobrindo coisas por esse caminho que contei; des-
cobertas que iam em sentido diferente daguelas que estavam sendo
feitas, na mesma época, pelo pessoal com quem mais conversava.
Eles estavam descobrindo um deferminado tipo de discurso e sendo
chamados para outras iniciativas de trabalho.

Essas outras iniciativas eram, em geral, fora do bairro. E esse gru-
po menor de que eu falel (4 ou 5 pessocas) fol sendo absorvido por ou-
tras discussoes, outros encontros que, alids, eu desconhecia. Fui sentin-
do que a prioridade das pessoas estava mudando. Alguns, eu sentia
aue estavam se afastando mesmo; outros ainda mantinham um vin-
culo rmaior com © bairro, sobretudo por conta das amizades gue tinham,
por exemplo, com o time de futebol.

Entao, foi um periodo meio dificil, porque percebi esse envolvi-
mento com outras iniciativas, mas eles nio discutiam comigo. De
qualgquer forma considerava que isso era uma vivéncia deles.
Mas a gente continuava a se encontrar, conversar, tomar um trago:
enfim, eu continuei no meu processo de conhecer o pessoal, e estd-
vamos sempre relembrando a peca de teatro porque tinha sido uma
experiéncia conjunta muito rica,

O encaminhamento que tinha sido dado & peca fugia totalmente
daqueles que o pessoal estava encontrando nas outras experiéncias
que estavam vivendo; a pega continuava a questionar — de dife-
rentes formas — a todos nos. Da minha parte, essas conversas € 0O
pensar sobre a peca foram pouce a pouco corroendo as minhas teo-
rias prontas. Isto porque, no periodo da peca, eu nido estava sO ¢om
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o pessoal que — embora fosse trabalhador — tinha uma linguagem
semelhanfe ou préxima da minha. Ou seja, ful questionado pelo
nessoal que a gente chama de massona, e fol esse pessoal que fez
com gue eu comecasse a abrir a cabecga e entender a linguagem deles,
a maneira que eles vivem a vida, a maneira que eles lutam no dia-
a-dia.

Com © tempo, alguns daqueles gque tinham entrado nessas outras
iniciativas foram percebendo qgue ai as coisas estavam vindo pron-
tas. Eles se senfiram, digamos, um pouco usados vendo que, no fun-
do, nac estavam decidindo as coisas; as reunifes vinham prontas, os
temnas a serem discutidos estavam prontos, e por isso sairam bas-
tante decepcionados com © esquema em que tinham enfrado.

S0 depois que eles sairam desses esquemas € que batemos um
papo sobre essas experiéncias e isso nos aproximou muito. Qutras
pessoas desse grupo continuaram a seguir seus caminhos e como
a atividade central deles nio € mais o bairro, a gente pouco se encon-
fra; mas quando se encontra conversa, discute, etc. O mesmo acan-
teceu com alguns outros gue foram “fratar da vida”: estavam cons-
truindo casa, iam casar; enfim, por um motivo ou outro se afastaram
Portanto, aquele pequeno nucleo inicial dos “mais conscientes” se
dissolveu,

Passado esse periodo, que nido chegou a dispersar totalmente o
pessoal, porque tinha sempre o futebol, o pagode e as amizades,
resolveu-se fazer uma outra peca de teatro. Como a primeira tinha
sido um grande sucesso, volia e meia a gente pensava em fazer outra.

Enido o pessoal apareceu 14 com a poesia do Vinicius de Moraes,
“O operdrio em construgdo”. No sei onde eles arranjaram essa
poesia, mas ndo importa. Eu finha achado a primeira peca fantds-
tica, principalmente porque nido tinham texto: o tema era a vida deles.
E quando o pessoal chegou 14 com o texto de Vinicius de Moraes
figuei um pouco de pé atrds, mas nfo falei nada porgue o pessoal
estava decidido. Mas para mim, e af vem a percepcio de como a cabega
da gente burocraiiza as coisas, se tinha dado certo sem texto, para
que mudar? Mas foi um novo aprendizado.

O pessoal tinha achado boa a idéia da poesia, e eu fui junfto. Foi
uma dindmica tdo criativa, tAo desabafo, tdo realidade quanto a
primeira peca. Entio, o pessoal comegou a discutir como fazer a
peca tendo um texto que era uma poesia. Depnois de muito papo,
eles resolveram assim: um cara leria o poema, um grupo faria a
mimica do que estava sendo lide e um outro grupo, a miisica.

Fssa maneira gue eles criaram de fazer essa nova peca foi incrivel,
porgue embora o texto da poesia tenha alguns didloges, eles s&o0
muito curtos. A poesia é ifodo o pajc €50 de um operario que,
olhando & sua volta, comeca a perceber que tudo o que foi feito,

60

fol feito por operarios. Entdo € uma poesia, digamos, reflexiva, sendo
pouco adequada como texto para uma peca de teafro.

Mas o pessoal ndo qgueria abandonar a poesia, ou seja, ndo queria
fazer ou inventar didlogos tendo a poesia apenas como fema. Porque
eles se viram na poesia e vibraram quando ela foi lida 14 pela pri-
meira vez. Entdo tinha de se manter essa linguagem para conservar
toda a emocido e for¢a que ela tem e que bateu fundo no grupo. O
gue se buscou foi toda uma maneira de enriguecer a poesia, jun-
tando outras formas de expressao como a mimica e a miusica. Essa
para mim foi uma das coisas malis criativas que ja vi.

Entdo, foi uma criacdo diferente da primeira peca. Na primeira,
cada personagem foi sendo criado a medida gue as pesscas iam se
jogando na peca e iam desabafando a situacio que estavam vivendo.

Nessa segunda, a medida que a poesia fala da vivéncia deles, a
criagdo se deu no enriquecimento dessa poesia. E esse enriguecimen-
to se deu n&o com uma linguagem discursiva e sim com outras lin-
guagens como a mimica, a miisica, o cenario, a iluminacio, eic.

Toda a parte da escolha das muiisicas foi muitc conversada; o pes-
soal foi puxando musica do fundo do baul e boa parte delas eram
sambas feitos por eles mesmos. E iam escolhendo: “essa é para
entrar nesse frecho da peca, aguela é melhor para o fim”, efe.

Assim que alguns trechos iam ficando prontos, o pessoal ia en-

saiando.

Depois ficou aquele papo para decidir quem € gue ia ler a poesia.
Foi interessante porque se tentou vdrias pessoas, até eu fiz uma expe-
riéncia. Mas foi uninime a decisdo, porque tinha um cara gque lia O
texto e parecia que ele estava v1vendo (no fundo estava vivendo
mesrno).

Mas tudo issc € feito no meio de muita brincadeira, muita pinga,
muita “desorganizacfio”. Nesse processo, aprofundaram-se muito em
mim os questionamentos que jé vinha fazendo a parfir da primeira
peca de teatro. Ou seja, ful percebendo cada vez mais uma linguagem
propria do pessoal, sua maneira de ser, suas formas de se organi-
zar — fui vendo que o que eu achava que era desorganizacio, no fundo,
se tratava de uma organizacio bastanfe dinimica.

E o gue acho mais sério é que foram se aprofundando os ques-
fionamentos dos meus padrdes do gue seria ter conseiéneia, do que
seria ter organizacio, etc.

Discutimos também a parte musical. Alids, quando eu falo “discu-
timos” ndo ¢é sentar e discutir; é ir experimentando as coisas e sen-
tindo o que é melhor; a discussédo nfio se dd fora das coisas em se
fazendo: o pessoal vai pensando, experimentando, val discufindo e
val decidindo.

Experimentou-se violdo, cavaquinho, percussio; acabou ficando sé
a marcacdo do surdo, s6 aquela batida no fundo.
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A peca, & poesia, como falel anteg, € todo um processo em que -

0 operario vai descobrindo todo o seu valor na sociedade e, ao mesmo
fempo, tem todo o seu sofrimento ai. O fato de ter ficado s6 o surdo
— Unico instrumento utilizado — fazendo a marcagfo, realgou todo
esse lado de lamento, de tristeza; enfim, nfio cabia outro instrumen-
to naquilo gue o pessoal querid’ fazer: era o surdo e so ele.

Entao, comegava & pega com o surdo marcando, o cara lendo a
poesia e o grupo da mimica interpretando o texto.

“Era ele gue erguia casas

Onde antes s¢ havia chdo.

Como um pdssaro sem asas

Ele subia com as casus

Que Ihe brotavam da méo.

Mas tudo desconhecia

De sua grande missdo;

Néo sabia, por exemplo,

Que a casa de um homem é um templo

Um templo sem religidio

Como tampouco sabig

Que a casa que ele fazia

Sendo a sua liberdade

Era a sua escravidio”.

Al, parava de ler o texto, a mimica continuava e vinha um
samba:

“Q negro na senzala cruciante

olhando o céu pedia a todo instante

em seu canto de lamento e saudade

apenas uma coise, liberdade”.

Cantavam esse trecho do samba e retomavam a leitura. E por
gl vai; depois eniravam, em outros trechos, sambas feitos por eles.
Por exemplo:

Hd momentos de reais felicidades

em que a gente sorri de verdade

chega mesmo até a chorar

s@o momentos realmente muito raros

gue por serem nmomentos tdo caros

dinheiro nenhum consegue comprar

a gente vive ansioso por felicidade

mas percebe na verdade

que ela nunca vai chegar

as vezes ela convive com a gente

tdo rapidamente

traz alegria na gente
s para logo se afastar”.
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Assim a pega foi sendo feita. Determinadas mruisicas eram can-
tadas em ccro, outras por uma SO pPessoa.

Na parte da mimica, 0 processo foi semelhante; escolheu-se um
cara que fazia o papel de operario porgue ele fazia o melhor.
Boa parte da peca tinha iluminagao feita por vela e ficou muito
bonito. A peca terminava com todos cantando uma poesia da Cecilia
Meireles musicada pelo Chico Buarque:

“Toda vez que um justo grita
um carrasco vem calar

guem ndo preste fica vivo
guem é bom mandam matar’.

Muita gente assistiu a essa peca. Também esse trabalhio marcou muito
o0 pessoal e a mim; aprendemos muito, por ter sido um processo de
criacdo conjunta.

Um outro apiendizado meu foi com © processo eleitoral. Enguanto
no meic da “classe média” os debates eram intensos jd em 77, ©
pessoal s¢ fol conversar — e com descrédito — nas semanas due
antecederam as eleicbes de 1978. E claro que a “classe média” pode
dizer gue o pessoal ndo discute porque é alienado; na pratica, o des-
prezo com que essa politica € tratada pela massa €, querendo ou nio,
uma resposta politica.

O mesmo ocorre com as comemoragdes que SA0 programadas para
o 1" de Maio. A massa nado sente como dela essas comemoragdes,
Sempre guando se chega perto do 1° de Maio, os ativistas fazem um
esforgo danado e a massa responde a esse esforgo com sua lingua-
gem: nido comparece. ;

Descobri no concreto como isso se passa quando fui ao bairro num 1°
de Maio s6 para ver o gue estava aconfecendo. O que vi foi o pessoal
nos bares conversando, discutindo, hebendo e batendo um samba.

No caso 14 do hairro, 0 pessoal “mais consciente” disse qgue estava
cansado de ir a essas comemoragdes e de ficar discutindo propostas
proantas; as discussdes em grupo gue eram programadas tinham de
chegar a conclusdes gue jd esfavam prontas desde o inicio.

Af, em 1980, a gente resolveu ficar no bairro, fazendo um pagode.
Foi uma festa cnde se falou, se conversou, se versou nos sambas
muito sobre a vida, sobre o trabalho; enfim, o pessoal se divertiu.
Eles organizaram uma festa em dois dias: o pessoal fez vaguinha no
bairro, comprou cerveja, fez sanduiche, tinha violio, teve samba, seres-
ta. Gu seja, a massa assuine a realizagio de comemoragbes onde ela
mesma organiza e decide 0 que festejar.

Por isso, a meu ver, assim como no processo eleitoral, o nao com-
parecimento da massa ao 1¢ de Maio €, também uma resposta poli-
tica. Com essa resisténcia ela sal fora do jogo de poder que se quer
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impor a ela estabelecendo, com sua auséncia, sua forma de inter-
vir nesse jogo.

Bom, entdo eu dizia, o grupo dos “conscientes” se dispersou e ficou
50 uma ou duas pessoas. NOs comecamos a conversar mais sobre os
problemas da fdabrica: como era, como nio era. Esse pessoal cha-
mou oufras pessoas da fabrica e ifamos discutindo. Em termos de
bairro nio promovemos mais nada, ficdvamos discutindo sobre a
fabrica, movimento operario, sobre o sindicafo, efc.

Esse foi, digamos, um periodo sindical. Eu ja estava de pé atras
com essa politica de sindicato, porgue eu percebia que era um jogo de
poder onde o operdrio, o pedo nao tinha vez; mas o pessoal resol-
veu viver aquela experiéncia, aquela politica.

Eu quero deixar claro que minha cabega, na €poca, estava apenas
comecando a mudar. Eu estava de pé atrds, ou seja, nio estava com
as coisas prontas; e estava querendo descobrir mais, ir mais fundo,
mas nao tinha nada muito elaborado, Eu desconfiava e buscava um
outro caminho.

Mas fol um perfodo importante para mim, porque umsa coisa €
vocé saber no geral como era a politica sindical, outra coisa foi acom-
panhar a vivéncia que o grupo teve no sindicato. Entdo, as criticas
que tinha se fortaleceram e se concretfizaram. Foi um processo
muito discutido entre nés. O pessoal, quando resolveu viver aguela
experiéncia, entrou achando que o caminho era por ali.

Eles eram muito ligados, na fibrica, & pedozada, & massa, 1SS0 sem-
pre foram. Nos conversdvamos muito sobre a proposta que o sindi-
cato levava ou tentava levar para a fdbrica, assim como discutiamos
a reagao da massa frenfe a essas propostas.

Com o tempo foi ficando clara a distancia entre ¢ que propunha o
sindicato, as brigas denfro do sindicato, a politica de ciipula — onde
0 trabalhador comum nio tem a menor possibilidade de participar
efetivamente — e 0 que 0s pebes pensavam. Fomos vendo qgue o tra-
balhador nao vai a0 sindicato claramente como um protesto — e eles
explicitam isso — e ndo porque ele € alienado; ele ndo vai porgue
niao sente o sindicato como um lugar dele.

Fomos percebendo que havia uma inversio das coisas, ou seja,
0s trabalhadores € que tinham de ficar em funcio do sindicato e nao
0 contrario. O mais importante era o sindicato e ndo os trabalha-
dores. E olha que esse nao era um sindicato tido como pelego nio!

Aos poucos esse grupo foi se sentide marginalizado dentro do sin-
dicato, ja que o jogo politico, a propria linguagem utilizada, tinha
muifo pouco a ver com a vida deles. Com isso, eles acabaram por
abandonar esse tipo de atuacio.

Em papos que tivemos depois, fomos vendo que esse jogo pelitico
sindical mantém a divisdo entre quem faz a luta e guem “pensa”
a luta. Aconfece que guem faz a lufa, a massa, nao aceita essa divi-
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si0 e por isso ndo participa desse tipo de jogo sindical, onde o poder
fica com quem “pensa” a luta.

Algum tempo depois, a fabrica despediu, por varias razdes, muitos
trabalhadores e, enfre eles, estava ¢ pessoal desse grupao.

Entfo, comecou um periodo muito ditfell; o desemprego € uma
coisa terrivel: o cara faz um teste aqui, outro ali, e ndo consegue nada;
quando muito arranja um biscate, um servigo temporédrio... E como
eles me disseram depois: “a cabeca da gente fica confusa; embora
minha esposa trabalhasse, cu seja, tinha um dinheiro que entrava,
nio foi facil ficar desempregado”; “ecsse tempo de desemprego alé
deu problema com a esposa”; “eu vivia nervoso”:. Alguns mudaram
de profissdo e até de Estado para ver se conseguiam emprego. E o
pessoal val entrando em tal situagio de desespero que chega a passar
pela cabega até a idéia de fazer um assalio.

Enfim, esse periodo foi barra pesada; por oufro lado, marcou muito
porque, nessa situagdo de desespero, ninguém tinha condicbes de se
preocupar em tomar iniciativas; a gente ia para um bar tomar cer-
veja, ficava batendo papo. Sempre aparecia alguém que entrava no
papo, puxava outro, e a gente enfrava nas iniciativas gue 0s outros
iam tomando, como por exemplo, festas, pagodes, reunides, pas-
seios, etc. '

Com o fim desse periodo de desemprego, em vez de retomar as
iniciativas das atividades, nés continuamos conversando nos hares,
participando das iniciativas do pesscal e fomos percebendo o quanto
nds abafidvamos — por estar sempre 2 frente das coisas — outras ini-
ciativas do pessoal. Ou seja, nds no fundo nos consideravamos — e eu
mais ainda — mais importantes ou mais conscientes. & o processo
foi mostrando que as coisas nao sfo bem assim.

Eu, por meu lado, fui juntando na minha cabeca os questionamen-
tos de todo esse processo, desde o tempo da pesquisa, passando
pelas pecas de teatro, pelo futebol, até os papos nos bhares, 1CS
pagodes; e foi se consolidando minha percepgao da linguagem, da
cultura, da maneira de brigar do pesscal. Consolidou-se fambém a
idéia de que, em boa parte da minha atuacio, o que tinha acomnte-
cido é que eu puxava o pessoal para a minha linguagem, para a minha
maneira de enxergar o mundo. Ou seja, na pratica eu tinha feito
(embora a intencdo fosse outra) um trabalho que, por puxar a mogada
para as minhas referéncias, estava reforcando o meu poder. Na pra-
tica, o pessoal nio aceitou isso e me fez ver que as coisas que sao
fortes, que resistem, que se solidificam sfo as coisas deles; ou seja,
o samba, o futebol, o pagode, o trabalho. E ai que a vida estd se pas-
sando; aprendi que, independente de qualquer discurso, de qualquer
teoria, o determinante estd na wvide, nas coisas acontecendo, e ela
estd sempre em mutagdo. Como diz o Paulinho da Viola: “as coisas
estdo no mundo, s6 que eu preciso aprender’.
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Iu digo que as coisas deles € que resistem e se solidificam porque
elas estdo sempre acontecendo; elas nio somem e reaparecem. Elas
estdo sempre ali. Se for observar, quase todas ou todas as outras
atividades nascem a partir dai, do samba, do futebol.

No futebol o importante, € clarc, é ganhar o jogo. Mas € tambémn
importante estar junto depois do jogo, tomar alguma coisa, brincar,
conversar. E € um time que nido tem mais uma diretoria formalizada,
porque as pessoas vac fomando as iniciativas. As regras sio para
todos. Por exemplo: fallou & reunifo anferior ac jogo, nfo joga, mes-
mo se o cara for bom de bola. Entédo é uma atividade gue realmente
une as pessoas, com todas as brigas que possam surgir e que surgem.
Hoje, essa unifo nfao fica sé em torno do time, ou seja, das pessoas
que vao disputar a partida. H4 toda uma interacio com a torcida;
ou seja, hd um jogo maior que ultrapassa o fufebol dentro do campe;
as mulheres e as outras pessoas que nio fazem parte do time também
tém como participar, fodos fazem parte deste jogo. Quando ¢ time
Joga em outro bairro, por exemplo, € uma festa, ndo sdo s6 08 onze que
vag, vai todo mundo.

I & partir dai que surgem as cutras coisas, como por exemplo as
festas, as feijoadas, os passeios. ..

Em 1979 feve uma festa que comecoul com o pessoal do futebol,
para conseguir um jogo de camisas. Acontece que as festas nesses
lugares tém muito comércio por detrds. Por exemplo, um cara resol-
ve, fazer uma festa; cobra de cada barraquinha, para que possa ser
montada, ums faxa qualquer: 580 ou 1.000 cruzeiros ou mais. S6
nisso esse cara faz um dinheirdo, sem fer ¢ menor trabalho. Mas id
no bairro, nego dizia: quem quiser por barraca do gue quer que
seja que ponha! O time val montar a barraca de hebida dele. Agora,
a unica coisa € que todo mundo participe da transacio da festa, fa-
zendo as iluminaces, bandeirinhas, enfim, tudo o que € de uso na
festa; ai ndo fem ninguém como unico responsavel e nio tem cobran-
¢a de taxa, nio tem nada dessas coisas.

Em 1979, o pessoal do futebol que teve a iniciativa resolveu que
0 local da fesfa tinha de ser numa rua gue era considerada barra
pesada. Resolveram fazer all para acabar com a md fama da rua.
“Vamos fazer uma fesle na rua e ndo vai ter problema nenhum, néo
vai sqir nenhuma briga”. E dito e feito, o pessoal mais de briga tinha
como responsabilidade tomar conta da festa. ® pronto, nio houve
um fapa na festa, ndo houve nada. A festa, em geral, dura o tim-
de-semana todo; mas no domingo de manhi, um senhor da rua morreu
e al o pessoal terminou a festa.

Mas em 1980 teve uma festa belissima. Tinha brincadeira para

crianga — corrida de saco, de ovo na colher, .. — tinha barracas de
mil coisas, brincadeiras como coelho que sai de uma casa para
outra... estas transas de festa junina. E tinha as muisicas: serestas
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para o0s coroas — “a gente tem de deixar, fem de ler seresta dos
coroas; e seresta € o muior barato”! Discoteque: “lem de ter discote-
gue porque discoteque tem muita gente que gosta, entdo tem que
ter... por mais que eu ndo goste de discoteque, tem de ier”; e o
samba; o pagode mesmo. Também desta vez foli o time de futebol
gue fez a festa. A iniciativa é do pessoal e as pessoas vio, entrando
de acordo com o inferesse, com o horaric de que dispdem. E ai
vira-se a noite para montar as barraquinhas, para montar isso e aquilo,
para arranjar tudo. A rua infeira faz sopa, faz ndo-sei-o-que, faz fei-
joada e serve na rua mesmo para ¢ pessoal que estd monfando a festa.

Entdc, toda essa infra-estrutura para montar essas festas nao é
feita em reuniao. Se tiver, nesse periodo todo, 4 ou 5 reunices € muito.
F elas duram uns 30 a 40 minutos, sic reunides extremamente obje-
tivas. Ha toda uma oufra maneira de organizar que, se se fosse limitar
s reunides, essas festas nfo sairam nunca. Entdo, guem tem, por
exemplo, um trabalho que lida com papel, esse cara dd um jeito de
arranjé,r alguém para fazer as bandeirinhas; se um outro é motorista,
ele se vira para fransportar as coisas. Enfim, cada um vai tomando ini-
ciativas dentro daquilo que sabe fazer. Assim, € um outro tipo de
organizacio onde todos participam, tomam iniciativas, as coisas
vao sendo decididas & medida que vio acontecendo — nio hd ¢ mo-
mento 3 parte de se decidir — e as pessoas contribuem fazendoc o que
sabern.

Com essas festas, com o futebol, eu era conhecido, pelo menos
de vista, pelo pessoal. De alguns eu era amigo e estes, guando me
apresentavam a outros diziam: “amigo men”. Mas, mesmo em rela-
cdo a algumas pessoas gue eu jd conhecia, gue ja havia conversado,
foi importante um fato gue aconteceu; posso dizer que para mmim
foi um marco.

Eu, independente de trabalho, toco num conjunto musical, coisa
de amigos, de “classe média”, e a gente foca em bailes, anima festas,
ete. Entao, nosso conjunto foi convidado para uma festa num bairro
popular (ndo € o bairro dessa experiénecia que estou contando) e o
pessoal do pagode também foi. Entfo, quando a gente se encontrou
nessa festa, foi inerivel porgue nos encontramos pela musica e tive-
mos umm papo tofalmente diferente. Eu afté me surpreendi, porgque
eles ja sablam que eu tocava cavaguinho, eu estava sempre cantando
samba com eles. Mas ai, eu acho, eles sentiram mais concrefamente
meu envolvimento com a musica, com o samba, e sentiram gue guarn-
do cantava samba nos pagodes ld com eles, ndo era por caniar,
para forcar uma situacio de estar junto, mas sim porgue gostava
mesmo. Ou seja: eu, como eles, me envolvo com a musica. E depois,
o instrumento € um cavaquinho, um instrumento de ritmo que estad
muito ligado ao samba, e ai estd toda uma ligagdo. Al conversamos
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to essa noite. Foi como se abrisse mais uma porta na nossa comu-
nicacido. Mil coisas foram ditas, de como eles me viam; enfim, a
gente se encontrou 14 por acaso e foi fundamental. Porque sempre
aparece aquele pé atras, e o pessoal nio fala, observa. O jeito de falar
é outro e, volta e meia, vocé sente que 0 pessoal estd de pé atras;
vocé sente. E tem mais € que estar de pé atrds mesmo! E, depois
dessa noite, quando apare¢co no bairro, ja € outro papo.

Logo depois disso, 0o pessoal insistia para eu levar o cavaquinho 14,
para tocar, e level algumas vezes. Mas senti um oufro problema
que € a supervalorizacio do cavagquinho; o cavaguinho nio tem
muito som e ai comeca uma certa repressio em cima do pessoal da
percussao. E o samba ai nesses cantos € percussdo; nioc fem de ter
cavaguinho. O samba de bofequim € percussio; se vocé enfraguece a
percussiao estd matando o samba. Al deixei de levar o cavaquinho.

Em 1980 nds comecamos a ter uma pratica diferente; esse dife-
rente nasceu desses cinco anos gue foram contados. Vocé ndo chega
um dia e pdra, avalia tudo e muda. A histéria acontecendo é que foi
forcando vocé a mudar, vocé val mudando, e chega uma época gue
vocé consegue ter mais clara uma visic conjunta do caminho
percorrido.

fissa pratica diferenfe comeca agora a ter uma historia; ela ja
existe. Istop porgue me parece superado um dos problemas mais
dificeis desse tipo de frabalho que € o de perceber como se da a
luta das camadsas populares no concreto. E sd na medida em que
vocé percebe isso, € gque vocé pode contribuir dentro desse processo.

Sem enxergar esse processo de luta que jd existe (independente
de ncés, “classe média”), ndo conseguiremos fortalecer os espagos
gque as camadas populares estho conguistando, nio poderemos
contribuir na criacio de espagos que se inscrevam no processo de
luta delas. E é por manter uma vinculagio com esse processo que
nesses espagos elas podem criar um novo conhecimento que vem da
pratica de pensar coletivamente a sua proépria luta.

Mas para conseguir enxergar essa luta, fol necessdrio ligar o “botédo
do sentimento” e mergulhar na vida do pessoal, perceber sua cul-
fura, sua linguagem, sua emocio, sua sensibilidade. Com isso con-
segui entender que a politica € a prépria vida e nao algo a parte.
Al pude ver, com todas as contradigbes e ambigiiidades préprias da
sociedade, todo um processo gualitativamente diferente de transfor-
macao da realidade e, portanto, um processo de criacdo sendo feifo.

Se nao tivesse mergulhado nessa cultura nido seria forcado a trans-
formar minhas referéncias iniciais e nfo conseguiria nunca enxer-
gar essa luta concreta acontecendn; e me seria impossivel contribuir
dentro dela.
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Por agente de “classe média” entendo as pessoas gue nao
pertencem hs camadas populares ¢ que fazem um tra-
balho de educacdo popular — no caso, estudantes, padres,
freiras, profissionais liberais, etc.

. Vide Nota 3 do artigo anferior (p. 20).
. Buarque de Holanda, Aurélio — Novo Diciondrio, 1* edi-

cio, Ed. Nova Fronteira, 1975.
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CADERNOS DE EDUCACAO
POPULAR 4

Para analisar

uma pratica de
educagdo popular

BEATRIZ COSTA

Educacdo popular:
um depoimento
BERNARD VON DER WEID

A Editora Vozes em co-edigio com NOVA — Pesquisa, Assessora-
mento e Avaliagio em Educagdo langa a colegdo Cadernos de Edu-
cacdo Popular. Estdo previstos 2 cadernos por ano. Meste Cader-
no | temos duas excelentes produgdes: um documento de estudo
de Beatriz Costa sob o titulo Para Analisar uma Pratica de Educa-
céo Popular e uma experiéncia de trabalho, uma histéria de Bernard
Von der Weid sob o titulo: Educacdo Popular: um Depoimento.
Beatriz Costa apresenta a educacdo popular como pratica que lida
com o conhecimento das camadas populares. Conseqglentemente,
torna-se pratica politica pois questiona o tipo de conhecimento e
poder dominantes na sociedade. Com exemplos e depoimentos nas-
cidos do trabalho junto aoc pove, sdo descritos, com muita pro-
priedade e detalhe, os acertos e desacertos desta pedagogia do
oprimido.

O depoimento de Bernard Von der Weid & encorajador. Conta com
sinceridade sua histéria de educacio popular: um aprendizado, as
vezes doloroso, ao longo de 6 anos num bairro de periferia de
grande cidade: "Eu fui juntando na minha cabeca os gquestionamen-
tos de todo esse processo, desde o tempo da pesquisa (proposta
frustrada), passando pelas pecas de teatro, pelo futebol, ate os
papos nos bares, nos pagodes; e foi se consolidando minha per-
cepcio da linguagem, da cultura, da maneira de brigar do pessoal.
Sem enxergar esse processo de luta que j& existe (independente
de nds, "classe média”) ndo conseguiremos fortalecer os espagos
que as camadas populares estio conquistando...”.

Leitura enriquecedora e estimulante para politicos, professores,
agentes de pastoral, coordenadores de grupo, interessados em cons-
truir uma sociedade organizada pelo povo & para o povo.
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