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Resumo

Este trabalho pretende analisar as agdes de formagéo continuada desen-
volvidas no Curso de Extensdo Universitaria em Educacgfio de Jovens e
Adultos: uma parceria do Projeto de Educagio Juvenil/SME-RJ com a
Faculdade de Educagdio da UFF. O curso, realizado em 2004 ao longo de
cinco meses, contemplou 500 professores e gestores do Ensino Funda-
mental que atuam na EJA, englobando encontros pedagogicos, ativida-
des ndo-presenciais e minicursos. A proposta politico-pedagdgica, fruto
de construgdo coletiva, viabilizou maior aprofundamento tedrico-
metodologico das principais inquietagdes que perpassam a EJA e suas
implicagdes no curriculo: diversidade cultural e desigualdade, culturas
Jjuvenis e trabalho.
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Introdugao

Na busca constante pela melhoria da qualidade da Educagio de Jovens e
Adultos (EJA), a formagdo continuada de professores tem-se constituido em uma
das importantes frentes de atuagfo de entidades publicas ¢ privadas que vém tra-
balhando com essa modalidade de ensino, visando oferecer oportunidades educa-
cionais comprometidas com a efetiva construgdo da cidadania.

Segundo esta perspectiva, o Projeto de Educagio de Jovens e Adultos da
Secretaria Municipal de Educagio do Rio de Janeiro (PEJA/SME) vem
implementando um conjunto de agdes que apontam para a fortificagdo de uma
politica de formagdo de educadores de jovens e adultos, oferecendo, desde 2002,
formagdo continuada aos professores que atuam na educagdo de jovens e adultos
como uma prioridade.

A primeira entre varias outras iniciativas constitui-se no 1¢ Curso de Exten-
sdo em Educagdo de Jovens e Adultos, realizado em 2002, em parceria com a
PUC-RJ, visando & construgfo de uma identidade prépria para a area e para os
profissionais da educagfo de jovens e adultos. Destacaram-se também nesse periodo
o Ciclo de Centro de Estudos, em 2003, que priorizou o estudo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio de Jovens ¢ Adultos (Parecer 11/2000
CNE/CEB),

Ja em 2004, o PEJA, em parceria com a Faculdade de Educagiio da Univer-
sidade Federal Fluminense (UFF) e a Fundagio Euclides da Cunha, estava empe-
nhado na realizacdo do 2¢ “Curso de Extensdo Universitiria para os Professores
da Educagdo de Jovens e Adultos: A educagio de jovens e adultos no século XXI
— do compromisso com a educagio permanente a4 emergéncia da educagdo repa-
radora”, que visou a formagdo continuada de 500 professores e gestores do Ensi-
no Fundamental. As atividades pedagogicas totalizaram 100 horas ¢ englobaram
encontros pedagogicos, atividades ndo-presenciais e minicursos.

A escolha da Universidade Federal Fluminense como instituigdo parceira
baseou-se no fato de esta ter uma sélida experiéncia acumulada em EJA que pode
ser exemplificada no curso de especializagdo “Formagdo do Educador de Jovens e
Adultos Trabalhadores” e nas inimeras pesquisas que vém sendo produzidas em
areas relacionadas a EJA, como Trabalho e Educagdo, Movimentos Sociais ¢ Po-
liticas Pablicas, Juventude, Formagfo de Professores, entre oufras.

Entendemos a extensdo como uma das fungdes basicas da Universidade
que proporciona, por meio de agdes sistematizadas, a interagdo com a comunida-
de, com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento desta comunidade. A
extensdo possibilita a construgdo de conhecimentos, saberes e experiéncias, que
possam fornecer elementos para a avaliagdo do ensino e da pesquisa.

Messe sentido, a proposta do 22 Curso de Extensdo Universitaria foi
construida em conjunto com os professores dinamizadores, professores da UFF e
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representantes do PEJA, procurando-se viabilizar um maior aprofundamento teo-
rico-metodologico, por meio da selegfio de tematicas e estratégias que contem-
plassem as principais inquietagdes que perpassam atualmente a EJA, tais como as
abordagens criticas sobre diversidade cultural, culturas juvenis, trabalho ¢ suas
implicagdes para a formulagiio de propostas curriculares. Objetivou-se ainda con-
tribuir para uma melhor compreenséo dos espagos de atuagdio politico-pedagodgica
dos profissionais da EJA no processo de inclusdo social desses jovens e adultos.
garantindo o acesso ao conhecimento historicamente acumulado e possibilitando
também a construgdo de novos saberes.

Acreditamos que do dialogo Universidade-Escola Publica e dos desafios
experienciados no processo de concretizagio do curso podem surgir novas formas
de cooperagiio, na pesquisa € no ensino, que concretamente venham a beneficiar
os atores engajados nesse processo educacional — professores/pesquisadores/alu-
nos/gestores.

O presente texto visa apresentar uma sintese das propostas efetivadas, das
reflexdes realizadas e dos ganhos obtidos com a realizagdo do curso. Para tal,
inicialmente apresentaremos como fol construida a estrutura do 2° Curso de Ex-
tensdo Universitaria para os Professores da Educagéo de Jovens e Adultos, anali-
sando em que medida tal organizagdo contribuiu para o seu éxito. Em seguida,
desenvolveremos os trés eixos de discussdo tedrico-pratica do curso (Diversidade
Cultural e EJA, Juventude e EJA, Trabalho ¢ EJA), justificando sua pertinéncia
num processo de formagdo continuada de profissionais da educagdo de jovens e
adultos. Por 1ltimo, apontaremos caminhos para a continuidade do trabalho de
formagdo continuada no PEJA, algumas delas ja sendo trilhadas em agbes atuais.

A estrutura do curso

O 22 Curso de Extensdo Universitaria para os Professores da Educagdo de
Jovens e Adultos do PEJA representou uma experiéncia educacional arquitetada
sobre agdes coletivas que se abrem a inclusdo, a partilha, a reflexdo e que integrou
500 professores, buscando construir novos sentidos para a pratica pedagdgica na
EJA. O curso foi oferecido em diferentes bairros do municipio de Rio de Janeiro,
onde se localizaram os 20 polos de formagio (Anexo 1), possibilitando a realiza-
¢fio dos encontros pedagogicos proximo aos locais de trabalho. Procurou-se ainda
contemplar as especificidades dos grupos de diretores, orientadores pedagogicos
¢ professores, planejando os encontros em diferentes horérios e dias da semana.

Nesta experiéncia, o exercicio da reflexdo conjunta foi fundamental para a
construgio metodolégica que se desdobrou na estrutura do curso, Partindo de le-
vantamentos de indicativos para a elaboragdo da proposta politico-pedagogica,
foram analisados relatérios, avaliagdes e produgdes de atividades nio-presenciais,
feitos pelos professores do PEJA, em cursos de formagdo ministrados em anos
anteriores. Tal metodologia de agdo permitiu as equipes do PEJA, UFF e professo-
res dinamizadores observar as demandas do corpo docente e desenhar os eixos do
trabalho pedagogico.
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As reunides de planejamento e avaliagdo acompanharam todo o processo
de gestiio e desenvolvimento do curso. Estas reunides pedag6gicas foram essenci-
ais para a constituicio do coletivo dos professores dinamizadores e a reflexiio
constante mantida no processo, garantindo a continuidade necessdria entre as
temdticas dos eixos.

Nesse movimento, a formagio dos professores comecou pela prépria for-
magdo dos dinamizadores que colocaram em prética o que Antonio Fagundez (1985,
p. 48) afirmava: “[...] a primeira coisa que aquele que ensina deveria aprender é
saber perguntar. [...] A origem do conhecimento estd na pergunta ou nas pergunias,
ou no ato mesmo de perguntar.” Os dinamizadores praticaram o hébito de interro-
gar, de ler e de debater as questdes colocadas pelos professores do PEJA em cur-
sos anteriores, como também praticaram a discussdo de textos, identificando o
que ndo se conhecia, para optar coletivamente pelos textos que seriam discutidos
posteriormente no Curso de Extensio. Dessa forma, foi possivel identificar clara-
mente trés temas organizadores dos debates: Diversidade Cultural, Juventude e
Trabalho, que serdio discutidos mais adiante.

O curso buscou também contribuir para o redimensionamento do trabalho
pedagdgico dos professores do PEJA, que vinham manifestando necessidade de
reflexdio tedrica sobre temas especificos, reivindicados nas avaliagdes de cursos
anteriores. Neste sentido, foi aberta outra forma de acessar temas pedagégicos
especificos e conhecimentos produzidos nas linhas de pesquisa da UFF. O canal
de interlocugiio foi aberto por meio dos 17 minicursos (Anexo 2) que aconteceram
na propria Universidade ao longo do processo, visando criar espagos de didlogo
entre professores do PEJA, docentes da UFF e o préprio espago universitdrio.

O aprofundamento teérico-metodol6gico dos professores do PEJA sobre os
eixos teméticos foi possibilitado, também, mediante as atividades néio-presenciais,
que contribuiram para o movimento de andlise, reflexo e registro da prética peda-
gogica, instando os professores cursistas a interagirem com seus pares e também
com seus alunos, coordenadores e diretores.

Uma das caracteristicas do curso de extensdo foi ter contado com a partici-
pagio expressiva de diretores de escolas que possuem o segmento PEJA, produ-
zindo-se o que Sonia De Vargas (2004)' chama de “didlogo entre a gestiio e o
campo pedagdgico”. Para estes gestores escolares, acostumados 3 administragio
escolar do ensino regular, o PEJA representa uma questdo nova em termos de
contetidos, saberes e caracteristicas dos alunos. Assim, a possibilidade de acessar
temiticas e autores que os professores cursistas estavam discutindo permitiu um
mergulho nas questdes que estiio perpassando o ensino-aprendizagem e a gestio
do PEJA, aprofundando a compreensiio do campo da EJA.

! In: Coldquio, SMERI-PEJA.
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As elaboragbes dos cursistas, tanto nos encontros pedagogicos como nos
minicursos, foram socializadas numa grande exposigdo realizada pelos 20 polos,
no seminario de encerramento, que contou com a participagdo de todos gestores,
dinamizadores, professores ¢ cursistas do curso de extensio.

Eixos de discussao teérico-pratica do curso

Da agdo pedagogica reflexiva sobre as demandas apresentadas pelos pro-
fessores questdes como diversidade cultural, juventude e trabalho foram recor-
rentes nos cursos anteriores, tendo se constituido nos Eixos de Discussiio do Cur-
50, que procuraram articular essas tematicas com a discussiio sobre curriculo em
EJA, reivindicada pelos docentes.

Dessa forma, no Eixo |, referente a Diversidade cultural ¢ EJA, procura-
mos discutir as relagdes entre diversidade cultural e direitos humanos, eviden-
ciando as tensdes existentes entre diversidades culturais e desigualdades. Esta
perspectiva possibilitou destacar que as questdes das diferencas se apresentam
ndo apenas no grupo de estudantes e seus familiares, mas também nos grupos de
professores, gestores e funcionarios das escolas. Compreender como todos estes
atores se representam, como se identificam e como se articulam tornou-se essen-
cial no desenvolvimento do trabalho que procurou repensar as bases tedrico-
metodologicas da atividade docente e a elaboragio de proposta politico-pedagogi-
ca em EJA que esteja compromissada com a formagiio de cidadios criticos e trans-
formadores.

Varios dinamizadores iniciaram a reflexfio sobre este eixo propondo dind-
micas que permitissem desvelar as representagdes dos professores sobre as con-
cepgdes de cultura por eles trazidas. No aprofundamento desta reflexdo, recorreu-
se ao texto “Reflexdes sobre multiculturalismo na escola e na formagdo docente™,
de Canen e Moreira (2001), buscando enriquecer o debate com a analise das con-
cepgoes de cultura ao longo do tempo, e como varias delas aparecem em nossas
representagdes.

Neste contexto, enveredamos pela discussfio das diferengas culturais e percebemos
as miltiplas identidades que construimos ao longo dos anos com base nas nossas
experiéncias com outros grupos — identidades globais/macionais/regionais/locais.
Analisamos trés processos presentes na sociedade contemporinea — a globalizagio,
a fragmentaclio e a exclusio, com énfase na realidade do PEJ, Quais sfio as neces-
sidades ¢ interesses do aluno e do professor do PEI? Onde moram? Como vivem?
Quais sdo os afetos ¢ objetivos? Quem é esse jovem/ adulto/ idoso que procura o
PEJ? Buscando nas diferengas referenciais importantes, para que de posse desses
clementos possamos compreender as escolhas, 0s comportamentos, os sentimen-
tos dos grupos (Relatdrio Palo 3).

No exercicio de percebermos a complexidade que envolve as questdes so-
bre diversidade cultural, sentimos necessidade de explicitar o que entendemos por
cultura. Percebida como pratica social, a cultura ¢ compartilhada pelos individuos
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de um grupo determinado ¢ se expressa na capacidade coletiva de dar significados
a suas agdes ¢ ao mundo que os cerca. Nio se refere a um fendmeno individual,
devendo ser entendida como processo ¢ produto do modo de vida global de uma
sociedade (WILLIAMS, 1977, 2000).

Nesse sentido, cultura deveria ser considerada como: “[...] o conjunto especifico de
caracteristicas espirituais e materiais, intelectuais ¢ afetivas, que caracterizam uma
sociedade ou um grupo social, e que abrange, além das artes e das letras, estilos de
vida, formas de vida comunitaria, sistemas de valores, tradigfies e crencas” (UNESCO,
2001).

Um dos desafios do trabalho com a EJA, apontado pelos professores, refe-
re-se¢ as multiplas identidades desses sujeitos, caracterizadas pela heterogeneidade
quanto a idade, local de origem, religido, formas de inser¢iio no mercado de traba-
lho, experiéncia profissional, escolaridade etc, reforgando a importéncia de que as
discussdes sobre essas diferengas sejam pensadas levando-se em consideragdo as
situagdes de exclusdo e desigualdade social vivenciadas pelo grupo.

Paulo Freire trouxe elementos importantes, quando se refere ao cultivo da tolerin-
cia, que nilo ¢ conivéncia, mas a possibilidade da convivéncia com os diferentes e
continua seu testemunho dizendo “que acredita numa educagiio que respeita pro-
fundamente a unidade, a integridade cultural, a identidade cultural do aluno, e que
por isso mesmo ¢ a educagio que respeita os conhecimentos com que o aluno
chega 4 escola” (Relatério Pélo 10),

Sabe-se que estudantes dos cursos de EJA

[...] construiram seus conhecimentos no movimento das suas relactes familiares,
do mundo do trabalho, da vida social, dos grupos religiosos e politicos, entre ou-
tros, constituindo um amplo espectro de tipos de interagiio, onde os saberes dividi-
dﬁ se estendem a todos os aspectos de seus modos de vida (DE VARGAS, 2003, p.
115),

Nesse sentido, merece ser repensada uma metodologia de ensino-aprendi-
zagem que valorize os conhecimentos adquiridos anteriormente, articulando os
saberes escolares e os ndo-escolares, numa perspectiva que contemple a pluralidade
cultural e articule dialogicamente o singular ¢ o universal como possibilidade de
realizagio de uma maior coesdo social.

Dessa forma, a compreensio desta realidade plural é fundamental também
para a atuagdo pedagogica do professor e a intervengio que ele fara no sentido de
facilitar a relagdo entre os alunos e deles com o conhecimento, visando 4 aprendi-
zagem de qualidade, na tentativa de superagéio de preconceitos e discriminagdes
que tém marcado a experiéncia desses jovens e adultos com a escola (UNESCO,
2001).

Nesta ordem de raciocinio, reafirmamos nossas reflexdes anteriores de que
o que os assemelha ¢ a negagdo ao direito A escolaridade na idade propria. Essa
discussdo pode ser resumida na seguinte afirmagfo: “Temos o direito de ser iguais
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sempre que a diferenca nos inferioriza, assim como temos o direito de ser diferen-
tes sempre que a igualdade nos descaracteriza™ (SANTOS, 1999, p. 45)

No Eixo 2 do processo de formagéo, procuramos abordar o tema Juventude
e EJA que representou diversos aspectos aoc mesmo tempo: atender a uma de-
manda, responder a um desafio e levantar novas questdes.

A juvenilizagdo das salas de aula da Educagdo de Jovens e Adultos ndo é
fendmeno recente. De Vargas (1984) ja apontava indicios de uma tendéncia, desde
os finais da década de 1970, dos cursos supletivos noturnos passarem a receber
ndo apenas os adultos que se encontravam afastados da escola havia muitos anos,
ou aqueles que nunca a haviam freqiientado, mas também jovens, cada vez mais
jovens, oriundos do sistema regular de ensino. Desde entiio, este processo so veio
a crescer, fruto de evasio e/ou repeténcia de jovens do sistema regular, ou devido
a necessidade de entrada precoce no mercado de trabalho. “No Brasil de hoje,
qualquer educador da EJA - professores, pesquisadores, profissionais da educa-
¢do etc. — ha de se deparar com a juventude, presenga marcante nas salas de aula,
garm]ticulan;antc das escolas noturnas dos grandes centros urbanos” (ANDRADE,

, p. 43).

A presenca dessa juventude na EJA muda o perfil das salas de aula e traz
novos desafios tedrico-metodologicos aos educadores desta modalidade de ensi-
no. Na mesma sala de aula, encontram-se: educandos de 15 a 70 anos; pessoas
com vasta experiéncia no mercado de trabalho e aqueles que nunca exerceram
qualquer atividade profissional; pessoas de diferentes origens geograficas brasi-
leiras. Logo, a questdo da juventude na EJA esta intimamente associada ao eixo da
diversidade cultural.

Conseqiientemente, ndo seria de se estranhar que a demanda por uma refle-
xdo aprofundada sobre o tema da juventude na EJA viesse sendo explicitada pelos
professores do PEJA em processos de formagdo anteriores. Abordar tematicas
como as “Culturas juvenis e os direitos humanos”, “Juventude e novos processos
de trabalho” e “Juventude, construgdo de saberes e curriculo™ tornava-se impera-
tivo naquele momento.

O trabalho realizado nos 20 poélos, durante este eixo temdtico, teve uma
caracteristica em comum: o interesse pelas discussdes e a curiosidade pelo novo.
Com efeito, o tema da juventude havia sido pouco explorado em cursos anterio-
res. Cabia a toda equipe a responsabilidade de abordar questdes que levassem a
um efetivo avango, e nio 4 mera constatagio da realidade juvenil na EJA. Os
textos de discussiio, assim como as atividades desenvolvidas, estimularam um
processo de reconhecimento das multiplas identidades juvenis (CARRANO, 2000),
para além dos esteredtipos.

No cendrio atual, a sociedade costuma ver a juventude de forma
preconceituosa, como sinonimo de problema. Os meios de comunicagéo tém sido
responsaveis pela disseminagio das imagens de juventude que hoje se apresen-
tam. Novelas, propagandas e noticidrios veiculam representagdes controversas e
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contraditorias de Juvenmdc, Ora asjavms 5¢ apresentam como consumidores

o i 4 ' . F
u(eals, Bumtos ¢ alegres, ora sdo associados a comportamentos de risco e situa-
goes de violéncia. No entanto, estes sio esteredtipos que ndo dio conta da diver-
sidade de experiéncias da juventude brasileira.

Ao pensar o tema a partir da juventude de cada um ¢ assim aproximar-se
das multiplas juventudes presentes em nossa sociedade, alguns dinamizadores
desenvolveram atividades com o objetivo de levar a um mergulho no universo
jovem, a partir de uma reflexiio sobre os momentos de continuidade e ruptura nas
experiéncias de juventude dos proprios cursistas. Um dinamizador assim relata o
processo vivido em seu polo:

Ao final, ficou a sensagiio de que ndo podemos falar de juventude hoje sem levar
em conta que ela € fruto de um processo pelo qual nés também passamos e ai
encontramos virios pontos em comum: quem disse que ndo havia o ffear hi 20
anos atras? Fulano ficava com ciclana, sé ndo se chamava esse breve relaciona-
mento de ficar. Talvez as perspectivas de futuro fossem diferentes, em fungéo do
contexto politico-econdmico daquele momento, mas para a juventude da classe
trabalhadora a luta pela sobrevivéncia sempre se iniciou muito cedo. Constatamos,
inclusive, que aqueles jovens [do passado], que abandonaram a escola para traba-
lhar, constituem muitos dos nossos alunos da EJA hoje (Relatério Pélo 8).

Procurando aprofundar e discutir diferentes representagdes de culturas ju-
venis, os dinamizadores do curso estimularam professores cursistas a realizar pes-
quisas junto a seus alunos, buscando caracterizar os grupos com os quais trabalha-
vam. Este movimento permitiu a identifica¢do de diversidade cultural entre os
proprios jovens, assim como mobilizou a expressio de divergéncias entre
0s cursistas quanto as suas representagdes de juventude, Uma dinamizadora ex-
plica em seu relatorio final:

Acho que o contetido do Eixo 2 possibilitou a manifestagio destas divergéncias,
até esse momento ndo tio evidentes. Também permitiu a expressdo de outras ques-
tdes, vinculadas as condices de trabalho dos professores, que nfo resistiram a
comparar as situagdes de vida dos seus alunos jovens com as suas proprias. Nesse
sentido, o texto “Jovens pobres e a cidade™[CASSAB, 2001] foi crucial, (Relatério
Pdlo 15).

Como no processo de descobrir € preciso relacionar-se, o sentimento ¢ a
emogdo sempre estdo presentes em qualquer situagdo de pesquisa. “0 pesquisador
também se transforma: usando o oufro como um espelho, passa também a se en-
xergar diferente” (FANTINATO, 2003, p. 53). Assim, & medida que a discussdo
do tema juventude aconteceu com muita referéncia a pratica e a realidade dos
professores, estes passaram a se identificar com seus educandos jovens, enxergan-
do-se mais proximos dos mesmos do que haviam suposto anteriormente.

As reflexdes desenvolvidas no trabalho com este eixo motivaram os profes-
sores do PEJA a organizar e estimular, em suas turmas, diversas expressdes cultu-
rais de seus alunos jovens, com a exploragiio de multiplas linguagens, como danga,
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teatro, musica e desenho. O trabalho com textos que abordam a tematica do fink
(SOUTO, 2003) a partir de diferentes pontos de vista, ou a analise da dura reali-
dade de sobrevivéncia dos jovens na cidade (CASSAB, 2001) auxiliaram no reco-
nhecimento de que apenas os aspectos negativos sio enfatizados nas representa-
¢bes sobre a juventude pobre, e que é necessario dar espago para as manifesta-
¢0es juvenis nas escolas, resgatando seus aspectos positivos.

No Eixo 3 foram priorizadas as relagdes entre trabalho ¢ EJA, a partir da
percepgdo de que a problematica do trabalho sempre esteve presente na EJA, trazida
pelas experiéncias e vivéncias dos alunos trabalhadores.

Nesse sentido, procurou-se analisar criticamente as relagdes entre trabalho,
globalizagdo e exclusdo, identificando os saberes niio escolares construidos pelos
alunos nas experiéncias sociais do trabalho, e a importincia destes na elaboracio
de propostas curriculares significativas e de qualidade para a EJA, numa perspec-
tiva de inclusio.

Procurou-se analisar o conceito de trabalho numa perspectiva ontolégica,
como algo necessdrio a existéncia humana, referente a agio do homem com a
natureza e com os outros homens — transformando ao mesmo tempo a natureza e a
s1 proprio — algo que produz cultura, no seu sentido amplo. Portanto, nio pode ser
considerado de forma restrita as expressdes atuais de emprego e subemprego, ao
trabalho alienado, nem referir-se apenas as precarias atividades de subsisténcia.

A discusséo do texto de Frigotto (2002) “Trabalho, conhecimento, consci-
éncia e a educagdo do trabalhador: impasses tedricos e praticos” possibilitou
aprofundar a reflexdio sobre as relagdes existentes entre trabalho e emprego.

Ao enfatizar o mundo do trabalho, na sua historicidade, como relagfio social funda-
mental que niio se reduz & ocupagdio, tarefa, emprego, mas que nio os exclui, e que
abarca o conjunto de relagdes produtivas, culturais, lidicas etc., estou querendo
sinalizar que ai se situa o Jocus da unidade teoria e pritica, [...] ponto de partida e
de chegada das agBes educativas que [...] interessam 4 luta hegeménica das classes
populares (FRIGOTTO, 2002, p. 24).

Parece que ainda estd muito presente nas discussdes a complexidade que
envolve o tema trabalho em EJA, uma vez que a perspectiva da Teoria do Capital
Humano imprimiu marcas significativas no imaginario daqueles que trabalham
com a area, levando-os a defesa veemente da existéncia de vinculagdo direta entre
elevagdo de escolaridade e obtengéo de emprego ou aumento de renda.

Enquanto a maioria discutiu o texto de forma a perceber que a educagiio, por si s6,
nfio pode propiciar aquilo que o capitalismo nfio gera em sua atual fase de acumu-
lagdo, por isso o desemprego ¢ estrutural. Também discutimos que o conceito de
trabalho e de educagfio defendido pelo autor [GAUDENCIO, 2002] ainda é pouco
conhecido pelos alunos e professores e que, na maioria das vezes, a escola nfio trata
da relagdo trabalho e educagdio, a partir desses conceitos, mas ao contrério, o faz de
forma estreita, ao associar escolarizaciio e mercado de trabalho, numa visfo
economicista da educagiio (Relatério Pélo 2).
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A complexidade dessas relagdes conduz a demanda pelo ensino
profissionalizante que muitas vezes precisamos enfrentar nos cursos de formagdo
de professores de EJA. Sdo inevitaveis ¢ recorrentes interrogagbes sobre “como
c}u}:mr.,ril:-uir para que esses alunos tenham uma melhor inser¢do no mundo do traba-
lho?".

Outros aspectos levantados referem-se a situagdo profissional dos profes-
sores (desvalorizagio, nas condigdes de trabalho) e a relagiio com os alunos traba-
lhadores (qual o papel da escola de Ensino Fundamental):

A idéia que perpassou ¢ marcou todo o curso foi a visio da educagfio como um
direito e dos alunos como sujeitos de direitos. Direito dos diferentes & expressiio e
a convivéncia. Direito dos jovens ao respeito, 4 construgiio da identidade e a um

espago de participagdo e criagdo. Direilo dos trabalhadores a uma formagao geral
que lhes permita construir sua identidade (Relatdrio Pélo 6).

Consideragdes finais

Visando satisfazer as necessidades de formagdo continuada de professores
do PEJA, o 22 Curso de Extensio Universitaria para os professores da Educagio
de Jovens e Adultos UFF-FEC/SMERJ-PEJ/FNDE foi pautado em trés eixos
tematicos, identificados a partir de demandas e reinvidicagdes dos proprios pro-
fessores em processos formativos anteriores, evidenciando-se, assim, o
protagonismo dos mesmos na elaboragio de uma proposta de trabalho voltada
para a realidade e especificidade da EJA. Com tal propésito, foram levantados
coletivamente pela equipe de coordenadores e dinamizadores os temas Diversida-
de cultural e EJA, Juventude e EJA, Trabalho e EJA, atravessados tangencialmente,
ao longo do curso, pela discussio sobre construgdo de saberes ¢ curriculo na EJA.

Os encontros semanais nos polos permitiram espagos de reflexdo continua
¢ troca entre pessoas de diferentes formagdes e praticas profissionais dentro do
PEJA. Na intencionalidade de ampliar os ganhos ¢ atender as necessidades espe-
cificas de formagdo, os 17 minicursos, realizados no campus da UFF, aproxima-
ram os professores por area de atuagdo. Tais minicursos representaram significati-
vos momentos de didlogo e troca entre os professores da EJA do municipio do Rio
de Janeiro, os professores da universidade e as pesquisas que estdo sendo produzi-
das, experimentando-se, assim, uma outra logica de educagfio continuada, que
privilegia o professor como sujeito ativo de sua formagdo. O seminario de encer-
ramento do curso refletiu o tom que perpassou todo o processo — o compartilhar
—, materializado nos ganhos oriundos de aprendizagens reciprocas entre equipe
coordenadora, professores dinamizadores, professores de minicurso e professores
cursistas, socializados na exposigdo realizada durante o seminario.

Vale ressaltar ainda o processo de continuidade na reflexdo das questdes
trazidas pelo curso. O desejo dos professores em continuar refletindo sobre a
relagdo teoria-pratica na docéncia de EJA materializou-se, em alguns pélos, pela
continuidade das discussdes em reunides de estudo, em que se engajaram os pro-




Curso de extensdo universitéria em Educagdo de Jovens e Adultos:
discutinde a formagdo continuada de professores 129

fessores dinamizadores e professores do PEJA para discutir, analisar e socializar
as suas elaboragdes. Ocorreu também o crescimento na busca de cursos de espe-
cializagdo e mestrado pelos professores do PEJA.
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ANEXO 1: Relagdo dos Pélos — Curso de Extensédo
Universitaria SME-RJ/PEJA/UFF — 2004

Tarms | Locals Enderegos Dinamizadores
1 CIAD Ay Presidente Vargas, 1.997 Ana Maria Sevenano
" Sénia de Varges' Euglnin
2 CIAD Ax. Presidente Vargas, 1.957 MantsiraTaqueline Ventoa
3 5' CRE - EM Barcelona Hun Gustavo Marting, 67 - Iraji Rosilene Almeida
4 |3 CRE - EM Henrique de Magathlcs Run da Filbrica, 235 — Bangu Silvina Fernandez
5 BYCRE - CIEP Thomas Jeflerson Est. B Engenho Move, 8'n® — Realengo Viinia Margado
6 | 1%e 2" CRES - CIEP Tancredo Neves Rua do Catete, 77 — Catete Marisa io
T __|3'CRE - EM Alagoas Av_ Suburbann, 6742 — Pilares Ana Pauln de Moura
§__ |4 CRE— EM Brasil Rua André Azevedo s/ — Olania Enio Serm
9 |5"CRE-EM Barcelona Hun Gusiave Marting, 67 — Imji Antonio Verissimo
10| &" CRE - EM Narbal Fantes Run Aripud, ¢/n* — Ricardo de Albuquerque | Tereza Renou
11__| 6% CRE - EM Rose Kiabin Fua Regindpolis, 135 — Guadahupe Turutal Pucrtas
12| 7 CRE—EM Vitor Meirches Rua Joaquim Inkcio Filbo, 23 - Taquar Alessandra Nicodemos
13 |7 CRE- CIEP Lindolfo Collor E‘““r : do Jacarepagud, S.011 ~Riodas gy i urcatto
14| & CRE - CIEP Frei Velozo Fiua Franklin Tévora, sn® — Reslen Luiza Lemoa
15 | &' CRE - EM Rosa dn Fonsecs Praga Mal. Hermes, 30 - Vila Militar Silvina F
16 | 8* CRE ~ EM Thaso Fragoso Rua Mal. Marciano, s/n® — Padre Miguel Lucilin Aguinr
17 | 9% CRE - CIEP Nelson Mandels Praga Danicd Lumes, fo” = Centro = Campe | pogningos Nobre
18 | % CRE- CIEP Clementina de Jesus Av At W B~ TR0, | | Vs Sorgade
o =
19 | 10" CRE - EM Ulisses Guimaries A S0 Reninies. ol Al Gerson Tavares
1 o . - +
20 |10 CRE~ EM Marechal Pedro Cavalcanti | o Fori Firme, s’ Parque Estor] Cecllia Castilho
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ANEXO 2: Relagdo de Minicursos

1. Alfabetizagdio, letramento, identidade e cultura na EJA

Professoras: Cecilia Goulart, Andréa Berenblum, Inez Garcia, Marta Lima
de Souza.,

2. Proposta pedagdgica para a EJA formulada por trabalhadores
Professoras: Léa Calvdo, Sonia Rummert

3. Educagdo a distdncia: uma estratégia de proximidade

Professor: Francisco Lobo Neto.

4. Jogos teatrais na Educagio

Professora: Raquel Vaserstein Gorayeb

5. Escola e meios de comunicagdo: siléncios, monélogos e didlogos
Professor: Artur Motta.

6. Por que tem de ser uma “MaTematica™?

Professor: Ilydio Pereira de Sa.

7. A importancia da memoria e das histérias de vida na Educagio de Jovens
¢ Adultos

Professor: Ramofly Bicalho dos Santos.

8. Formagdo do trabalhador com deficiéncia e o mundo do trabalho contem-
porineo

Professora: Valdelicia Alves da Costa.

9. Ensino de Ciéncias para EJA: repensando conteudos e finalidades
Professora: Sandra Escovedo Selles.

10. Um olhar etnomatematico sobre a EJA

Professoras: Maria Cecilia Fantinato, Alcilene Santos,

11. Jovens na Escola: desafios de compreensdo e agéio na EJA
Professores: Paulo Carrano, Denise Terra.

12. Historia e memoria da EJA no Brasil, através dos materiais didaticos

Professor; Osmar Favero,
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13. A geografia na EJA: espagos e tempos do aluno trabalhador

Professor: Enio Serra.
14. A compreensio historica na EJA

Professores: Claudia Alves.

15. Da educagdo como direito a educagiio como certificagdo: o trabalho e
as politicas publicas de educagio basica e profissional para jovens ¢ adultos traba-

lhadores

Professora: Jaqueline Ventura.

16. Da corregédo de “erros™ a analise das hipoteses ortograficas: alternati-
vas de intervengdo pedagogica

Professor: Domingos Barros Nobre.

17. A ciéncia como meio de leitura da natureza: uma “conversdo do olhar™

Professora: Ménica Peregrino.



