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AREA — SUJEITO, NATUREZA & DESENVOLVIMENTO

MODULO 7 - Ensino Fundamental

Temas:
¢ Sujeito e Sociedade
¢ Desenvolvimento social
¢ Natureza e Meio Ambiente
¢ Relacdes de Género
¢ Trabalho
¢ Exclusdo social

¢ Individuo/sujeito/subjetividade

Objetivos gerais:

Desenvolver o processo ensino-aprendizagem para possibilitar a apreensio:

e Das diferentes visdes sobre o sujeito constituidas historicamente (no
trabalho, na educagdo, na familia etc.) nas suas dimensdes individual e

coletiva;
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e das relagdes entre sujeito e desenvolvimento social considerando o processo
histérico de mediacdo do homem com a natureza - fundado no trabalho - ¢ as

contradi¢des do desenvolvimento pautado pela logica do Capital,

e da possibilidade e importancia do envolvimento da sociedade no debate
sobre desenvolvimento na perspectiva de inclusdo social e preservacdo

ambiental, concretizadas nas praticas de producdo e reprodugdo social.

Objetivos especificos:

Estabelecer junto aos alunos-trabalhadores:

1. o entendimento sobre as diferentes visGes de sujeito constituidas
historicamente: no processo de trabalho, educativo, familiar, etc. - nas suas

dimensdes individual e coletiva;

2. o debate sobre a a¢do dos sujeitos na transformagdo social e da natureza e os
desdobramentos dessa agdo na construgdo de uma nova perspectiva de

desenvolvimento;

3. a problematica das relagdes de género estabelecidas na sociedade em geral e
no trabalho em particular, pautados pela divisdo social e sexual do trabalho

no capitalismo;

4. o entendimento sobre o modelo de desenvolvimento adotado no Brasil e suas

conseqiiéncias;
5. o estudo das diferentes fontes energéticas utilizadas e as suas implicagdes;

6. a problematica dos rejeitos solidos, liquidos e gasosos produzidos na

sociedade contemporanea.
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7. a apropriagdo das diferentes possibilidades explicativas da realidade,
incluindo-se os mitos, ¢ os desdobramentos dessas bases explicativas nas

praticas sociais cotidianas;
8. a abordagem historica sobre o Brasil no periodo imperial;

9. a apropriagdo de diversos tipos de produgdes literarias: contos, cronicas,

quadrinhos, etc.

Fichas propostas para o modulo:

Ficha 1: Imagens: Desenho, Foto e Mdos Dadas de Carlos Drummond de

Andrade

Ficha 2: O mito da caverna, de Platdo

Ficha 3: Um apologo, de Machado de Assis

Ficha 4: Textos para Reflexdo - Natureza, Desenvolvimento e Relagdes Sociais.
Ficha 5: A Rosa de Hiroshima, de Vinicius de Moraes

Ficha 6: O marido do dr. Pompeu, de Luiz Fernando Verissimo

Ficha 7: Subsidio para Debate Sobre Natureza e Desenvolvimento

Ficha 8: Sujeito: Que Cara E Esse? Jorge Luis G. Cammarano
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ABORDAGEM I:

Visa desenvolver os seguintes objetivos do modulo:

v’ 0o entendimento sobre as diferentes visdes de sujeito constituidas
historicamente: no processo de trabalho, educativo, familiar, etc. - nas suas

dimensdes individual e coletiva;

v" a apropriagdo das diferentes possibilidades explicativas da realidade,
incluindo-se os mitos, e os desdobramentos dessas bases explicativas na

praticas sociais cotidianas;

v’ 0 aprimoramento e estabelecimento de articulagdes crescentemente
complexas entre dados, informagdes, contextos, problemas, e hipéteses para
as quais atuam a apropriagdo de habilidades de andlise, sintese, comparagéo,

dentre outras;

Material Utilizado:

Ficha 1: Imagens: Desenho, Foto e Poema: Mados dadas, Ficha 2: O Mito da

Caverna.

Subsidio para os Educadores:

ANDERY, Maria Amalia et al. Platdo In: Para compreender a ciéncia: uma

perspectiva historica. Sdo Paulo : Ed. Espago e Tempo, 1992.
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Desenvolvimento 1:

Quando pedimos aos educandos que fagam observagoes, estamos, em certo
sentido, pedindo-lhes que consigam informagdes de varias maneiras. Ao
proporcionar experiéncias de observag¢do aos educandos sugerimos que o
educador procure tarefas que possibilitem uma experiéncia pratica em observar
e descrever. Tais tarefas podem exigir que os educandos observem e descrevam
objetos, condigdes, acontecimentos, minucias pertinentes. Nas descrigdes, 0s
educandos podem ser auxiliados a diferenciar o que realmente viram, e o que €

suposigdo, hipotese.

Nem todas as observagdes precisam ser visuais. Algumas podem exigir audi¢@o,
outras tato, outras olfato, outras ainda paladar. Peca para que os educandos
fechem os olhos por alguns momentos. Podem descrever os sons que ouviram.

Quais as suposigoes feitas ?

1° momento: Observagéo

Peca aos educandos que descrevam o que véem nesta ficha, que descrevam
mintcias das imagens, as cores utilizadas, em que posi¢do as pessoas se
encontram, etc. O educador deve ficar atento para verificar as suposi¢des e
atribuicdes de sentimentos e atitudes que os educandos fazem em relagdo as
imagens e diferencia-las da descri¢do em si. Se uma pessoa na figura apresenta
uma expressdo facial, por exemplo, pergunte aos educandos o que eles

acreditam que a pessoa esta sentindo.

Anote as inferéncias que os educandos fazem a respeito das pessoas das
imagens, como por exemplo: quem sdo as pessoas? O que fazem? Quais os

sentimentos que lhes sdo atribuidos? etc.
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2°momento: Comparacao

Essa atividade pode variar de complexidade, dependendo do educando que a
realize. A comparagdo esta ligada a capacidade do aluno em observar diferencas

significativas e reconhecer semelhangas.

Pode-se comecar solicitando aos educandos que listem as diferencas e
semelhancas das duas imagens. E importante dar oportunidade para que os
educandos compartilhem suas comparagdes e ampliem a lista de possibilidades.
A seguir, ¢ aconselhavel que o educador defina, a partir das diferencas e
semelhancas apontadas pelos educandos, e junto com eles, as categorias para
comparagdo possiveis neste exercicio; sempre tendo em vista os objetivos do
modulo: que sujeito € esse que aparece nas imagens e no poema? As imagens
oferecem elementos para uma discussdo sobre a construgdo do sujeito em sua
dimens3o individual e coletiva? Em que condigdo historica as ag¢des individuais

e coletivas sdo realizadas?

3° momento: Formula¢do de hipoteses

Solicitar aos educandos que passem a levantar hipoteses e suposigdes a respeito
das imagens como, por exemplo: o que os autores, tanto do desenho como do
poema e da foto estavam querendo transmitir? Qual o sentimento que cada um

atribui as figuras desenhadas?

Pode ocorrer de num primeiro momento aparecerem sentimentos a respeito de
terem ou ndo gostado das imagens. Como eles retratariam os sentimentos que

supostamente foram atribuidos aos autores?
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" Cabe ao educador esclarecer que ndo hé respostas certas ou erradas. Que

| todas as suposicdes sdo derivadas das experiéncias de cada um. Apenas um

' contato direto com os autores poderia confirmar as hipoteses formuladas.

O educador poderia pedir aos educandos que relatassem algum episodio da vida
deles, no qual foram alvo de algum julgamento externo pautado em suposi¢des

que ndo correspondiam a realidade.

4° momento: Debate

Abrir um debate em torno das hipdteses e suposi¢des levantadas pelos
educandos. O que levou cada um a fazer tais atribuigdes, pois podem surgir

alguns discursos permeados de preconceitos a partir do que € apenas aparente.

O educador deve lembrar que fazer suposi¢des ndo € uma coisa necessariamente
errada, que € a partir das hipoteses e suposi¢des que procuramos as varias
possibilidades para explicar um fato, e que uma hipotese € um palpite com certo
fundamento, uma possibilidade, uma explicagdo provisoria para algum fato que
observamos ou que ouvimos falar. O educador deve estar pronto a aceitar
qualquer possibilidade que os educandos apresentem como hipotese e estimular

o levantamento do maior numero possivel de hipotese.

E importante que os trabalhadores desenvolvam a capacidade de diferenciar o

que é uma suposi¢do do que € uma descricdo de fatos.
A seguir, propomos que se realize um debate sobre mito.

A Ficha 2 traz O Mito da Caverna de Platdo. E importante fazer uma discussio
a respeito do que € um mito, esclarecer que o mito € uma narrativa que pretende

explicar, atraveés de forcas ou seres considerados superiores aos humanos, a
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origem, seja de uma realidade completa, seja de partes desta realidade. Tal
narrativa ndo € questionada, ela € objeto de crenca, de fé; nessa medida se refere
a religido, ao mistico. Entretanto, o mito apresenta uma espécie de
comunicag¢do, de um sentimento coletivo; € transmitido de geragdes como forma
de explicar o mundo, explicacdo que ndo € objeto de critica ou discussdo, ela
une e canaliza as emogdes coletivas, tranqiiilizando o homem num mundo que o
ameaca. E indispensavel na vida social na medida em que fixa modelos da

realidade e das atividades humanas.

E interessante antes do trabalho com a ficha, situar o educando sobre quem foi
Platdo, filosofo grego que viveu cerca de 400 anos antes do nascimento de
Cristo; ha portanto, 2400 anos. Entretanto, quem ndo ouviu falar de amor
platdnico? Aquele que ndo se realiza, existe apenas no mundo da imaginacio,
das id€ias e como tal € a propria perfeicdo. O ente amado é o mais belo, mais

bondoso, mais inteligente, mais tudo num grau méaximo de perfeigio.

Platdo era um filosofo idealista, isto €, para Platdo havia o mundo no qual
vivemos (mundo real) e um mundo ideal (metafisico) perfeito, sendo o0 mundo
real apenas uma cdpia imperfeita e inacabada do mundo ideal. Muito do
platonismo foi transposto para as religides e mesmo para a maneira com a qual
habitualmente vemos, ou melhor, ndo vemos o mundo, isto porque, muitas
vezes ficamos presos a0 mundo das idéias, construido ideologicamente e,

acabamos por acreditar que este é o verdadeiro mundo concreto.

Para apreender o real deve-se, assim, partir do fendmeno da realidade, dos
fendmenos que existem e que sdo externos ao homem, que sdo concretos, e ndo
daquilo que existe na cabe¢a dos homens, as suas idéias, os seus pensamentos,
podemos perder a capacidade critica, a capacidade de tentar ler o mundo tal

qual €, com suas contradig¢des, fragmentacdes e velamentos.
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Através do Mito da Caverna ¢ possivel se fazer um paralelo de como ainda, de
certa forma, vivemos voltados ao fundo da caverna acreditando que as imagens
que vemos fazem parte do mundo real. Assim, podemos utilizar o mito da

caverna para reconhecer os mitos que nos envolvem.

A caverna seria o mundo ideologico em que vivemos, ideologico no sentido de
que tendemos a ver o mundo de acordo com os interesses da classe dominante.
A réstia de luz que projeta as sombras na parede € um reflexo da luz verdadeira
(o proprio real). Somos os prisioneiros. As sombras sdo as idéias que tomamos
por verdadeiras. Os grilhdes sdo nossos preconceitos, nossa ingenuidade, nossa
confian¢a nas opinides dominantes. O instrumento que quebra os grilhdes € a
capacidade de ver criticamente o mundo real, o tnico mundo. O prisioneiros
que escapa e faz a escalada do muro € cada um de nés que ousa desconfiar do
estabelecido. A luz que ele vé ¢ a luz da totalidade do mundo e da ineréncia
entre as partes. O retorno a caverna para convidar os outros a sair dela é o

dialogo politico.

Desenvolvimento 2:
Inumeras versdes do mito da caverna sdo acessiveis; interpreta¢cdes mais ainda.

A partir da ficha 2 em conjunto com a ficha 1 poderdo ser exploradas as

opinides e inferéncias levantadas pelos educandos a respeito das figuras.

Quanto das nossas opinides sdo baseadas no que efetivamente se mostra, e
quanto sdo preconceitos (conceitos prévios, que estdo prontos antes de

conhecer) ?
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ABORDAGEM II:

Visa desenvolver os seguintes objetivos especificos do moédulo:

v' 0 entendimento sobre as diferentes visGes de sujeito constituidas

historicamente: .no'processo de trabalho, educativo, familiar, etc. - nas suas

dimensGes del}{_lldgal e 10919“3_,735 -

v a problematlca das relag;oes de genero estabelec1das na sociedade em geral e
no trabalho em partlcular pautados na divisdo socml e sexual do trabalho no

capitalismo;

v’ aabordagem mstonca sobre o Brgsil imperial;

v’ o aprimoramento e estabelecunento de artlculagoes crescentemente.

7 a apropnag:ao de dlversos ‘upos de produc;oes htera.nas contos cronicas,

quadnnhos etc

Material Utilizado: Ficha 3: Um Apdlogo, Ficha 6: O marido do Dr. Pompeu,

Ficha 8: Sujeito: Que Cara é Esse?

Subsidio para os Educadores:

ABRAMO, Lais. 4 Situagdo da Mulher no Mercado de Trabalho Latino-

americano. Revista: Textos para Debate Internacional. CUT — CFDT. 1998.
Pp.2-24.
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ALENCAR, Chico et. al. O imperio e o Café: O apogeu do Império: economia,
politica e sociedade (1850/1870). In. Historia da Sociedade Brasileira. Rio de
Janeiro : Ed. Livro Técnico, 1996. Pp. 162-197.

BENTO, Maria Aparecida Silva. Mulheres Negras e Branquitude. Revista:
Textos para Debate Internacional. CUT — CFDT. 1998. Pp. 44-48.

CAPPELLIN, Paola. O Mundo do Trabalho e as Agdes Afirmativas. Revista:
Igualdade de Oportunidades. CUT, 1998. Pp. 9-18

OLIVEIRA, Eleonora M. Trabalho domeéstico: Organizag¢do social e Sexual do

Trabalho. Revista: Textos para Debate Internacional. CUT — CFDT. 1998. Pp.
25-44

POULANTZAZ, A Hunt. As mulheres no Processo de Trabalho e na Luta de
Classes. In: Espago da Sociologia — Classes e Estrutura das Classes. Sao

Paulo: Edigdes 70, 1977. Pp.177-187

Desenvolvimento 1:

Em primeiro lugar, antes da leitura da ficha 3, € conveniente que o educador
procure saber se os educandos sabem o que € Apdlogo, titulo da Ficha. Caso
ndo saibam, pode-se solicitar que verifiquem no dicionario, ou esclarecer que é
uma alegoria moral, tirada das fingidas falas dos animais irracionais ou mesmo

de objetos inanimados; fabula.

Este conto de Machado de Assis € um flagrante das relagdes de classe vigentes

em sua época, final do século XIX.
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As duas historias deste pequeno conto (a da agulha e o novelo e a da costureira

e a baronesa), desvelam o essencial: a divisdo social do trabalho.

No desenrolar da narrativa, Machado vai alternando as perspectivas e falando
através da “rela¢do” entre os objetos como era o funcionamento da sociedade
brasileira. Através do conto o autor vai além, colocando-nos dentro da narrativa

ao devolver no paragrafo final o problema das rela¢des para a esfera humana.

O conto ¢ de antes da aboligdo e faz referéncia a mucamas. O autor nos mostra
uma sociedade fundada no escravismo e a naturalizagdo dessa relagdo social em
sua época. Apesar dos cento e vinte anos decorridos, muito daquela sociedade
desigual e das relagdes de dominagdo, entdo vigentes, permanecem em nossa
época. Hoje, para muitas pessoas, parece absurdo ver com naturalidade uma
sociedade onde alguns homens escravizavam outros. Entretanto, no atual
sistema de produgdo vigoram relagdes sociais também baseadas na exploragdo

do trabalho de um homem pelo outro, que s3o aceitas de modo naturalizado.

Desde a época em que Machado escreveu o conto, muita coisa mudou no Brasil:
o pais deixou de ser império e tornou-se uma republica; deixou de ser
basicamente rural e tornou-se urbano, fortemente industrializado; viveu
periodos democraticos e autoritarios. Entretanto, no essencial, a melhoria das
condigdes de vida da classe produtora ¢ sempre adiada para depois do

suprimento de alguma outra necessidade da nagdo, tratada de forma abstrata.

A critica machadiana mostra claramente uma divisdo social entre classes.
Enquanto um numero pequeno de baronesas e linhas vdo aos bailes da corte,

muitas costureiras e agulhas voltam para suas saletas.

1° momento: Leitura coletiva do conto.

12
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E importante localizar a narrativa no seu momento historico. Para aprofundar
este trabalho, consultar o texto: O impeério e o Café: O apogeu do Impeério:
economia, politica e sociedade (1850/1870) que consta no Caderno de
Subsidios.

Machado de Assis viveu no Rio de Janeiro, entdo capital do Império. A
economia do pais era essencialmente agraria e quase totalmente dependente da
cultura do café. A producdo de café ocorria principalmente nos estados de Sdo
Paulo e Rio de Janeiro, no Nordeste a lavoura predominante era de cana e

algoddo, no Sul a pecuaria era a base da economia, enquanto o Norte garantia o

monopolio brasileiro da borracha.

Ja na virada do século XIX para o XX, a mao-de-obra escrava foi substituida
pelos imigrantes estrangeiros (italianos, alemdes, espanhois e depois os
japoneses, além de outras nacionalidades). Essa opgdo dos governantes
brasileiros levou a marginalizagdo de um enorme contingente de ex-escravos do
processo produtivo; marginalizag@o que se perpetuou e aprofundou, por meio de
outros mecanismos sociais baseados na discrimina¢do racial, que exclui
trabalhadores e trabalhadores da raga negra do mercado de trabalho e da

cidadania plena.

2° momento: Neste momento o educador poderia propiciar um debate a respeito
da historia de cada um. Depois de quatro ou cinco geragdes, 0 que OS

trabalhadores sabem de sua propria historia ?
e Onde estavam os ascendentes de cada um no ano de 1880, por exemplo?

e Se somos descendentes de africanos, portugueses ou amerindios

provavelmente os avos dos avos ja estavam por aqui. Se somos descendentes
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dos imigrantes do inicio do século, os avos dos avos estavam na Europa,
Japdo, etc. Em quais condi¢des os imigrantes chegaram ao Brasil? A que
tipo de relagdes de trabalho tiveram que se submeter para sobreviver num

pais desconhecido, com outra lingua e outros costumes?

Este exercicio € importante para que os educandos percebam que em cada
momento da historia havia um ancestral nosso em algum lugar do mundo. A

histéria, portanto, ndo € a historia dos outros. E a historia de todos nos.

3° Momento: Dividir a sala em duas turmas: uma representando a linha e a

baronesa e, outra, representando a agulha e a costureira.

A seguir, fazer uma releitura do conto, mas desta vez com cada grupo lendo a
parte que lhe coube. Apos isso, sugerir aos trabalhadores que procurem relatar

como cada um se sentiu em cada papel:

* Que aspectos definem a linha e a agulha? O que gostariam de mudar no

contg?

e Qual € a critica embutida na frase "Também eu tenho servido de agulha

a muita linha ordinaria'’?

Desenvolvimento 2:

A partir dos elementos suscitados no trabalho com a ficha 3, pode-se discutir
sobre a divisdo sexual do trabalho tendo em maos a Ficha 6 que aborda, através
dos papéis claramente determinados do Dr. Pompeu e de seu marido, o quanto

as relagbes desiguais entre homens e mulheres estdo naturalizadas. Se

14
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colocassemos uma mulher no lugar do Dr. Pompeu seria o relato do cotidiano e,

assim, ndo surpreenderia.

e O texto de Verissimo serve para espelhar 0s nossos preconceitos
ideologicamente construidos. Papéis que podem ser indiferentemente
desempenhados por homens ou mulheres, s3o tidos como
predominantemente (ou até exclusivamente) masculinos ou femininos.
Como outras relagdes de poder e dominio, estes papéis foram definidos
histdrica e culturalmente. Temos assim, as diferengas meramente bioldgicas
sendo usadas para regular outros planos como os da Sociedade, da Cultura e

da Historia.

Na historia contada por Verissimo ha a tentativa de vincular os papéis do novo
“casal” a reprodugdo de papéis sexuais que “justificariam” tal rela¢do. O fato de
a sexualidade estar ausente mostra a independéncia da divisdo de tarefas em

relacdo a sexualidade.

e Os quadrinhos da Mafalda mostram como a situacdo de dependéncia
econOmica e material acabam implicando em limitagdes ao pleno
desenvolvimento. Mafalda recusa a divisdo social dos papéis que atribuem a
mulher as tarefas domeésticas e aos homens as relagdes publicas. No entanto,
na historia aparece marcadamente a perspectiva abandonada pela mae de
Mafalda, de inser¢do social numa relagdo direta com o nivel educacional
(trecho: ...vocé teria um diploma e seria alguém, e...) que reforca a idéia de
que a situacdo na qual as pessoas se encontram derivam das atitudes
individuais e desta forma a sua saida também depende exclusivamente da
vontade individual: “basta querer, basta se esforgar”. E importante
problematizar esta idéia hoje bastante disseminada, principalmente, quando

se discute o desemprego - ja debatido em outros modulos - como, por

15
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exemplo, no discurso da empregabilidade no qual esta presente a

personalizacdo das razdes de exclusao do mercado de trabalho.

Por que ndo nos surpreendemos com a divisdo familiar do trabalho? As
relagoes de poder existentes na sociedade, sdo (re) produzidas no espago

domestico?

Na formula conservadora, o marido assume o compromisso de responsabilizar-
se pela mulher e pelos filhos, protegé-los e sustenta-los, enquanto a esposa
assume o compromisso de respeitar a autoridade do marido, cuidar dele e dos
filhos e prover os servigos necessarios a manuten¢do da casa (seja com seu

proprio trabalho, seja com o de pessoas pagas para isto).

A diferenga entre a relagdo do Dr. Pompeu com seu marido e as relagdes
padrdes da sociedade € que no primeiro caso houve um acordo entre iguais,

enquanto que habitualmente essa divisdo € tida como natural.

De fato, a principal caracteristica da idéia de contrato € a de que uma relagio so
¢ contratual se for estabelecida entre duas ou mais pessoas livres e iguais. Sem a
liberdade e sem a igualdade, ndo ha contrato, mas hierarquia, subordinagéo,

mando, desigualdade e dominagéo.

Mas, neste caso, estamos diante de um paradoxo: uma pessoa, livre e igual a
outra, consente em tornar-se subordinada a essa outra, perder a igualdade e a
liberdade. Nao € estranho isso? Em geral se diz que as compensagdes trazidas
por essa concessdo sdo tdo grandes que as pessoas a fazem para se beneficiar. A
mulher ndo ganha protecdo? Nao seria uma situagdo andloga a daquele que
troca o seu trabalho pela certeza de que recebera um saldrio, em vez de

depender das circunstancias para vender algo que tenha fabricado ou plantado?
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Mas, essa resposta cria um novo problema: no caso da mulher, se era igual e
livre, por que de repente, precisa de protecdo? No caso do que vende trabalho,
se era igual e livre, por que agora depende de um outro que pode querer ou nao
comprar seu trabalho? Em outras palavras: sera que os contratantes, no
momento em que vao firmar o contrato, sdo mesmo livres e iguais? Ou sera que
0os contratos sempre pressupdem situagdes anteriores de desigualdade,

dependéncia e subordinagdo?

E fundamental explorar os aspectos acima levantados no desenvolvimento da

ficha 6.

Pode-se propor a formag@o de grupos para o trabalho com a ficha: Uma parte
dos grupos trabalhariam o texto de Verissimo e, outra, os quadrinhos de

Mafalda.

1. Apdés uma primeira leitura coletiva do texto, o grupo debate sobre suas

impressdes e opinides em relagdo as situagdes apontadas na ficha;

2. Cada grupo poderia construir a continuidade das histérias e representa-la da

forma que achar mais conveniente, a partir da discussao suscitada no grupo;

3. Feita das apresentagdes do grupo, realizar o debate sobre as situagdes

apresentadas.

Provavelmente havera posi¢des confrontantes com relagdo a necessidade de
defini¢Ges de papéis entre homens e mulheres em fungdo das proprias praticas
sociais naturalizadas e que estdo muito presentes em nosso dia-a-dia. Porém, o
fundamental € debater sobre o tema, sem a pretensdo de ser conclusivo, mas
trazendo e problematizando as situagdes de dominagdo, de subordinagido

identificadas nas praticas sociais vivenciadas no cotidiano de cada um.

17




Sl

- Fe3
Médulo 7 - Programa Integragdow-th

Caderno dos Educadores - Orientagdo Metodologica

A partir desta discussdo, abre-se a oportunidade de se refletir sobre o sujeito na
sua dimensdo social, como possibilidade de transformacdo da realidade na

perspectiva de emancipagdo coletiva.

Desenvolvimento 3:
Utilizar a Ficha 8: Sujeito: que cara ¢ esse?

1° Momento: Antes de realizar o estudo da ficha 8, ¢ importante que o
educador procure resgatar as discussdes, ocorridas na abordagem 1, para

estabelecer com os educandos a seguinte questdo: Qual o significado da palavra

sujeito?

O importante € que cada um apresente sua visdo de sujeito. Possivelmente serdo
trazidos diversos entendimentos, advindos de diferentes compreensio da
discussdo anterior. Sendo assim, para melhor organizar a discussdo posterior, a
medida que os significados acerca do sujeito forem socializados, que o
educador va listando, procurando identificar e classificar de acordo com o
contexto correspondente a cada definigdo. Provavelmente, parte dos resultados
apresentados coincidirdo com as categorias estabelecidas na abordagem 1 e,

outros, com alguns significados remetidos no texto.

E interessante também pesquisar os verbetes nos diciondrios para a verificagdo
dos inumeros significados atribuidos ao termo sujeito. Ex.: 1. Escravizado,
cativo; 2. Dependente, submetido; 3. Individuo indeterminado, ou cujo nome se
quer omitir; 4. O individuo real, que € portador de determinagdes e que é capaz
de propor objetivos e praticar agdes; 5. Agente, fonte de atividade; 6. Individuo

reles, imprestavel, mau...etc.
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2° Momento: Apds esta primeira atividade podemos realizar o trabalho com a
Ficha 8 iniciando com uma primeira leitura individual do texto inteiro e,
depois, realizar um estudo mais detalhado, procurando relacionar os
significados levantados coletivamente, com o objetivo de realizar uma leitura
mais significativa do texto que pode ser potencializado a partir de roteiro

sugerido (pode-se incluir outros elementos que se considerarem importantes):
Sublinhar com cores diferentes cada item abaixo:

1. Quais os diferentes significados do termo sujeito contidos no texto?

2. sujeito € tratado no texto relacionado a que?

3. Que diferengas e semelhancgas, o autor aborda, entre os sujeitos em nossa

sociedade?

4. Que consideragdes e indagagdes sdo apontados no texto para nossa reflexdo?

Importante: A partir das questdes suscitadas no texto, realizar uma atividade
na qual, coletivamente, a turma possa refletir e analisar o seu percurso
formativo e sua condig¢do de sujeito, durante os modulos desenvolvidos, até o
momento, no Programa Integracdo. Estamos vivenciando uma metodologica
participativa que pressupde que cada um de nos atue efetivamente na construgio
de uma proposta de educagdo da classe trabalhadora. A cada conhecimento
apropriado e produzido coletivamente, a cada ag@o construida coletivamente
estamos sendo sujeitos ou ndo? O que éramos no inicio do curso?; Quais
relagbes que estabelecemos durante essa trajetoria? O que constituimos hoje e

podemos construir posteriormente?
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Tal abordagem e reflexdo pode ser realizada mediante dinamicas que cada
educador considerar mais interessante. Esta discussdo ¢ uma oportunidade onde
todos poderdo olhar, apds alguns meses de convivéncia e participagdo no
Programa, os frutos dos trabalhos coletivos e individuais desenvolvidos, as

novas relacdes estabelecidas e seus desdobramentos na vida de cada um.
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ABORDAGEM III:

Visa desenvolver os seguintes objetivos especificos do médulo:

v entendimento sobre as diferentes visdes de sujeito constituidas
historicamente: no processo de trabalho, educativo, familiar, etc. - nas suas

dimensdes individual e coletiva;

v" debate sobre a ag@o dos sujeitos na transformagédo social e da natureza e os
desdobramentos dessa agdo na constru¢do de uma nova perspectiva de

desenvolvimento;

v" entendimento sobre o modelo de desenvolvimento adotado no Brasil e

suas conseqﬁéncias;

v’ a discussdo sobre O processo hlstonco de mediagdo do homem com a
natureza - fundado no trabalho - e as contradicbes do desenvoivunento
pautado na loglca do capital;

v estudo das diferentes fo_ntes__ epcrge_’ticas utilizadas e as suas implit_:_ac;ées;

v' 0 debate sobre a problematlca dos rejeitos soélidos, hqu1dos © gasosos

produmdos na sociedade contemporanea

Material utilizado:

Ficha 7: Subsidio para Debate Sobre Natureza e Desenvolvimento, Ficha 5: A4
Rosa de Hiroshima e Ficha 4: Textos para Reflexdo - Natureza,

Desenvolvimento e Relagdes Sociais: Um Debate Historico.
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Subsidios para os Educadores:

BIHR, Alain. Cap.: A crise cultural. In. Da Grande Noite a Alternativa. Sdo

Paulo: Boitempo Editorial.

CATTANI, Afrinio Mendes. O que ¢ Capitalismo: o modo de produgdo
capitalista. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988. Cole¢do Primeiros Passos. pp. 19-49

(Caderno de Subsidios Mddulo 1).

MESZAROS, Itsvan. A Necessidade do Controle Social. Sdo Paulo: Editora
Ensaio. (Caderno de Subsidios Modulo 3).

VIVEIROS, Mariana. Areas poluidas concentram casos de cdncer. Folha de

Sdo Paulo. 17/11/2000.

MARIOZAN. Brilho Madgico e Letal. Cési 10 anos depois. Jornal O Popular

Desenvolvimento 1:

Nesta abordagem privilegia-se a discussdo sobre as relagdes entre sujeito € o
desenvolvimento social mediante discussdes que as fichas 4, 5 e 7 propiciam. E
necessario que em todas as abordagens propostas (incluindo-se modulos
anteriores) procure-se relacionar os varios temas debatidos, objetivando ampliar
uma visdo de totalidade. Nesta perspectiva, especialmente durante este mddulo,
é importante que sejam trabalhados de forma integrada os varios
desenvolvimentos para o melhor entendimento e maior sentido da respectiva

area, principalmente a questdo do sujeito.

Tomando-se elementos ja abordados em modulos anteriores acerca do processo
histérico de mediagdo do homem com a natureza — fundado no trabalho — e a

complexificacdo das relagdes sociais na sociedade contemporanea e suas
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contradigdes, para pensarmos o desenvolvimento sob novas possibilidades a
partir de diferentes visdes que constituam processos crescentes de inclusdo
social em consonancia com a manutengdo/preservacdo dos recursos naturais

existentes.

Para iniciar o trabalho, algumas consideragdes sdo pertinentes (mesmo que ja
discutidos em modulos anteriores), sobre a condi¢do do homem como o tnico
ser que pensa, que € capaz de fazer uso das técnicas e de atuar com vistas a uma
finalidade e, portanto, acumular conhecimentos. As ferramentas e a cultura
permitem a objetivagdo da transformacédo da natureza e sdo fatores centrais para
a re/produgdo da existéncia. S6 0 homem evolui culturalmente, a ponto de poder
alterar radicalmente seu meio fisico e a sua propria formula bioldgica e natural,

COmoO um Ser vivo.

Entretanto, a despeito do enorme avango tecnoldgico que permitiu a
humanidade acumular condigdes para eliminar a pobreza e prevenir o
envenenamento do meio ambiente, a atual forma de organizacdo da sociedade

mundial ndo permite que todos tenham: alimento, terra e paz.

Os novos conhecimentos e riquezas materiais, acumulados pela humanidade,
permitem vdrias utilizagdes, algumas dessas utilizagdes se opdem a outras. A
energia nuclear serviu para os Estados Unidos cometerem os genocidios de
Hiroshima e Nagasaki, mais de 100.000 pessoas foram mortas nas duas cidades,
a mesma energia pode ser utilizada para fins médicos. A engenharia genética
que pode salvar vidas pode também ser usada em guerras bacterioldgicas

capazes de dizimar plantagdes, animais e humanos.

As consideragdes acima podem ser incorporadas inicialmente no trabalho com a
ficha 4, que possibilita uma reflexdo mais global acerca dos processos de

desenvolvimento sob o marco da Revolug¢do Industrial.
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Nos textos, formulados em periodos distintos, Marx - em 1856 - deixa claro que
as condi¢des materiais para o suprimento de todas as caréncias da humanidade
ja tinham sido superadas naquela €poca. Passados quase 150 anos, Antonio
Candido reflete sobre as mesmas questdes, sO que agora com avangos
fenomenais nas areas de conhecimento, entretanto, a permanéncia da miséria

continua sendo realidade para a maioria da populagdo mundial.

Como ja vimos no modulo anterior, nos brasileiros vivemos num dos paises
mais ricos do mundo, e ndo estamos falando apenas em riquezas naturais, 0s
trabalhadores brasileiros construiram uma das 10 maiores economias do mundo,

mas esta mesma populag¢do capaz de construir essa enorme riqueza ¢ uma das

mais pobres do mundo.

Comparando os dois textos € possivel verificar que em 150 anos as conquistas
da humanidade foram apropriadas por apenas uma parte da populagdo (em cada
pais em cada cidade), nada garante que nos proximos cento e cinqiienta anos as
coisas mudem. Felizmente, nada garante também que ndo mudem, pois segundo
Marx: “Nos dias de hoje, tudo parece gravido do seu contrario”. E segundo
Antonio Candido: “...nds sabemos que hoje os meios materiais necessarios
para nos aproximarmos desse estagio melhor existem, e que muito do que era
simples utopia se tornou possibilidade real. Se as possibilidades existem, a luta

se forna mais esperangosa, apesar de tudo o que o nosso tempo apresenta de

negativo "

1. Pode-se propor a divisio da turma em dois grupos para o trabalho com

que cada texto.

2. A seguir solicitar aos alunos que fagam uma critica dos textos,
analisando os aspectos que reportam ao modelo de desenvolvimento

historicamente constituido, lembrando que quando criticamos, fazemos
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julgamentos; analisamos e fazemos avaliacoes. Que criticar ndo ¢é
encontrar defeitos e censurar. Exige o exame critico das qualidades do
que esta sendo estudado, ¢ uma indicacido dos elementos mais valiosos
do textos e seus defeitos e limitacdes. Essa analise critica do texto deve

ser sistematizada por escrito.

3. A seguir solicitar aos grupos que socializem suas analises para que
sejam comparadas. E interessante fazer um quadro-sintese para melhor

visualizar os resultados dos trabalhos.

' Neste momento, para tornar mais concreto o debate, o educador podera resgatar
junto aos educandos as discussdes ocorridas em modulos anteriores, por

exemplo a histdria de Jos€, o que aconteceu nos 10 anos que ele dormiu? As

condicdes de vida melhoraram?

Desenvolvimento 2:

Em seguida, utilizar a ficha 7 que apresenta de um lado as principais fontes de
energia (as mais utilizadas e outras alternativas) e suas implicacdes e, de outro,
a problematica dos rejeitos solidos, liquidos e gasosos produzidos pela
sociedade moderna. Tais questdes podem propiciar a ampliagdo dos
conhecimentos especificos para o aprofundamento do debate sobre o modelo de

desenvolvimento atual.

A partir da Ficha 7 ¢ possivel fazer uma retrospectiva dos modulos anteriores

considerando o trabalho em seu sentido lato e sua centralidade.

25




=3
Moédulo 7 - Programa Integragdodl.

Caderno dos Educadores - Orientagdo Metodologica

Uma caracteristica que distingue a sociedade industrial de todas as formas
anteriores de organizacdo social, ¢ a sua dependéncia de outras fontes de

energia além da humana e a dos animais.

A Revolucdo Industrial determinada pela necessidade de acumulagdo do capital,
dependeu da descoberta de novas fontes de energia, o carvdo encontrado na
Inglaterra, iria produzir energia para conduzir as maquinas manipuladas por
homens e mulheres que transformavam ferro em ago e, subsegiientemente, ja no

século XX, em automoveis.

Todo trabalho exige o consumo de energia. Antes que o trabalho possa ser
empreendido, deve haver energia, em forma adequada, disponivel para este fim.
Os animais e os homens convertem o alimento em energia, que pode mover
seus musculos e, finalmente, puxar arados, suspender toras de madeira ou

tornear pedras.

O homem, durante a maior parte da sua existéncia como espécie, tem dependido
da energia disponivel das fontes humanas e animais, derivadas em ultima
instancia dos alimentos que consome. O homem captou energia do vento e da
agua, através da vela e do moinho hidrdulico, e fez uso do sol para secar seus

alimentos e outros objetos afim de conserva-los.

A descoberta do fogo permitiu a humanidade o acesso ilimitado a energia
concentrada na madeira, mas ndo era uma energia facil de ser controlada. O
grande salto foi quando o homem descobriu como converter o calor diretamente
em energia mecénica, como fazer com que as coisas que podiam ser queimadas

estivessem a seu servigo.

O uso do vapor como fonte de energia remonta aos gregos, mas sua utilizagéo

de forma definitiva s6 se deu a partir da Revolu¢édo Industrial no século XVIII.
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O carvao era encontrado em alguns paises, e em outros, ndo. Claro que néo foi o
carvdo o fator determinante para o advento da industria: o capital acumulado na
exploracdo de outras atividades econdmicas, o dominio da técnica, a expulsdo
dos camponeses da terra que sem outra atividade possivel forneceram méo de
obra barata, foram fatores determinantes para a industrializagdo, mas sem o
carvdo seria impossivel o advento da industria. A medida em que o ago foi
substituindo a madeira como material de fabricagdo das coisas, o ferro
equiparava-se ao carvdo como fonte vantajosa, porquanto o ferro com uma
pequena quantidade de carbono transforma-se em aco pela agdo do carvéo.
Paises que detinham estas fontes naturais, além dos capitais, como Estados

Unidos e Inglaterra levaram uma vantagem inicial no processo de

industrializagao.

No momento em que o petroleo, em seguida, a eletricidade gerada pela a¢do da
agua tornaram-se realidade, o padrdo do poder politico ja se achava

estabelecido.

A partir desta consideragdes, realizar o estudo da ficha 7, organizando os dados
disponiveis que mostram que as fontes de energia mais utilizadas provocam
sérios problemas ao meio ambiente e as comunidades atingidas. Os danos
gerados pela queima de combustiveis fosseis sdo gravissimos. Alguns deles
somente se tornaram conhecidos nas ultimas décadas, como a chuva 4cida e o
efeito estufa. No caso brasileiro, uma das causas da excessiva dependéncia
desses combustiveis se deve a opgdo feita na década de 50 pelo governo, de
investir na produgdo de automoveis e na construg@o de estradas. Todos os dados
mostram que o transporte ferrovidrio e bem mais barato e menos poluente que o

automovel e o caminhdo: Por que entéo foi feita a op¢do pelo automovel?
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Na década de 70 o Brasil passou a desenvolver seu projeto nuclear. A energia
nuclear é reconhecidamente uma das mais caras e perigosas. Sua origem esta
relacionada, como ocorreu com outras fontes de energia, a industria bélica.
Todo desenvolvimento da energia nuclear foi feito com propositos de construir
um tipo de armamento de destruicdo maci¢a. As cidades de Hiroshima e

Nagasaki foram alvo na segunda guerra mundial dos efeitos da radiacéo.

A tabela 2 da ficha 7 - degradacdo de materiais - apresenta dados que mostram o
quanto e dificil lidar com os produtos gerados pela sociedade industrial. No
caso dos pneus de automoveis o problema e serissimo. Uma conta rapida
permite situar a situagd@o. calcula-se que exista em circulagdo pelo mundo cerca
de 500 milhdes de automoveis e caminhdes. Se a durabilidade de um pneu for
de 5 anos, teremos em cada periodo cerca de 2,5 bilhdes de pneus. Se

pensarmos que o automovel existe a quase cem anos a quantidade de pneus

fabricados € imensa em nosso século.
Como lidar com essa questdo? O que fazer com esses pneus?

No deserto da California, nos Estados Unidos, existe um depdsito de pneus que
pode ser observado a olho nu da Lua. Se o problema adquiriu essa dimenséo por

que se continua entdo a produ¢do em larga escala de automoveis?

O texto da ficha 7 apresenta algumas alternativas energéticas, bem como,
algumas leis que ja existem no sentido de tentar diminuir os efeitos da
degradac@o do meio provocada pelo uso indiscriminado de diversas fontes de

energia. Quais sdo? Por que tais alternativas nio se efetivam?

E interessante realizar um levantamento e organizar os dados com a turma

sobre as seguintes questdes:
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1. Existem problemas gerados por algum tipo de uso de energia na localidade?

(9]

Se existe, como o problema e tratado?

(F8]

Qual o conhecimento da comunidade acerca dos problemas gerados pelo uso

da energia?
4. problema ambiental e uma preocupagdo na regidao?

5. Com relagdo ao lixo: como se dé o tratamento dos residuos na regido?

Desenvolvimento 3:

Seria interessante que o educador, a partir da discussdo feita na abordagem 1,
levantasse junto aos educandos quais os mitos utilizados para tentar explicar as
contradi¢des postas na sociedade brasileira, onde por um lado esta entre as 10
maiores economias do mundo e de outro, apresenta uma situagdo de miséria da

maior parte da populagéo brasileira.

Algumas idéias pré-concebidas (mitos) podem aparecer, como:

1) “Nossa condigdo estd associada ao fato de sermos um pais novo”.

Problematizacdo: O Canada tem a mesma idade e sua populagdo tem o maior
nivel de desenvolvimento humano do planeta, sem dizer que paises muito

antigos como a Tailandia, sdo pobres.

2) “Nossa condicdo estd associada ao fato de sermos um pais muito grande”.

Problematizacio: O Brasil tem uma extensdo de 8,5 milhdes de km?, enquanto

o Canada € maior, tem 9,9 milhdes de km? de extensdo territorial. Além do que
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existem paises pequenos e ricos como a Suica e pequenos e pobres como o

Paraguai.

3) “Nossa condic¢do esta associada ao fato de sermos um pais muito populoso

167 milhées de habitantes.”

Problematiza¢do: A China tem 1,3 bilhdes de habitantes e ndo tem fome. Os
Estados Unidos tém 263 milhdes de habitantes. J4 a Alemanha ndo € tdo
populosa, sdo 81 milhdes de habitantes, mas ¢ densamente povoada, pois seu
territorio € de 357 mil km?, exatamente o tamanho o Estado do Moto Grosso do

Sul, que tem cerca de 2 milhdes de habitantes.

4) A pobreza no Brasil seria, entdo, devida a coloniza¢do portuguesa; afinal

Estados Unidos e Canadd foram colonizados por ingleses e franceses.

Problematizagio: S6 que a Nigéria e a India também foram colonizadas pelos

ingleses.

5) Nao seria entdo a religido catélica menos permedvel ao capitalismo que a

ética protestante?

Problematizacio: Italia e Fran¢a tém maioria catolica.

6) Entdo o culpado seria o povo que nao gosta que é indisciplinado e ndo

gosta de trabalhar?

Problematiza¢ao: Também ndo passa de uma mito, os brasileiros trabalham em
meédia mais que americanos, europeus e japoneses, tanto que mesmo sem ser um
pais de alta aplicagdo de tecnologia, nos brasileiros com menos populagdo que a

India e a Indonésia, produzimos mais riquezas.
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Considerando as idéias levantadas, cabe uma tentativa de explicagdo: Que

fatores histéricos e sociais explicam as causas da pobreza do povo brasileiro?

Nio ¢ preciso chegar a uma resposta definitiva, mas € importante que os alunos
reflitam e desmistifiquem determinadas visdes consolidadas que ndo sustentam

uma explica¢do das reais causas da desigualdade no Brasil e ndo discutem as

contradi¢des existentes.

Desenvolvimento 4:

Ap6s os debates realizados, pode-se fechar esta abordagem com a ficha Rosa de

Hiroshima que poderd ser trabalhada mediante o desenvolvimento que cada

educador considerar mais adequado.

Entretanto, ¢ importante considerar alguns significados reportados no poema de

Vinicius de Moraes.

Mudas: renovacdo do pélo, da pele, das penas, etc. ; planta tirada do viveiro.
Telepatica: sofrer ao longe.

Cega: impedida de ver; com a razdo perturbada

Inexatas: que andam de um lado para outro.

Rotas: menstruagdo

Calidas: ardentes

Hereditarias: que se transmite de ascendentes a descendentes.

Radioativa: capaz de emitir radiagdes
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Invalida: doente, inutilizada, incapaz, sem valor.

Cirrose: inflamacdo intersticial cronica de qualquer orgdo, especificamente do

figado.

Anti-rosa: contrario da rosa.

A partir destes significados uma interpretagdo possivel € que Vinicius refere-se
a bomba como rosa, porque apds a explosdo um imenso deslocamento de

energia assemelha-se a uma rosa desabrochando ou a um cogumelo.

Ao dizer que as criangas sdo mudas o poeta, a0 mesmo tempo refere-se a broto
e a mudanca de pele, queimada pelas radiagdes, essas mudas, trocas de pele,
seriam telepaticas porque mesmo depois da explosdo as radiagdes invisiveis

continuam dilacerando, queimando, mutilando e matando.

As meninas sdo ditas cegas e inexatas ou por terem sido mesmo cegadas ou, por
néo terem para onde correr. As rotas alteradas das mulheres podem tanto referir-
se as rotas de suas vidas individuais, quanto as mutagdes genéticas provocadas

pelas radiagdes que continuam matando e mutilando as geragdes seguintes.

As feridas vermelhas e ardentes assemelham-se a rosas calidas.

Se na primeira parte o poeta pede para pensar, na segunda pede para nao

esquecer.

Nio esquecer que a rosa de Hiroshima nada tem de rosa. O perfume e a beleza
efémera da rosa flor, sdo comparadas as radiagdes perenes da rosa bomba

radioativa que seguem murchando rosas por geragades.
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"Hoje sabemos que a igualdade

formal dos direitos e a liberdade

politica mascaram relagées de forca,

o problema politico consiste em instituir
estruturas sociais e relagoes reais entre

os homens tais que a liberdade,

a igualdade e o direito tornem-se efetivos".

(Merleau-Ponty)

Aos Educadores,

O Programa Integragdo constituido pelos trabalhadores e para os
trabalhadores, é uma intervengdo ativa na politica de formagdo da nossa
classe. Nos, sujeitos da propria historia, mostramos que a tarefa de nos
educarmos ndo pode e nem precisa ser delegada. Atuamos sobre as
condi¢des objetivas dadas, transformando-as segundo as possibilidades que
nelas estdo inscritas; educando-nos a partir da propria realidade que cada
um de nods vive, ndo perseguindo o ajuste de modelos e visdes de mundo a
nossa realidade.

Desta forma, ndo podemos aceitar os discursos prontos, os métodos
prontos. O nosso Programa se constitui quotidianmnente através do
didlogo. O saber que estamos constituindo ndo ¢ aquele oriundo da ordem
das coisas. E a ordem mesma das coisas que queremos interrogar. A luta
pela redistribui¢do da terra e dos meios de produgdo junta-se a luta pela
distribui¢do eqiiitativa dos bens culturais, que sdo produtos de toda
humanidade.

Temos a consciéncia de que a verdadeira democratizagdo do
conhecimento permitira que cada um de noés possa analisar de forma critica
e ampla as injungdes histérico-sociais que nos afetam. E, a partir dai
ampliamos as nossas intervengdes na sociedade, transformando-a.

Ao nos colocarmos como agentes da nossa propria educagdo,

estamos construindo uma contra-hegemonia. Gramsci nos lembra que

somente uma educagdo laica e desvinculada da classe que governa pode
nos tornar condutores do proprio destino.

A realidade nos apresenta permanentes desafios, sigamos na luta!

Programa Integracao
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