AS TIC NA FORMACAO DE PROFESSORES DA EJA: OS AMBIENTES
VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM COMO POSSIBILIDADE

Resumo

O objetivo deste trabalho é evidenciar a importancia dos Ambientes Virtuais
de Aprendizagem (AVA) na formagédo de professores da Educacdo de Jovens e
Adultos. Com a frequente utlizacdo de Tecnologias da Informacdo e da
Comunicagcao (TIC) em contextos educacionais, outra configuracdo de cursos
virtuais trouxe a tona novos desafios para profissionais da area de educacdo. No
presente artigo foram discutidas as seguintes categorias: Concepcbes sobre
politicas publicas; Politicas de Formacdo de Professores; Politicas publicas
referentes a Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo; Politicas Publicas para a
Educacdo de Jovens e Adultos; Politicas Publicas para a Educacdo de Jovens e
Adultos; As TIC e a EJA: os ambientes virtuais com possibilidades. Para construgao
desse artigo, foi realizada uma pesquisa bibliografica, envolvendo livros, artigos,
periddicos. O resultado dessa investigacdo aponta que a inser¢cdo do computador na
educacao provoca mudanca de comportamento e exige uma mudanca metodoldgica
acerca da pratica docente, portanto a utilizacdo do AVA proporciona uma, além da
aprendizagem, uma incluséo dos professores na TIC.
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1 Introducéo

As especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sdo marcadas
pelas diversidades de sujeitos, percursos pedagogicos e intervencdes de politicas
publicas. Embora ndo tenha uma “identidade” definida, as varias experiéncias de
reconfiguracbes dessa modalidade educativa brasileira permitem estruturar politicas
publicas necessarias aos sujeitos que a constituem (ARROYO, 2011).

O texto em pauta emerge da pesquisa em andamento, intitulada Gestéo
Social de Politicas Educacionais: a Formacdo de Professores na Educacdo de
Jovens e Adultos no Territério de Ildentidade do Sisal — Bahia, financiado pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPg), tem como
finalidade pesquisar sobre a Gestdo Social de Politicas Educacionais relacionando a
Formacdo de Professores na Educagdo de Jovens e Adultos no Territorio de
Identidade do Sisal. Visando minimizar os problemas com tempo e espaco verificou-
se que a Educacao a Distancia (EAD) poderia colaborar na realizagdo de cursos de

aperfeicoamento para os professores da EJA.



Ante 0 exposto, 0 presente artigo tem como objetivo evidenciar a importancia
dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) na formacé&o de professores da
Educacéo de Jovens e Adultos.

Para tanto se utilizou da Pesquisa Bibliografica baseada em andlise, a partir
de pesquisa bibliografica e documental. Gil (1999, p. 65) afirma que “a pesquisa
bibliografica €& desenvolvida a partir de material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”.

Desse modo, tem-se a seguinte indagacdo: Em que medida o uso dos
Ambientes Virtuais de Aprendizagem podem contribuir para a formacao de

professores da EJA?

2 Concepgdes sobre politicas publicas

Arendt (1998, p.09) afirma que “a politica baseia-se no fato da pluralidade
dos homens”, ela deve, portanto, organizar e regular o convivio de diferentes, nao de
iguais. A autora ratifica o seu pensamento ao asseverar que “a politica trata da
convivéncia entre diferentes. Os homens se organizam politicamente para certas
coisas em comum, essenciais num caos absoluto, ou a partir do caos absoluto das
diferencas” (Ilbidem, p.22).

Para Torres (2007, p. 244), Arendt entende a politica como:

[...] criagdo do novo, do inesperado, como acéo plural, resultado do
amor ao mundo e ndo como violéncia, ndo somente se apresenta
como uma alternativa, como algo realizavel, sendo inerente a
condicdo humana, mas também representa uma necessidade, pois é
condicdo para a constituicdo do individuo e da comunidade politico-
juridico na qual nos movemos, haja vista que o reconhecimento do
outro em sua diversidade ndo somente repercute na confirmac¢éo do
sentido da minha vida, mas antes € essencial para a existéncia
daquilo que me transcende, que me precedeu e que provavelmente
nao desaparecera apos o meu “fim”.

Para Torres (2007) Arendt preconiza que a politica deveria realizar a
mediacdo entre homens, edificando mais pluralidade e menos isolamento, mais
compartilhamento do que afastamento.

Segundo Boneti (2011, p. 12) “a partir de uma nova configuragdo mundial,
torna-se simplista entender o Estado como uma mera instituicdo de dominacéo a

servico da classe dominante, por exemplo, como ensina a Tradicdo marxista”. O



autor também assevera que “[...] por outro lado, torna-se simplista também entender
o Estado como uma instituicdo regida pela lei, a servico de todos os segmentos
sociais”, pois “esta nova configuracdo do contexto social, econébmico e politico,
originada com o processo de globalizacdo da esfera econdmica, imp0s elementos
novos na relagao entre Estado e sociedade civil’ (Ibidem, 2011, p. 12).

Nessa perspectiva, “as politicas publicas € condicionada aos interesses das
elites globais por forca da determinacdo das amarras econémicas préprias do modo
de produgado capitalista” (BONETI, 2011, p.14). Deste modo, “[..] ao se falar da
relacdo entre Estado e as classes sociais, entra-se obrigatoriamente na questdo dos
agentes definidores das politicas, os que ndo sdo apenas nacionais” (Ibidem, 2011,
p.14).

Nesse aspecto, Boneti (2011, p.14) afirma que:

Os interesses das elites globalizadas aparecem claramente
determinados nas politicas de expansédo das relagdes capitalistas
mundiais por instituicdes como o Fundo Monetéario Internacional
(FMI), Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), ou pelo proprio
poder de for¢ca que tém os grupos econémicos mundiais de impor as
regras que lhes interessam, etc. [...].

Os interesses destes agentes internacionais podem até ser questionados por
instituicbes nacionais, estaduais e locais, constituindo-se uma correlacdo de forcas
no processo de elaboracdo e materializacao das politicas publicas (Ibidem, 2011).

Ante o exposto, observa-se “‘um contexto constituido de trés instancias —
global, nacional e local — que move a estrutura produtiva e politica de uma nag¢ao”
(BONETI, 2011, p.15). Neste contexto social e “[...] politico nacional, de um pais
como o Brasil, vé-se envolvido em condicionantes que s&o globais, que inferem
numa estrutura social (de classe) nacional, os quais intervém decididamente nas
questdes das politicas publicas” (Ibidem, 2011, p.15)

Boneti (2011) também assevera que no contexto atual a elaboracdo e o
estabelecimento das politicas publicas dependem de alguns fatores preponderantes.
‘O primeiro deles sdo os interesses da expansdo do capitalismo internacional,
explicitados pelas elites globais”. O segundo fator “[...] diz respeito a correlagdo de
interesses originados no contexto social nacional, das classes dominantes e dos

varios segmentos que compde a sociedade civil”’ (Ibidem, 2011, p. 15-16).



3 Politicas de Formacao de Professores

Na Europa Ocidental, nos séculos XVII e XVII, a funcdo docente
desenvolveu-se de maneira subsidiaria e ndo especializada, sendo uma ocupacao
secundaria de religiosos e leigos de varias origens, que foram construindo um corpo
de saberes e de técnicas, e um conjunto de normas e de valores especificos da
profissdo docente. Esses saberes foram construidos em volta de principios e
estratégias de ensino e os valores e normas sdo marcados pelas crengas religiosas.
E mesmo quando o ato de educar se constituiu em um oficio e ndo mais em uma
missdo, quando se tornou uma profissdao deixando de ser uma vocagao, as
interferéncias religiosas ndo desaparecem em sua ética e normas (NOVOA, 1995).

Ressalte-se que no séc.XVIl, a profissdo docente deixa de ser regida pela
Igreja e passa a ser governada pelo Estado, o que gera um processo de
institucionalizacdo e de estatizacdo de sistemas escolares que se tornam o
instrumento privilegiado da formacdo. Apesar dessa mudanca, 0s sistemas de
ensino do Estado ndo apresentam uma nova imagem de infancia ou de um moderno
projeto pedagogico, o0 que eles propéem é uma renovacao dos curriculos e dos
programas, uma integracdo das diferentes redes escolares e um controle estatal
sobre o conjunto do sistema de ensino, principalmente em relacdo a sele¢édo e ao
recrutamento dos docentes (ibidem, 1995).

A intervencdo do Estado traz mudancas a profissdo docente: séo
estabelecidas regras de selecdo e nomeacédo de professores; a partir do final do
século XVII, ndo é autorizado dar aulas sem a autorizagio do Estado. E por meio
dessa autorizacdo que se determina um perfil de competéncias técnicas, que servira
de referéncia para o recrutamento dos professores e legitimara sua atividade.
Segundo Noévoa (1991b), o controle na selecdo dos docentes era a maneira de
colocé-los a servico de uma ideologia e submetidos a disciplina do estado.

Segundo Freitas (2006, p. 78):

No século XIX, ocorre uma expansao escolar e a escola se constitui
como um instrumento da estratificagcdo social; os docentes séo
investidos de um imenso poder, pois eles possuem a chave da
ascensdo e estagnacdo social. Com isso se formaliza toda a
ambiglidade e importancia da profissdo docente, sao funcionarios
do Estado, agentes de reproducdo da ordem social dominante, mas
também s&o a esperanca de mobilidade social para diferentes
camadas da populacéo. Para o Estado e as classes dirigentes, essa



expansdo € importante pelo seu aspecto politico, por isso a
necessidade de controlar os docentes, para assegurar que a escola
funcionard como um lugar de integracéo politica e social.

Aliada a expansdo escolar surge a institucionalizagcdo da profissao docente,
por meio da criacdo das escolas normais. Através dessa medida ocorre o
desenvolvimento da profissédo docente e a melhoria da sua posi¢éao social. Segundo
Novoa (1992, p. 18) “mais do que formar professores (a titulo individual), as escolas
normais produzem a profissdo docente (no nivel coletivo), contribuindo para a
socializagao dos seus membros e para a génese de uma cultura profissional’

No Brasil, esse processo também ocorre no século XIX. Esse periodo
também é marcado pelo acesso das mulheres ao magistério, no papel de docente e
de discente. No referido pais as pessoas do sexo masculino estiveram afastadas da
escola no periodo colonial, pois 0s colégios e escolas elementares eram entidades
mantidas e administradas pelos jesuitas e eram destinadas s6 para os homens. As
mulheres dedicavam-se as atividades que lhes eram devidas, tais como: costurar,
bordar, lavar, cozinhar e cuidar das criangas.

Freitas (2006, p. 79-80) afirma que:

[...] apesar da inclusdo da mulher na escola priméria, existiam
diferengas nos curriculos e, em razao disto, diferencas salariais. Os
professores e professoras ganhavam por disciplina lecionada e
algumas delas n&o podiam ser lecionadas por mulheres. O curriculo
das escolas destinadas as mulheres também era diferenciado, o
ensino de trabalhos manuais era mais enfatizado do que a leitura, a
escrita e a aritmética.

Considerando a citagdo acima, infere-se que a atuacao das professoras nas
escolas femininas era deficitaria, pois eram poucas as professoras que conseguiam
dominar os conteudos e consequentemente transmitir seus conhecimentos, porém
Freitas (2006, p. 80) afirma que “com a inser¢ao das mulheres no ensino primario e
com a consolidacdo da visdo de que 0 ensino é apenas uma extensdo de suas
funcbes, 0 magistério passa entdo a ser visto como profissdo exclusivamente
feminina”. Essa ideia ficou tdo difundida que tornar-se professora era uma das
poucas opcdes profissionais destinada as mulheres que era aceita pela sociedade.
Essa crenca marca a identidade da profissédo docente e a tem permanecido ao longo

anos e da historia.



Atualmente os professores que lecionam na Educacao Basica sdo formados
através dos cursos de Licenciatura. Exige-se do professor uma formacdo mais
completa, pois segundo GOMEZ (1995) a pratica educacional, na qual o professor
trabalha, € um ambiente com interferéncias sociais, politicas, econdmicas e
psicologicas e que, por isso, esta sempre sofrendo alteracdes. Nao é uma realidade
dada, finalizada e acabada, mas é edificada na interrelagdo pessoal na sala de aula.
Todas as pessoas participam da sua construcdo. No entanto, € o professor quem
norteia 0 processo de producdo de significados nessa realidade que estari. Deste
modo, submete as suas crencas, seu modo proprio de entender os fatos, olha-lo e
emitir juizos.

Vale ressaltar que desde a concepcdo da Organizacdo das NacOes Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), em 1945, que o desafio da
profissionalizacdo docente vem se instituindo como um dos mais importantes na
agenda mundial de prioridades da UNESCO em decorréncia do valor que tem o
professor para assegurar uma educacéo de qualidade para todos, tanto no aspecto
cognitivo quanto na dimensdo humanista e ética dessa profissdo. As duas
dimensbdes agregam o direito subjetivo a educacdo que a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948 consagrou como pré-requisito a reconstrugcdo das
sociedades em diregédo a uma cultura de paz (GATTI e BARRETO, 2009).

A referidas autoras também afirmam que, atualmente, devido ao “crescimento
desmesurado das informacdes e de suas formas de circulagdo, possibilitado pelo
avanco tecnolégico, bem como ao enorme crescimento dos conhecimentos
sistematizados e de carater complexo, que requerem, para O Seu manejo ou
dominio, formagao prolongada e de alto nivel” (ibidem, 2009, p.14). Nesse ponto de
vista, elas citam Tardif e Lessard (2005), afirmando que “o magistério, longe de ser
uma ocupacdo secundaria, constitui um setor nevralgico nas sociedades
contemporaneas, uma das chaves para entender as suas transformacgdes”. Afirmam
ainda que “um dos mais importantes grupos ocupacionais e uma das principais
pecas da economia das sociedades modernas” (GATTI e BARRETO, 2009, p. 14).

No Brasil, “a partir dos anos 1960, os fundamentos legais que nortearam a
estrutura curricular dos cursos de formacao de professores no pais encontravam-se
nas Leis numeros 4.024/61, 5.540/68, 5.692/71 e 7.044/82, e decorrentes
normatizagdes em nivel federal e estadual” (ibidem, 2009, p. 37), com destaque para

a criacdo dos Cursos de Licenciatura e do Magistério em nivel médio. Desse modo,



infere-se que os professores formados pelas Licenciatura e Magistério lecionavam
também nas classes da Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA);

Gatti e Barreto, (2009, p. 38-39) afirmam que “em 1982, foi aprovada a Lei n°
7.044/82, que trouxe alteracdo ao artigo 30 da Lei n® 5.692/71. Mantém a formacgé&o
na Habilitacdo Magistério, mas introduz outras opc¢des formativas para os docentes
dos anos iniciais e finais do ensino fundamental: a) no ensino de 1° Grau, da 12 a 42
séries, habilitacdo especifica de 2° Grau; b) no ensino de 1° Grau, da 12 a 82 séries,
habilitacdo especifica de grau superior, em nivel de graduacdo, representada por
Licenciatura de 1° Grau, obtida em curso de curta duracdo; c) em todo o ensino de
1° e 2° Graus, habilitacdo especffica obtida em curso superior correspondente a
Licenciatura plena.”

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional publicada em 23 de
dezembro de 1996 estipula a exigéncia de nivel superior para os professores da
educacao basica. Os artigos 62 e 63 dispdem:

Art. 62 — A formacao de docentes para atuar na educacgéo basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantl e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educagdo manterao:

I. cursos formadores de profissionais para a educagdo basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formac&o de docentes
para a educacdo infanti e para as primeiras séries do ensino
fundamental,

Il. programas de formacé&o pedagdgica para portadores de diplomas
de educacgdo superior que queiram se dedicar a educagao basica; lll.
programas de educagdo continuada para os profissionais de
educacao dos diversos niveis.

Essa referida Lei fixa, em suas disposi¢cdes transitorias, prazo de dez nos
para que os sistemas de ensino facam as devidas adequacdes a nova norma.

Em 2002 instituiram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores para a Educacao Basica, cuja redacao centra-se no desenvolvimento
de competéncias pessoais, sociais e profissionais dos professores.. As
aprendizagens deverdo ser orientadas pelo principio da acéo-reflexdo-acdo tendo a
resolucdo de situacdes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas
(BRASIL. MEC/CNE, 2002), conforme versa o paragrafo 3° do artigo 6°:



§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, aléem da formacdo especifica relacionada as
diferentes etapas da educacdo basica, propiciar a insercao no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais,
econOmicas e 0 conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a
propria docéncia, contemplando:

. cultura geral e profissional;

Il. conhecimentos sobre criangcas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e as das comunidades indigenas;

lll. conhecimento sobre dimensé&o cultural, social, politica e
econOmica da educacéo;

IV. conteldos das areas de conhecimento que serao objeto de
ensino;

V. conhecimento pedagdgico;

V1. conhecimento advindo da experiéncia.

Gatti e Barreto (2009, p.47) asseveram que “as diretrizes também orientam” E
que “a pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacdo do professor’, em qualquer especialidade (art. 12), e enfatiza “a
flexibilidade necessaria, de modo que cada instituicdo formadora construa projetos
inovadores e proprios, integrando os eixos articuladores nelas mencionados” (art.
14). Os eixos articuladores para composicdo da matriz curricular sédo seis, (art. 11):
1) o dos diferentes ambitos de conhecimento profissional; 2) o da interacdo e da
comunicacdo, bem como do desenvolvimento da autonomia intelectual e
profissional; 3) da relacdo entre disciplinaridade e interdisciplinaridade; 4) da
formagdo comum com a formacdo especifica; 5) dos conhecimentos a serem
ensinados e dos conhecimentos filosoficos, educacionais e pedagogicos que
fundamentam a agéo educativa; 6) das dimensdes tedricas e praticas”.

Ante o0 exposto, observa-se que pela primeira vez se aborda a necessidade
de formar o professor para obter conhecimento sobre as especificidades dos jovens

e adultos.

3 Politicas publicas referentes a Tecnologias da Informacdo e Comunicacgéo

Vale ressaltar que “o termo Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TIC)
refere-se a conjugacéo da tecnologia computacional ou informética com a tecnologia
das telecomunicagdes e tem na Internet [...]” a sua mais forte expressao (MIRANDA,
2007, p. 43). Os potencias das TIC podem ser utilizados para fins de modificagbes

gualitativas nos processos educativos, visando apoiar e melhorar a aprendizagem



dos alunos e desenvolver ambientes de aprendizagem mais significativos em
relacdo & expressividades dos educandos e seus contextos vivenciais socioculturais,
portanto deve estar presente na pratica de ensino do professor.

Convém, ainda, ressalvar que “A introdugdo de uma nova tecnologia na
sociedade provoca, naturalmente, uma das trés posi¢des: ceticismo, indiferenca ou
otimismo [...]” (Valente, 2012, p. 02). Desse modo, “a posicao dos indiferentes é
realmente de desinteresse ou apatia: eles aguardam a tendéncia que o curso da
tecnologia pode tomar e ai, entdo, se definem” (lbidem, 2012, p. 02). As a visbes
cética e otimista, possibilitam uma posicdo mais critica com relacdo aos novos
avancos tecnoldgicos.

Em relacdo as politicas publicas referentes as TIC, verifica-se que a
Constituicdo Brasileira de 1988, em seu Art. 218, assevera que “o Estado promovera
e incentivara o desenvolvimento cientifico, a pesquisa e a capacitacao tecnologicas”.
O paragrafo 3° do referido artigo afirma que “o Estado apoiara a formacédo de
recursos humanos nas areas de ciéncia, pesquisa e tecnologia, e concedera aos
que delas se ocupem meios e condigbes especiais de trabalho”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, n°® 9394/96 em seu Art. 61,
afirma que “consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos”. Ainda

sobre a formacéo, os paragrafos 2° e 3° do referido artigo, afirmam que:

§ 22 A formagdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a
distancia.

8§ 32 A formacdo inicial de profissionais de magistério dara
preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de
recursos e tecnologias de educacéo a distancia.

Apo6s da Constituicdo Brasileira de 1988 e a lei 9394/96, temos outras leis que
versam acerca do uso das TIC na educacéo, seja na formacédo dos profissionais de
Educacdo, seja nas éareas de ciéncia, pesquisa e tecnologia, ou também com
recurso didatico para viabilizar o ensino e a aprendizagem. Em relacdo a formacéo
profissional, em todos os niveis e modalidades de ensino, a lei 9394/96 assevera

que:
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Art. 80. O Poder Pdublico incentivard o desenvolvimento e a
veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
modalidades de ensino, e de educacéo continuada.

81° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, sera oferecida por instituicbes especificamente
credenciadas pela Unido.

82° A Unido regulamentard os requisitos para a realizacdo de
exames e registro de diplomas relativos a cursos de educacéo a
distancia.

A citada lei abre um enorme precedente para que a criagdo de varios cursos

vinculados a programas de educacdo a distancia, nos quais serdo utlizadas a

Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo. A partir dai convém lembrar que

ostras lei foram sancionadas, dentre elas:

b)

d)

a) Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que regulamenta o art. 80
da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional. Esse decreto define a compreensédo oficial do
que é Educacdo a Distancia (EAD), e estabelece normas e procedimentos
para a oferta, credenciamento, autorizacao e avaliacao.

Portaria n.° 873 de 7 de abril de 2006. Autoriza em carater experimental a
oferta de cursos superiores a distancia em programas de inducao fomentados
pelo MEC nas Instituicdes Federais de Ensino Superior.

Decreto n° 6.303, de 12 de dezembro de 2007, que altera dispositivos dos
Decretos nos 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que estabelece as diretrizes
e bases da educacédo nacional, e 5.773, de 9 de maio de 2006, que dispde
sobre o exercicio das funcbes de regulacdo, supervisdo e avaliagdo de
instituicbes de educacdo superior e cursos superiores de graduacdo e
sequenciais no sistema federal de ensino.

Portaria normativa n° 40, de 12 de dezembro de 2007, que Institui o e-MEC,
sistema eletrdbnico de fluxo de trabalho e gerenciamento de informacdes
relativas aos processos de regulacdo da educacéo superior no sistema federal
de educacdo.

Portaria n° 1.047/07. Aprova, em extrato, as diretrizes para a elaboracéo, pelo
INEP, dos instrumentos de avaliacdo para o credenciamento de instituicoes
de educacéo superior e seus polos de apoio presencial, para a modalidade de

educacao a distancia.
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Além da legislacdo acima citada vale ressaltar foi aprovado pelo Presidente
da Republica Luiz Indcio Lula da Silva e pelo Ministro da Educag¢do Fernando
Haddad em 24 de abril de 2007, com o objetivo de melhorar a Educacéo no Pais,
em todas as suas etapas, em um prazo de quinze anos o Plano de Desenvolvimento
da Educacdo ( PDE). Esse Plano prevé um conjunto de acdes em parceria com 0S
entes federados, instituicbes de ensino superior e organizagdes da sociedade civil
para mobilizar os esforcos e as capacidades em favor da educacédo de qualidade.

Dentre as a¢gdes do PDE estéao quatro envolvem as TIC. S&o elas:

a) Formacao de Professores: o programa Universidade Aberta do Brasil, por
meio de um sistema nacional de ensino superior a distancia, visa capacitar
professores da Educacdo Basica publica que ainda ndo tém graduacéo,
formar novos docentes e propiciar formagéo continuada;

b) Censo pela Internet: o levantamento do programa Educacenso possibilita
aos gestores conhecer os detalhes da Educagé&o do Brasil.

c) Inclusdo digital: dotar as escolas publicas de laboratérios de informatica.

d) Guia de tecnologias: com as melhores experiéncias tecnologicas
educacionais para servirem de referencial de qualidade para utilizacao por
escolas e sistemas de ensino.

O governo adota também como politicas publicas o Programa Nacional de
Formacdo Continuada em Tecnologia Educacional (Proinfo Integrado). Programa de
formacgéo voltada para o uso didatico-pedagdgico das Tecnologias da Informagéo e
Comunicacao (TIC) no cotidiano escolar, articulado a distribuicdo dos equipamentos
tecnoldgicos nas escolas e a oferta de contetdos e recursos multimidia e digitais
oferecidos pelo Portal do Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo Dominio
Publico e pelo Banco Internacional de Objetos Educacionais.

O Proinfo oferece os seguintes cursos:

a) Introducdo a Educacdo Digital (40h): Curso béasico para professores que

ndo tém o dominio minimo no manejo de computadores/internet.

b) Tecnologias na Educacao: ensinando e aprendendo com as TIC (100h) -
visa oferecer subsidios tedrico-metodolégicos praticos para que 0S
professores e gestores escolares.

c) Elaboracédo de Projetos (40h).

d) Curso Especializacédo de Tecnologias em Educacao (400h).
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Segundo o Ministério da Educacdo (MEC) podem participar do Proinfo os
Professores e gestores das escolas publicas contempladas ou ndo com laboratérios
de informéatica pelo Proinfo, técnicos e outros agentes educacionais dos sistemas de
ensino responsaveis pelas escolas.

Nessa perspectiva, infere-se que a legislacdo brasileira reconhece a
importancia do uso das TIC em diversas éareas, desde a formacado inicial e
continuada de profissionais, a criacdo de instrumentos para acompanhamento e
reconhecimento de Cursos até a formacao voltada para o uso didatico-pedagogico

das Tecnologias da Informacéo.

2.5Politicas Publicas para a Educacéo de Jovens e Adultos

Nas décadas de 80 e 90, as discussGes em relacdo ao analfabetismo e a
Educacao Popular, em nivel internacional, ganham destaque a geram a realizacdo
de duas importantes Conferéncias; A primeira aconteceu em 1990, em Jomtiem, na
Tailandia, intitulada “Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos”. Essa
Conferéncia estabeleceu diretrizes mundiais para a Educacéo de Jovens e Adultos e
para a educacao das criancas. A segunda aconteceu em 1997, em Hamburgo, na
Alemanha e foi denominada “V Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos”,
definindo a educacdo como além de um direito, como imprescindivel para o
exercicio da cidadania e como condi¢cdo essencial para participacdo na vida social.
Nessa ultima Conferéncia, foi aprovada a Agenda para o Futuro, na qual os paises
sao comprometidos com as diversas orientagcoes sobre a EJA .

Essas discussdes acabam por refletir na vida politica do pais, pois na
Constituicdo Federal de 1988, sdo aprovados artigos referentes ao direito/acesso a
educacao publica para todos os cidadaos brasileiros, inclusive para os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria, incluindo-se ai a EJA. Porém, em 1996, é aprovada
a Emenda Constitucional 14/96, que altera o artigo 208 da Carta Magna de 1988,
desobrigando o poder publico a oferecer a EJA, demonstrando uma falta de
compromisso da Unido para com a EJA e centralizacdo as acbes do Governo
Federal na educagao das criangas.

As mudancas na economia, advindas de uma politica neoliberal, trazem

consigo a necessidade em uma méao de obra qualificada surge a Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacao Nacional (LDBEN) N° 9394/96, determinando a obrigatoriedade

da EJA e mantendo 0 ensino supletivo como podemos observar a seguir.

Art. 37 — A educacéo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria.

&1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

& 2° O Poder Publico viabilizard e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e
complementares entre si.

Art. 38 — Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.

& 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I — no nivel de conclus&o do ensino fundamental, para os maiores de
quinze anos;

II = no nivel de conclusédo de ensino médio, para os maiores de 18
anos.

& 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos
por meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.
(LEI 9.394/96, 1996, p. 12).

Nesse contexto, observamos que o contexto historico revela que, no Brasil, as
cenas dessa peca chamada educacdo embasaram-se sempre na aprovacao de leis
gque garantissem a acumulagdo do capital.

Ao tratar de Politicas Publicas de Educacdo de Jovens e Adultos, inUmeras
vozes reascendem o cenario brasileiro exigindo uma analise critica acerca das
politicas publicas de EJA no Brasil e na Bahia que durante longos anos deu-se a
partir de programas fragmentados de alfabetizacdo, que se alternavam ao sabor das

mudancas de governo.

2.6 As TIC e a EJA: os ambientes virtuais com possibilidades

Ramos (2009, p. 5) se refere as Tecnologias de Informacdo e Comunicagao
(TIC) como “procedimentos, métodos e equipamentos para processar informacao e
comunicar [...]” surgidas “[..] no contexto da Revolugdo Informatica, Revolugao

Telematica ou Terceira Revolugdo Industrial, desenvolvidos gradualmente desde a
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segunda metade da década de 1970 e, principalmente, nos anos 90 do mesmo
século”. Para o autor “estas tecnologias agilizaram e tornaram menos palpavel o
conteudo da comunicacdo, por meio da digitalizacdo e da comunicacdo em redes
para a captacdo, transmissdo e distribuicdo das informagdes [..], que tem
capacidade de [..] “assumir a forma de texto, imagem estatica, video ou som”.
Ramos (2009, p. 5) também considera “que o advento destas novas tecnologias e a
forma como foram utilizadas por governos, empresas, individuos e sectores sociais
possibilitaram o surgimento da Sociedade da Informacéao”.

Nessa perspectiva, a revolugdo tecnolégica que vem estabelecendo novos
modos de socializagdo, originando novas identidades individuais e coletivas
transformando as relaces de trabalho, da escola e pessoais.

A rotina das pessoas, no trabalho e na sua vida pessoal, “¢ um constante
defrontar-se com uma realidade que ndo permite mais passar ao largo do necessario
enfrentamento com equipamentos e processos que demandam conhecimentos
relacionados a tecnologia digital” (BIANCHETTI, 1998, p.133).

Apesar desta realidade, Saviani (1994, p. 147) afirma que:

Em geral, esta também muito pouco discutido o problema da
articulagao do sistema de ensino com a necessidade de insercdo do
cidaddo no processo tecnoldgico. Para relacionar o sistema
educativo (relacionar e ndo subordinar) as necessidades da nacdo,
torna-se necessario ter um entendimento muito concreto do que
significa o processo tecnoldgico.

Desse modo, no campo da Educacéo e, em especial, da Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), compreende- se que a insercdo Tecnologias de Informacdo e
Comunicacgao (TIC) para atividades de ensino e aprendizagem, podem ser parceiras
valiosas para os discentes e docentes, mediante a disponibilizacdo de inUmeras
interfaces apropriadas para o trabalho interativo, colaborativo e promotor de autoria
(SARTORE e PRADO, 2014).

Em relacdo a formacgéo de professores da EJA uma das possibilidades que se
visualiza € e utlizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) como
possibilidade, considerando que esses “espacos virtuais ensejam uma educacéo
mediada por Tecnologias da Informacédo e da Comunicacdo, que, no tempo dos

sujeitos envolvidos nos processos de ensino, aprendizagem e avaliagdo”,
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principalmente para o0s coordenadores, professores, tutores e estudantes, pois lhes
permite a busca por conhecimentos e capacitacao (MARCIEL, 2012, p. 7).

O uso do AVA pelos professores permite-lhes, além da formacdo especifica
referente a sua pratica docente na EJA, uma inser¢cdo no mundo das TIC, e, também
uma familiaridade com tais recursos podendo posteriormente propiciar aos
estudantes um ensino individualizado, de qualidade e em concordancia com o0s
paradigmas da atual sociedade e da cultura.

Nessa perspectiva, “o ciclo de realimentacdo entre a introducdo de uma nova
tecnologia, seus usos e seus desenvolvimentos em novos dominios torna-se muito
mais rapido no novo paradigma tecnolégico”. Considera-se que “..] As novas
tecnologias ndo sdo simplesmente ferramentas a serem aplicadas, mas processos a
serem desenvolvidos”. (CASTELLS, 2007, p. 69).

Considera-se entdo que a Escola tem também a funcdo social de fazer a
conexdo entre as TIC e a pratica pedagdgica, utilizando recursos que possam

colaborar para o processo de ensino e aprendizagem em tempos atuais.

Conclusoes

O resultado preliminar dessa investigacdo aponta que a insercdo do
computador na educacdo provoca mudanca de comportamento e exige uma
mudan¢a metodologica acerca da préatica docente, portanto a utilizagcdo de Ambiente
Virtuais de Aprendizagem (AVA) proporciona aprendizagem, como também a
incluséo dos professores na TIC.

Este aspecto leva a uma reflexdo sobre a necessidade de promover melhorias
na infraestrutura das Escolas (estrutura fisica, conectividade) e também de apoio a
aprendizagem e formacéo continuada dos professores para uso das tecnologias.

O desenvolvimento desta reflexdo permitiu se constatar que a cultura
educacional estd cada vez mais progredindo no caminho de acessao e inclusdo das
ferramentas disponiveis na internet, como modo de expandir os horizontes da sala
de aula. Dessa forma, é basilar investir na formacdo do professor para exercer suas
funcbes nesse Ambiente Virtual de Aprendizagem, aproveitando ao maximo o0s

recursos oferecidos pelas plataformas de desenvolvimento do AVA.
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