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O ponto central da questéo é, sem davida, o problema escolar.
“ Seeufizer questdo de manda-losa escola moderna” , exclama
o chefe dos diallobé, “ eles irdo em massa. Mas, aprendendo,
também esquecer 0. Seré que o que vao aprender tem o mesmo
valor daquilo que vao esquecer?”

E vai maislonge: “ A escola, para onde fago questdo de mandar
meus filhos, mataréa neles o que hoje conservamos com zelo e
por motivos 6ébvios. E depois, a que leva a escola européia?A
civilizag8o € uma arquitetura de respostas... Afelicidade ndo é
funcdo do conjunto de respostas, mas da distribuicdo destas
respostas. E preciso procurar um equilibrio...”.

(Kane, 1984)
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QOO@®

| ntroducao

O trabalhointitulado | dentidade Fragmentada: umestudo sobrea histéria
do negro na educacgdo brasileira — 1993-2005' é parte constitutiva do Projeto
BRA/04/049 — “A Educacgéo do Século XXI: Estudos, Pesquisas, Estatisticas e
AvaliacBes Educacionais’. E busca analisar a trgjetéria do negro na Educacéo
Brasileira.

Tem como objetivo verificar por meio da documentac&o produzida pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesguisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e
pel os dados da PesguisaNacional por Amostrade Domiciliosdo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (Pnad/IBGE), se a expansdo educacional tem ou ndo
possibilitado uma maior inser¢céo da populagdo negra na estrutura socio-
ocupacional brasileira; se houve alguma diluicdo no quadro acentuado das
desigualdades raciais e sociais a que essa populagdo vem sendo submetida desde
0 periodo colonial.

Para compreender a trajetéria do negro na educagdo, em termos
guantitativos, foi estabelecido o periodo que vai de 1993 a 2005, em funcdo do
banco de dados disponivel.

1O termo “ldentidade Fragmentada’, utilizado no titulo, ancora-se em algumas premissas que
rapidamente passo a apresentar. O primeiro ponto considerado foi que aidentidade ndo é algo inato.

Em seu sentido antropol égico ela nos remete a duas situagoes:

1% Sentido de igualdade: embora n&o possa ser verificada de forma efetiva, sdo tragos que unem os
grupos “um recurso indispensavel ao sistema de representagdes que um grupo social qualquer tera
condi¢desdereivindicar parasi, um espaco socia e politico de atuagdo em umasituagéo de confronto”.
E, pois, um conceito vital para 0s grupos contemporaneos;

23 Sentido de diferenca: a busca daidentidade por parte de um grupo social evoca a diferenga deste
em relacso a sociedade, ao governo, outro grupo, ou instituicdo. E um processo de busca de reducéo
das diferengas internas, e reafirmagao de tracos culturais especificos que os une. No resgate de sua
autonomia enquanto grupo reafirmam a sua diferenca.

Somos sujeitos de identidades transitérias e contingentes a medida que a identidade se constitui no
“responder afirmativamente aumainterpel agéo e estabel ecer um sentido de pertencimento aum grupo
dereferéncia’. Asidentidades sociais tém carater fragmentado, instavel, histérico e plural. Nao sdo
fixas. (Gomes, 2003).

Identidade e subjetividade, assim como semelhangas e diferengas, sdo intercambiaveis. Na nossa
relagio com o outro, ocorre uma alter-acdo, de nossa percepcdo do eu e nés, do meu e do seu. E
“como um processo de espelhamento” em que os grupos social mente estigmatizados e discriminados,
ao lancar um olhar para a sociedade, formam imagens sobre si mesmo a partir do que vé refletido nos
olhos dos outros. S&o identidades fragmentadas no universo conceitual apresentado, e mais
especificamente em relagéo as popul agdes negras, o que se percebe é que “o que é dado a conhecer”
sobre 0 negro ressalta uma visao negativa, estereotipada.

“O racismo imprime marcas negativas na subjetividade dos negros e também na dos que os
discriminam” (Brasil. MEC, 2004, p.19).

Identidade Fragmentada
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SO a partir de 1995, foram acrescentados os itens preto e pardo nos
guestionarios sécio-econdmicos implementados pelo Inep por suas diferentes
diretorias,? responsaveis por fornecerem as balizas para uma avaliagdo nacional
da educagdo basica ao ensino superior.

Em 1995, o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Baésica (Saeb) passou a
analisar o rendimento dos alunos da 42 série do ensino fundamental (EF), da 82
sériedo EF e 32série do EF, nasdisciplinas de Matemética e Portugués, referindo-
searaca. No Exame Naciona do Ensino Médio (Enem), avariavel ragafoi inserida
em 1998, mas s6 adquiriu maior destaque nos materiais publicados, em 2001.
Assim como no ensino superior. No ENC (Provéo), a variavel ja existia em
2001, 2002 e 2003, mas s6 no Enade/ 2004, ela foi mais detalhada, quando se
descreve o perfil do aluno. Tornando-se assim, um interessante material de
analise.

M uito emboraexistam importantesinformagdes nos microdados col etados
earquivados no | nep, estes ndo foram trabal hados por ragaconsiderando variaveis
que permitiriam reunir informacdes esclarecedoras,® que subsidiariam umaandlise
com mais propriedade dasimplicacdesinternas e externas sobre o percurso escolar
das populagbes negras.Foram os dados disponiveis, juntamente com o Censo
Escolar 2005, que confrontados com os do Pnad/IBGE 1993-2000, encaminharam
o recorte cronol dgico estabelecido, 1993-2005.

Os dados foram tratados dentro de uma perspectiva histérica e dentro de
uma prospectiva analitico-historico critica.*

2 Diretorias de Avaliagdo da Educacdo Béasica (Daeb), Diretoria para Certificagdo de Competéncias
(DACC) e Diretoria de Estatistica e Avaliagéo da Educagao Superior (Daes).

3 Emrelagdo ao Saeb, por exemplo: rendimento escolar/frequiéncia (verificar se o estudante participante
falta as aulas ou teve que abandona-las por um tempo), rendimento escolar/acesso a meios de
comuni cagdo (se os participantestinham acesso ajornal eteleviso), assim como algumas caracteristicas
familiares (se o0 estudante mora. com o pai € amae, ou em outra situagao).

4 A opgéo em tratar os dados numa perspectiva histérica e prospectiva analitica ancora-se em uma
explicacéo metodol 6gica e conceitual .

Problematizar uma época por meio da representacdo de uma linha do tempo considerada tradicional
néo significaassumir linha como fundamental, ou melhor, fundante. O simplesfato de se utilizar
as datas-simbolos ndo significa para nés historiadores, estamos atuando dentro de uma perspectiva
positivista e de causalidade.

Ja a prospectiva histérico-critica baseada na concepgao marxista considera que a andlise processual
dastransformages histéricas seiniciam nainfra-estrutura, ou seja, naandlise das relagdes de trabal ho
(no caso, escravizado-senhor), e se refletem no campo da supra-estrutura, ou seja, como as agoes
humanas dialogam com as representagdes de mundo vinculadas pelas institui¢cbes Estado, Igreja,
Familia, Educacéo.

A discussdo metodol 4gi cado estudo apresentado, anosso ver, passa pelaidentificagio darepresentagdo
de tempo histérico que permeia toda a discussdo e esta é de longa duragéo. O tempo histérico é
apresentado neste estudo como “dialética da duragdo”, com suas continuidades, rupturas,
permanéncias... Seriauma " desacel eragdo cautelosa” (termo usado pela EscoladosAnnales). Hauma
clara tentativa de superagdo do evento (data-simbolo) a partir da andlise dos aspectos econémicos,
culturais, sociais que envolvem os homens, no seu Fazer, no seu processo histérico.
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E preciso ter claro que um olhar mais atento para os negros néo significa
beneficiar um segmento em detrimento de outro. Refere-se atratar o desigua —ja
que é assim que 0 negro vem se constituindo historicamente —, como desigual, por
um periodo de tempo, para que, no futuro, se possa de fato (e de direito) galgar a
igual dade.

Inserir os negros na anélise dos dados, sem intérpretes, torna-se
fundamental para se compreender com mais profundidade a especificidade da
situac&o de racismo® a que estdo submetidos dia apos dia.

Infere-se, dos dados analisados, que ha tratamento diferenciado para
negros e brancos no espaco escolar e no mercado de trabalho, e que esse ndo é um
fendmeno recente. A constatagdo do preconceito e da discriminagéo® baseada no
pertencimento racial, enquanto processo estruturante e constituinte na formacgéo
histérica e socia brasileira, consequentemente, no imaginario social brasileiro,
demandou que houvesse um didlogo entre presente e passado.

Ao interpretar os dados, senti a necessidade de retroceder ao século X1X,
na época do Brasil-Império. O recorte foi histérico e cultural, com breves

N&o h& aqui o enfoque na causalidade pura e simplesmente, mas na relagéo entre os fatos ao longo
dos anos. Busca-se compreender a histéria como érea de conflitos sociais que levaram os homens a
modificar (ou ndo) sua forma de produzir, suas concepgdes de mundo. Ou seja, tentar pensar como
cada periodo é caracterizado segundo um modo de producdo especifico, que engendra relagoes
especificas, mas que dialogam entre si ao longo do tempo. E neste universo que insiro aimportancia
de perceber a representacdo dos negros construida ao longo dos anos e que se instala no imaginario
social coletivo.

Segundo PierreVillar, “acriticade Marx & historiografiatradicional ndo se deve ao seu caréter factual,
mas afragmentacdo resultante de umavisdo estanque das multiplasdimensdesdoreal [...] o quehade
concreto na vivéncia humana € a produgdo material da vida (andlise do mundo do trabalho) [...].
Assim, a constatacdo de que a experiéncia coletiva dos homens tem infinitas possibilidades de
manifestacdo ndo conduz o conhecimento necessariamente, & justaposi¢do de fatores estanques, ja
que é possivel estabelecer a articulagdo dindmica entre eles’ (Villar apud D’ Alessio, 1998).

Ressalto que em nenhum momento tive ou tenho aintengéo de transitar no universo dahistérialinear/
causal. No méximo, aassociacéo a Histériadas Mentalidades, ou “Mentalidade Coletiva’, como diria
Carlo Ginzburg, dada atentativa em perceber os elementos que permanecem, obscuros, inconsciente,
que perduram por longo tempo no imaginario social coletivo. Subjaz a esta andlise a consciéncia da
existéncia de uma dada cultura hegeménica que, articuladaao poder econdmico, instaura“lugares de
memoria’, monumentos e documentos, e, nestes, pouco espago ha para o registro da contribuicéo
africana para a formagédo da sociedade brasileira.

5 “Racismo é umaideologia, uma estrutura e um processo pelo qual grupos especificos, com base em
caracteristicas bioldgicas e culturais verdadeiras ou atribuidas, sdo percebidos como uma raga ou
grupo étnico inerentemente diferente ou inferior” (Santos, 1999). E em func&o desse sentido histérico
que se mantém a utilizagdo do termo raga neste estudo. Afinal, o racismo so existe em funcgéo das
relagBes historicas que permitiram a sua existéncia e esta passa necessariamente, pelo termo raga..

6 Diferenca: Preconceito “atitude negativa, dirigida a pessoas ou grupo de pessoas e implica uma
predisposicéo negativa contra alguém”. E discriminagdo € um conceito mais amplo e dindmico que
preconceito: “a discriminaco racial significa qualquer distinggo, exclusdo, restricdo ou preferéncias
baseadas em racga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica, que tenha como objeto ou efeito
anular ou restringir o reconhecimento, 0 gozo ou exercicio, em condi¢des deigualdade” (Santos, 1999).
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referéncias ao psicossocial, destacando o tratamento diferenciado dado aos negros
em relagdo aos brancos, buscando estabelecer conexdes historicas explicativas
entre presente e passado.

Entendo que compreender a questdo da desigualdade no Brasil, apenas
sobre o critério da distribuicdo econdmica, da hierarquizagdo das classes socials,
desisterritorializa’ a discusso.

E fato que ocorreram transformages substanciais na educagio desde a
abertura politica em meados da década de 80, que se acelera na década de 90.
Segundo o Relatorio do Saeb (Inep, 2002):

O resultado dos esforgos empreendidos (pelo MEC) traduziu-se na melhoria
gradativa ao longo da década e, especialmente, a partir de 1995, dos indicadores
educacionais em nivel nacional e em cadaregido per se. O primeiro ponto a ser
destacado € a conquista da universalizagdo do acesso a escola no Ensino
Fundamental, com atendimento da popul agéo de 7 a 14 anos. 97% da popul agéo
nessa faixa etéria estéo na escola (MEC/ Inep e Pnad/IBGE). Tal crescimento —
deve ser ressaltado — foi acompanhado pela expansdo do atendimento ao ensino
médio.

Este quadro tao positivo muda quando se insere a temética racial. Os
dados compilados tendem a expressar, para as populacfes negras, uma reaidade
bem diferente das populagbes brancas. Para essas, apesar dos avangos, a
desigual dade permaneceu basicamente intacta.

Seja em relagcdo ao acesso a educacdo nos diferentes niveis de ensino,
seja no acesso a ocupaches e ao rendimento auferido considerando os anos de
estudo, 0s negros, namaioriadas vezes, se encontram em posi ¢&o de desvantagem.

Isto posto, justifica-se 0 recorte temporal baseado nos dados quantitativos,
mas a0 mesmo tempo sinaliza para a necessidade de uma retomada historica que
amplie o arco de andlise, apontando alguns dos caminhos possiveis para se
compreender um pouco mais sobre o que efetivamente se pretende combater — a
desigualdade racial no espaco educacional.

As explicagdes de caréter hegemdnico tém girado em torno de buscar,
como causa para esse ef eito, apenas as di spari dades séci 0-econdmicas. Subtende-
se que n&o algam outras posicdes por serem pobres e N30 por serem negros. E
preciso problematizar esta visao que restringe a percepgao da relagdo intrinseca
entre racismo, pobreza e baixo rendimento escolar.

7 A nogdo deterritério é aqui emprestada de Rolnik (1992). Compreendidano sentido de “cartografia
dasrelagoes sociais’. Desterritorializar € ndo considerar as relagdes historicas, sociais e culturaisem
que estas questdes sdo construidas.
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A questéo chave € Afinal, por que*“acaradapobrezano Brasil é negra’?

Como veremos, o combate a pobreza e a universalizagdo da educacéo
basi canao foram suficientes paradiminuir adistanciaque separa brancos e negros,
nasociedade brasileira. O recorte naandlise cultural, paralelo ao econdmico, visa
justamente problemati zar essas questdes e tentar pensar algumas conexdes possiveis
entre presente e passado, ou vice-versa.

O objetivo é percorrer uma das trilhas que definiram “o lugar do negro”
no Brasil. Atentando para ndo referendar uma imagem deturpada, e a0 mesmo
tempo ndo construir umavisao positiva da escraviddo, sem, contudo, abstrair dos
escravizados a condic&o também de sujeito no processo, ndo apenas vitima.

De antem&o, defendo que para compreender a desigualdade racial atual
sob diferentes nuances é preciso adentrar no imaginario social brasileiro. E preciso
ter claro que o racismo, o mito da democracia racial® e a ideologia do
branqueamento® ndo atingem apenas o0s negros, mas 0s brancos e outros grupos
étnico-raciais. Isto é grave. Ressalta a urgéncia do debate sobre a desigualdade de
tratamento entre brancos e negros na formagao histérica e socia brasileira, e
demanda préticas efetivas de combate ao racismo.

Conforme as Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das
relacdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana, “asformas, osniveis e osresultados desses processosincidem de maneira
diferente sobre os diversos sujeitos e interpdem diferentes dificuldades nas suas
trajetorias de vida escolar e social” (Brasil. MEC, 2004, p. 15). Compreender a
trajetdriado negro naeducacdo brasileirasignificaverificar como esses processos
incidem sobre as popul agdes negras.

Assim, remete & necessidade de um breve estudo sobre a Historia do
Brasil mais especificamente, em fins do Império e inicio da Primeira Republica
(1891), na passagem do trabalho escravo para o trabalho livre.

E preciso ter claro que arealidade atual dialogacom ahistériapassada. A
educacéo, no seu sentido mais amplo,*® € sem ddvida, um dos mai ores mecani smos
de conscientizacdo e esclarecimento de que se tem conhecimento. E pode ser
também espaco de ocultamento e deturpacéo da realidade.

8 Mito da Democracia Racial é o mito “que difunde a crenga de que, se 0s negros ndo atingem os
mesmos patamares que 0s hdo-negros, é por falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as
desigual dades seculares que a estrutura social hierarquica criacom prejuizos paraos negros’ (Brasil.
MEC, 2004, p. 10).

° | deol ogia do Branqueamento: “ ainda persi ste em nosso Pais um imaginério étnico-racia queprivilegia
abrancurae val oriza principal mente as raizes européias da suacultura, ignorando ou pouco val orizando
as outras, que sdo aindigena, a africana, aasidtica” (Brasil. MEC, 2004, p. 12).

10 Vale dizer que educagdo aqui € entendida para além da educacdo escolar, e em seu sentido mais
amplo, abarcando as relagdes familiares, o trabalho, o ensino formal (a escolarizagdo propriamente
dita) e o ensino informal.
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Os educadores, por diferentes motivos,* nem sempre tém interferido nos
conflitos cotidianos que se estabelecem em funcdo de raga e género. Seja por
omissdo, por desconhecimento da forma como agir ou por estarem simplesmente
repassando as informagdes contidas nos livros didéti cos.'?

Para se compreender melhor as raizes da discriminagéo “a brasileira’,
gue foi construida ao longo desses Ultimos 400 anos, e vem sendo paulatinamente
omitida, justamente pela instituicdo que deveria ser a mais esclarecedora neste
sentido — a escola, como formadora que é dos “ portadores sociais’ da “nagéo”
(Botelho, 2002), é preciso quebrar com o “presentismo”*® e retroceder no tempo.

O tratamento dado pela historiografia a vivéncia dos negros néo facilita
umaandlise histérica, minimamente ordenada, acerca datrajetériadas popul ages
negras na educacdo brasileira. As praticas educativas exercidas pel 0s negros ndo
tiveram o mesmo tratamento daquel as desempenhadas pela“ elite” brancabrasileira,
e quando o tiveram, mostraram-se impregnadas por uma visao eurocéntrica que
coloca os negros oracomo “coisa’, no sentido de mercadoria, oracomo inferiores
(calcada no racismo “cientifico”), oracomo “iguais’ (respaldada pelos ideais da
Revolucgéo Francesa).

Nascimento (2005) alerta-nos que ostrabal hos sobre os negros, no periodo
pos-abolicdo, ao ressaltar que eles “foram largados a prépria sorte” tendo que
“morar em favelas’, “viver a margem da sociedade”, “trabalhar nos piores
empregos’, e que o desemprego os levou a “roubar”, a se tornarem “bébados’,
“miserdveis’, ase “prostituir’ etc. descaracteriza a histéria dessas popul agdes.

E certo que outras historias também ocorreram, e ndo so tio deprimentes.
Sobre estas, pouco se conhece. Assim, com tantas informagdes negativas € dificil
pensar o negro de uma forma diferente.

As “lacunas politicas’ se estendem ao processo de escolarizacdo do
segmento negro em qualquer fase da Histéria do Brasil.

A valorizagdo das estruturas econdmicas, politicas e ideoldgicas pela
historiografia brasileira resultaram numa visao fragmentada sobre a Hist6ria do
Brasil que pretendiadescrever (Gomes, F. 2005). SO a partir da década de 60, com

11 Falta de embasamento tedrico, de sensibilidade para a questdo, por desprezo ou simplesmente, por
néo tomar conhecimento do fato sdo alguns dos motivos que se pode citar. Contudo, entende-se que
todos estes pontos, de uma forma ou de outra, tém a ver com a forma como aimagem do negro foi
construida ao longo dos anos.

12 “Os livros-texto que descrevem 0s negros COmo preguicosos ou hdo-civilizados e violentos sdo
comuns nas escol as brasileiras apesar de, recentemente, os ministérios da Justica e da Educagdo terem
tentado substituir e banir todos os que tinham contetido racista, alcancando um sucesso parcial”.
Mesmo assim Telles (2003) alerta que esses livros-texto ainda se encontram nas bibliotecas. Outra
fonte de grande importancia sobre essa temética € Munanga (2005).

18 Ao tratar da sociedade dainformag&o no século X X, Sevscenko (2001) identificanaformaacel erada
como as informagdes sdo produzidas e divulgadas, uma tendéncia a extrema val orizagdo do presente
—do aqui agora, que ele chama de “presentismo”.
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0 advento da Histéria Social no Brasil, essas populagdes foram “revisitadas’ por
novas abordagens, emergindo sob formas de resisténcia e conformagdo. Contudo,
0s mais beneficiados com esses “olhares’ foram as classes operérias e os partidos
politicos, pouco aterando em rel acéo a participagéo pol itica das popul agdes negras
na constitui¢cdo da sociedade brasileira.

Como ressalta Nascimento (2005), em estudos de sociélogos como
Florestan Fernandes, Otavio lanini e Fernando Henrique Cardoso, o negro aparece:

como seres apéticos e submissos, individuos embrutecidos que receberam “a
condicdo alienadadaliberdade que lhe ofereciam”. Ou sgja, “as diferencas socio-
econdmicas apresentadas entre brancos e negros estavam diretamente ligadas a
escraviddo, que degradou os segundos, desenvolveu o preconceito e a

discriminagdo raciais e provocou o pauperismo dos primeiros.

Muito emboratenham produzido ricas discussdes acercadaexisténciade
uma sociedade brasileira altamente preconceituosa fornecendo balizas para a
desconstrucdo (tedrica) do mito da democraciaracial, aformacomo descreveram
osex-escravizadosetodo o seu “ sofrimento” e embrutecimento” foram divulgadas
noslivros didaticos e permanecem até hoje. Propagados nos espagos educacionais
integram o imaginario social dos estudantes brasileiros, da educacéo basica ao
ensino superior, sobre 0s negros.

Longe de negar aface cruel do periodo escravocrata é preciso resgatar na
Histéria do Brasil uma outra face. Construiu-se aimagem dos escravizados ora
como violentos eirracionais (& semelhanga de animais), ora vitimas e submissos,
distanciando-se em muito, dos sujeitos historicos, atuantes e conscientes que no
processo, fizeram escolhas. Resistiram, se conformaram, aceitaram e negaram o
que lhes era of erecido.

Assim, a trajetdria dessas populacBes aparece na Histéria do Brasil,
fragmentada, deturpada e ndo contemplaacompl exidade das rel agBes estabel ecidas
entre brancos e negros, do periodo escravagista até a atualidade.

O estudo do negro na educagdo brasileira exige um grande esforgo para
acompanhar as relagbes imbricadas que envolvem as popul agdes autodeclaradas
brancas e negras. S&o relages de poder de um grupo tentando violentamente se
sobrepor ao outro, e esse outro reagindo e construindo sua prépria historia.

Este predmbul o visa esclarecer sobre o carater politico com que os dados
estdo sendo tratados. Mesmo porque ndo h& como desvincular a educacéo da
politica. O educar € um ato politico. Afinal,

As escolas ndo controlam apenas pessoas; elas também ajudam a controlar
significados. Desde que preservam e distribuem o que é considerado como o
conhecimento “legitimo” — o conhecimento que “ todos devemoster” —as escolas
conferem legitimag&o cultural ao conhecimento de grupos especificos. Mas isso
ndo é tudo, pois a capacidade de um grupo tornar seu conhecimento em
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“conhecimento paratodos’ esta relacionada ao poder desse grupo no campo de
acdo politico e econdmico maisamplo. Poder e cultura, entéo, precisam ser vistos,
ndo como entidades estéticas sem conex&o entre si, mas como atributos das
relacBes econdmicas existentes numa sociedade. (Apple, 1996).

A questéo é complexa. Este texto é apenas umadas leituras possiveis de
serem feitas, permanecendo em aberto para ser explorado e aprofundado por quem
assim o desgjar.

E preciso ter claro que n&o so osintel ectuais e lideres comunitérios negros,
mas também as popul agbes negras em suas atividades rotineiras lutaram (e lutam)
pela conquista da liberdade e de direitos.**

Apesar disso, 0s negros ocuparam (e ainda ocupam) nos materiais
didéticos e paradidaticos uma condicdo inferior. Ainda sdo retratados de forma
jocosa, ou como Vitimas submissas aos mandos e desmandos do “ senhor”. Pouco,
ou nada, se fala dos excelentes carpinteiros, marceneiros, canoeiros, vendedores,
além de agricultores e pecuaristas,'® negros, do Brasil-Coldniaedo Brasil-Império,
no sentido de reverter esta visao negatival® — do escravizado submisso e
animalizado.

Por assim ser, este estudo al erta também para a necessidade de se resga-
tar o papel dos escravizados como sujeitos histéricos, que processualmente foram
forjando sua liberdade. As leis do periodo imperial sejam elas do Ventre Livre
(1871), do Sexagenério (1885), da Abolicdo (1888) ndo podem mais ser vistas
como beneficio do senhor para com o escravizado, e sim conquista desse, forjada
por disputas constantes. Isto sem desmerecer, € claro, a atuagdo de importantes
abolicionistas como Joaguim Nabuco, Jose Boniféacio, Luiz Gama, André Rebougas
e outros. Muitos escravizados também tinham consciéncia de que eram lutas por
“direitos’ e ndo por “privilégios’.

14 Entende-se que resguardadas as especificidades historicas das |utas € possivel fazer estarelagdo. A
do Movimento Negro em suas diferentes fases - na luta por maior participagdo na “nagéo
brasileira’ (década de 40); e mais articul ado politicamente, com um cunho de combate a discriminagéo
racial (décadade 70). E também os escravizados nasualutacotidiana, por liberdade e direitos (mesmo
que naquel e momento ndo houvesse uma articul agéo pol itica como se conheceu no Brasil Republica).
Ver: Guimar&es (2003) e Nascimento (2005).

5“No video ‘ Atlantico Negro—naRotados Orixés', de Renato Barbieri, os depoimentos dos africanos
daregi&o do Benin (Africa) fazem referéncias explicitas a contribuicio dosAgudés, os afro-brasileiros
que nasceram no Brasil e voltaram para a Africa ap6s a revolta dos Malés, na Bahia em 1835. E
gritante as discrepancias existentes entre o “olhar” do negro africano sobre o Aguda e a forma como
os estudantes, dentre eles alguns negros, véem o “mesmo” negro brasileiro. Se, em sala de aula a
referénciaao mundo do trabal ho dos negros € apenas amao de obrabragal, no Benim, ndo. As profissoes
desenvolvidas pel os A gudas sdo apontadas como diversificadas: carpinteiros, marceneiros, arquitetos,
barbeiros, economistas, sendo responsavei s pelaeconomiade pontaderegi&o, eeles, osafro-brasileiros
quevoltaram aviver naAfrica, tidos como altamente capazes e criativos’ (Garcia, 1997). Ver também:
Guran (2000).

16 Alguns livros que contribuem para reverter esta visdo negativa sobre o negro: Schwartz (1995),
Silva (1999) e Silveira (2002).
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E preciso retomar uma necessidade atual e antiga a0 mesmo tempo,
resquicios do Brasil-Império, os programas de a¢des afirmativas.t” Estes ndo sdo
“privilégios’ esim“direitospositivos’. Garantiaslegais e constitucionais de acesso
a educacdo, salde, emprego em condi¢des de igualdade entre brancos, negros e
demais etnias, que ndo serdo aqui tratadas.

A complexidade dasituagdo sefaz sentir. Neste sentido, analisar os dados
educacionais a partir do recorte raga/cor é de fundamental importancia para uma
sociedade que se pretende mais igualitéria e democrética.

A importanciadestetrabalho, além defornecer balizas paradial ogar sobre
aqualidade na educagéo, acesso e combate a disparidades econdmicas e sociais e
abusca pela eqiidade regional, € aquecer o debate contraadiscriminacdo racia e
salientar a necessidade de andlises mais qualitativas acerca das relagdes étnico-
raciais que envolvem brancos e negros, no interior das instituicdes de ensino
brasileiras, da educagéo infantil ao ensino superior.

Assim, paraexplicar com mais solidez atrgjetoria do negro na educagéo
brasileira, visto que n&o é possivel desconsiderar nenhuma destas informaces, o
texto foi dividido em seis partes:

1 — Contextualizacéo historica;

2 — Marcos institucionais;

3 — Diagnostico;

4 — Ensino superior;

5 — Escolaridade e inser¢do do negro no mercado de trabal ho;
6 — Negro e pobre: dupla discriminaco.

17 Programas de Agdes Afirmativas sdo politicas de reparagées e reconhecimento. Isto &, “ conjuntos
de agdes politicas dirigidas a corregdo de desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de
tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizagdo criadas e mantidas por
estruturasocial excludente ediscriminatéria. A¢oesAfirmativas atendem ao determinado pelo Programa
Nacional de Direitos Humanos, bem como a compromissos internacionais assumidos pelo Brasil”
(Brasil. MEC, 2004, p. 11).

| dentidade Fragmentada 21






QOO®

1 — Contextualizacéo historica

1.1 Fim do Brasil-Império e instauracado da Primeira Republica
—1850-1894

Em fins do século XIX, no Brasil, comega a se configurar nas relagcdes
cotidianas, a diferenciacdo entre os “nascidos livres’ (“beneficiados’ pelaLei do
VentreLivre—1871) eos*libertos’, aguel es que compraram suaalforriaou foram
libertados pela Lei daAbolic&o de 13 de maio de 1888.

Trata-se de um momento de transi ¢do bem especifico, de crise do model o
agrério-comercial exportador dependente e da tentativa de incentivo a
industrializagdo (1870-1894), configurando-se no fim do Império e instauragcéo
da Primeira Republica (1891) (Ribeiro, 2000).

A sociedade imperial, em principio, ndo exerceu sua autoridade sobre os
negros respaldada no “ direito positivo”, nos principios universalistas, mas sim na
propriedade. O poder privado do senhor sobre o escravizado define a ordem
escravista. Nessa perspectiva, 0s negros africanos recém trazidos para o Brasil
eram tidos como mercadoria, “coisa’ e nao pessoas.

A unido dalgrejacom o Estado Imperial foi umadas estratégias utilizadas
paraamanutencao dessasituacao. A dispensadaadocdo doregistro civil eagarantia
dos direitos civis dos cidaddos (livres), na prética, foram solucionadas com a
utilizagdo dos“Livros Eclesidsticos’. Haviadistintos “ Livros Eclesiésticos’ para
0 registro de nascimentos, de casamentos e 6bitos, separando, também, livres e
cativos.

Essa atitude desobrigava o Estado de legislar sobre uma diferenca de
concepcao entre o direito civil e natural e uma concepgéo patrimonial de direito,
conseqlientemente a vida em sociedade (Castro, 2002).

Desde o Brasil-Colénia a caracteristica mais marcante da colonizacgo
portuguesa foi a exploragdo e a consequente mercantilizagcdo dos produtos. Do
Brasil, as riquezas se esvaiam indo se acumular nos cofres europeus.

Assim, a priori, o Império Portugués dispensou o discurso “cientifico”
racista,’® baseando-se em um sentido mercantilistaparao comércio de escravizados.

Em funcgdo dessa postura adotada pelo Império Portugués, a questdo da
“linhagem” (origem) se estabel eceu socialmente no Brasil, como um divisor de
aguas entre aguel es que poderiam al ¢car algum prestigio socia e osque ndo podiam.

18 O preconceito de raca fundamenta-se em ideologias européias, que remontam do século XV e
foram reformuladas no século X1X. Os europeus aprimoraram o sentido de raga que passou a assumir

Identidade Fragmentada

23



Findo o tréfico de escravos (1850) e estabel ecida a abolicéo (1888), com
0 aquecimento do trafico interno (migracBesintra-regides), acarénciade mao-de-
obra e as dificul dades e exigéncias que se configuravam nos acordos trabal histas,
gue passaram a vigorar entre ex-escravizados e senhores, geraram algumas
diferenciacdes fundamentai s nas relacbes escravistas de até entéo.

Em 1872, 41% da populagéo livre brasileira eram constituidas por
descendentes de africanos. A auséncia de fronteiraracial absolutamente definida
entre escravid@o (negros cativos) e liberdade (pretos, pardos e mulatos livres)
fazia com que os fatos juridicos que conformavam a condicdo de livre ou cativo
decorressem das relagGes costumeiras.

Segundo Castro (2002), “para que um descendente de africano fosse
escravo erapreciso que ele assim se reconhecesse e fosse reconhecido como tal”.

Um olhar um pouco mais atento (embora limitado, dada a natureza do
estudo aqui empreendido) demonstra nuances de conscientizagdo dos ex-
escravizados sobre os seus “direitos’ de livres, bem diferentes da situag@o de
escravizado.

Por outro lado, os senhores também conscios da situacdo tentavam, de
todasorte, transformar direitos universais em privilégios, alimentando, ou melhor,
tentando alimentar nos ex-escravizados relagbes de amizade, solidariedade e
fidelidade, para que se mantivessem nas suas terras em condi¢oes semel hantes a
escraviddo. O que era prontamente recusado por alguns, acompanhado por uma
listadereivindicagdes por melhorianas condic¢des de trabalho. Alguns conseguindo,
inclusive, atuar como parceiros ou meeiros dos senhores (Castro, 2002).

Esta complexa “disputa’ que se estabeleceu entre senhores, escravos e
libertos, entre “direitos” e privilégios, tinhaum sentido. Afinal, com direitos ndo
haveria escravos.

uma perspectiva cientifica de cunho biolégico, mais do que cultural, e que s6 “chegou” de fato, no
Brasil, em fins do século XI1X e inicio do século XX. E preciso atentar para a especificidade do
discurso da mesticagem no Brasil-Império e a busca pelo “embranquecimento” da populagdo. A
complexidade é tamanha. Paralelo ao estimulo & mesticagem, o “preconceito de marca” vigorou. A
marca do cativeiro era preta, parda, mestica. Todavia, ndo se tem conhecimento de um arcabougo
tedrico que tentasse convencer que isso fosse para “melhorar” a raca (mesmo que estivesse
subentendido). Nesse periodo, menos preocupados com discursos “ cientificos’, os senhorestentavam,
detodasorte, camuflar os conflitos por meio de umacoercéo moral que vinculasse 0 ex-escravo e sua
familia as suas terras.

Mais especificamente no inicio do século XX, em um Brasil que se pretendiamoderno, areformulagio
histérico-cientifica gerou uma nova categoria aglutinadora das aspiracfes “nacionais’, 0 mestico.
Estava criado o mito da democraciaracial, a“Fabula das trés racas - brancos, negros e indios que se
completam harmonicamente” (Da Matta, 1997). Mesmo que o negro, na Europa, fosse tratado como
racainferior e no Brasil-Império como mercadoria, essa elaboraggo tedrica cientifica dialoga com a
“culturasenhorial” perceptivel no Brasil definsdo século XV 111 e século X1X. Em ambas as situagoes,
a“marca’ (cor) éavo dediscriminagdo e preconceito, todaviaracismo, especificamente, sd naprimeira
década do século XX.
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1.2 Brasil-Império: “direitos civis’ e “privilégios’ —a diferenca
entre os nascidos livres e os libertos

Antes da extincdo do trafico, alguns cativos pressionavam mais por
“privilégios’ que por “direitos’. Atendidos em suas reivindicagles, sentiam-se
um poUCO MeNos escravos gue os outros.”® Tinham parasi bem definidos o “mau
cativeiro” e o “bom cativeiro”.

Com a abolicBo em 1888, os libertos passaram a reivindicar, mais
efetivamente, os “direitos civis’ dedicados aos nascidos livres. Por outro lado, 0os
senhores tentavam de toda forma utilizar a abolicdo para resgatar a ascendéncia
moral sobre os ex-cativos, “restabelecendo lagos de fidelidade e gratiddo para
toda a suafamilia’ (Castro, 2002).

Apbs 1888, os recém-libertos identificados pelo qualitativo negro® ndo
foram facilmente aceitos no convivio social, pelos homens e mulheres livres. O
que lhes dificultava, entre outras coisas, 0 acesso a terra. Os lacos afetivos e
familiares herdados dos cativeiros eram o que influenciava na sua opcéo de
migracdo ou permanéncia nas rogas. Por varias vezes tentavam ter as rédeas do
trabalho a ser desenvolvido.

Devido a caréncia de mao-de-obra discutida anteriormente, os senhores
passaram a arrendar suas terras a alguns, assim, 0s ex-escravizados que optaram
por ficar nas fazendas, entendiam-se como sécios. Em alguns casos, tentavam
negociar aforma como queriam ser tratados, nem sempre sendo atendidos.

Paradoxal mente, apesar da miséria e do despreparo de muitos ex-
escravizados, Castro (2002) defende que, nesse caso especifico, a situagdo se
mostrava favoravel ao liberto. Assim como na cidade, as atividades manuais
estavam por ser feitas, a colheita também precisava ser feita. Brancos e pardos
livres ndo se mostravam interessados em trabal har naslavouras, servigo tido como
“trabalho de escravizados, de negro”, e nem nas cidades, em trabalhos que
consideravam degradantes.

Em principio (antes davindadosimigrantes), no campo, oslibertos eram
disputados pel os proprietarios. Os ex-escravizados negociavam a sua manutencao
na fazenda, com um senhor totalmente despreparado para esse feito e altamente
reticente em reconhecer-lhes os direitos de livres.

Valeregistrar que os brancos pobrestambém foram submetidosao trabal ho
compulsorio, e enquanto durasse o servico, eram tratados como escravizados.
Contudo a sua escravidéo diferia, na base, daguela vivenciada pelos negros

¥ Um exempl o pode ser dado de negociagdes que ocorriam entre senhores e os escravi zados domésticos.
Por manterem uma relagdo mais intima na casa grande acabavam por se apresentar, aos olhos dos
demais escravizados, numa condi¢do de superioridade.

20 Sindnimo de ex-cativo no “direito costumeiro”.
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africanos. O elemento hereditariedade, a “linhagem”, como ficou conhecido no
Brasil, era o fator determinante datemporalidade de realizagdo dos seus servicos.
Diferentemente, o africano, em sua imensa maioria, ndo sabia como e nem para
onde haviam sido encaminhados seus familiares.

Tal fato revestiu-se de grande importancia paraos escravizados. Localizar,
identificar e manter os familiares préximos passou a ser a pauta central de suas
reivindicagoes.

Com o passar dos anos, oslibertos passaram apressionar mais por direitos
universais do que pessoais. A expectativa do movimento pelaliberdade tinhauma
dimenséo familiar —libertar asi e a seus familiares.

Em 1860, o Estado, em fung¢&o das |utas politicas que envolviam senhores
e escravos, reconhece alguns desses direitos—anéo separacdo dafamilia, o direito
ao pectlio e a autocompra em especial. Pautas essas duramente reivindicadas
pelos cativos e ex-cativos.

1.3 Brasil-Império: os escravizados e os libertos no mundo do
trabalho

Esse fato traz embutido indicio de luta pela emancipagdo por parte dos
negros que, longe de demonstrar submissdo, demonstralutapelaliberdade. Denota,
também, um grau de consciéncia politica e poder de barganha.?

Desde a abertura dos portos (1808), o sistema colonia entrara em
desagregacdo dando lugar a uma variante do escravismo moderno que abrigava
escravizados exercendo diferentes atividades que ndo se restringiam as lavouras.
De onde se deduz que a escraviddo urbana ndo € um fenbmeno que se contrapde
aescravidao rural, mas sim um desdobramento do escravismo colonial tipico, isto
é, do escravismo rural. “Trata-se de um desdobramento légico e histérico”
(Algranti, 1988).

Servigos publicos de limpeza das ruas e servicos de libambos eram feitos
por prisioneiros, geralmente ex-escravos ou libertos. As obras de reparos em
estradas e conservacdo de edificios também, e outras tantas atividades.

“Estas tarefas, consideradas degradantes pela sociedade, ficavam
basicamente a cargo dos presos do Calabouco que, acorrentados, percorriam as
ruaslevando aguaparaosedificiospublicos’ (Algranti, 1988). Eram osconhecidos
libambos. Cantando suas cantigas africanasiam carregando latad’ aguanacabeca.?

Além do canto, afugafoi uma das formas de resisténcias contumazes.

21 Sobre 0 poder de barganha dos escravos, ver: Aguiar (2001) e Paiva (2000).
22 O canto, muitas vezes, era uma forma de protesto e garra de negros que ndo se deixavam vencer.
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Os encarregados de vigiar 0s servi¢os externos eram miseraveis brancos
emulatos, que nesse dialargavam seusjornais (atividades) de sapateiros, pedreiros,
afaiates, paraatuar como soldados milicianos, o que achavam degradante. Assim,
ao invés de guardar os escravos, faziam vista grossa para as tentativas de fugas e
essas ocorriam, dando grande prejuizo aos senhores e trabalho a policia

Muitos dos escravizados domeésticos em funcéo das caracteristicas das
atividades desempenhadas, que os col ocavam em contato direto com avidaurbana,
possuiam uma profisséo, constituindo-se no grosso da méo-de-obra no setor
privado, daeconomiacarioca. Carpinteiros, cal ceteiros, impressores, carregadores,
vendedores ambulantes, cirurgides e barbeiros espal hados em diferentes ocupactes
especializadas, semi-especializadas e ocupagtes ndo-manuais.

Os vigjantes estrangeiros, ao entrarem em contato com a vida familiar
brasileira, ndo deixavam de comentar a presenca dos negros nas mais variadas
ocupagdes (Algranti, 1988).

No trabalho semi-especializado feminino, destacavam-se as lavadeiras e
passadeiras. Uma familia rica beneficiava-se em empregar suas “boas negras’
paratrabalharem parafora, as chamadas “ escravas de ganho”.

J4 as costureiras comegaram a trabalhar com os preparativos para a
chegadade D. Jodo e ndo pararam mais. A alta costura erafeitaou pelas escravas
ou pelas famosas modistas francesas.

NaBahia, muitas negras ganhadeiras® se tornaram conhecidas pelas suas
vendas de peixe e fazendas.

Devido a lucratividade gerada com escravos especializados, “escravos
deganho” e“escravosdeauguel”, surgiram escolas de treinamento. Aprendizagem
dejardineiro, cocheiro, ou cozinheiro, ler e escrever, contar e cozer eram algumas
das atividades desenvolvidas nesses espacos.

Ao ressaltar a atuagdo diversificada dos negros no mundo do trabalho,
objetivo destacar a luta por direitos e ndo mais “por privilégios’ na busca pela
liberdade. Embora, por vezes, alegitimagéo de“ direitos’ tragaembutido privilegiar
esse ou agquele grupo, a questdo agui é bem especifica.

Todos os beneficios que, legalmente, os negros foram duramente
conquistando, o senhor, em suas préticas discursivas, destacava como sendo um
“privilégio”, que ele, bondosamente, concedia-lhes. Mesmo que em algum
momento, pela ética do senhor, isso ocorresse, 0 negro soube se apropriar e
transformar a acdo. Sempre que possivel, principalmente quando era enviado a
cidade, o negro cativo misturava-se aos “livres’, comercializava seus servicos
com o claro objetivo de comprar sualiberdade.

ZAdvém do termo “ escravas de ganho”.
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E claro que nem todos tiveram a mesma sorte. Os dados |evantados n&o
permitem fazer maiores inferéncias quantitativas sobre quantos tiveram
“melhores’# oportunidades.

Essas informagdes sdo fundamentais para que se tenha uma nocdo da
atuacdo diversificada do negro no mundo do trabalho e sua importancia para a
economia do Brasil-Coldnia e Brasil-Império.

Diante desse prembul o, umaquestdo deve estar instigando o leitor: Afina,
qual aimporténcia dessas informagdes histéricas no contexto da atual trajetéria
do negro na educagéo brasileira?

Entendo que, para o raciocinio que pretendo estabelecer é fundamental
desmistificar aidéiade que os escravizados, apdsaabolicéo, apenas“ foram jogados
no mercado totalmente despreparados’. N&o que isso ndo tenha ocorrido para
muitos. SO que, apenas isso, Ndo é de todo verdade. Essa é umavisdo histérica, a
meu ver, restritivae que ndo abre possibilidade para novas perspectivas de andlise.

E preciso resgatar, mesmo que de forma panoramica, alutaque vem sendo
empreendida, ao longo da histériado Brasil, pela popul acéo negra pelaliberdade,
pela familia, pela dignidade no trato, por educagdo, por salérios dignos etc.,
considerando, historicamente, essaordem nasreivindicagdes. Torna-se fundamental
para que se estabeleca outra imagem sobre o negro — que ndo a paradoxal
representagdo, do ora pacifico/submisso ou brutalizado/agressivo.

Indiretamente, busco ilustrar o processo abolicionista dentro de outra
visdo, que ndo a da “liberdade dada pela Princesa Isabel” tdo comum ainda em
livros de Histériado Brasil.

Ao anadlisar de forma ampla a participacdo dos negros no mundo do
trabalho, a relacdo intrinseca entre submissdo x emancipagdo vem a tona.?®
Submissdo interna refletindo-se ndo s6 nas relacfes familiares, como lembra
Gilberto Freire: da esposa em relag8o ao marido, dos filhos em relagéo ao pai, do
escravo em relacdo ao senhor etc. (Freyre, 2000). Contudo, alerta-se que aforca
da opressdo pode ter bloqueado, mas ndo acabou com as manifestacdes de
descontentamento e com as articul agdes de negros e abolicionistas pelaliberdade.

A situacdo é complexa. Por mais que a liberdade tenha sido uma dura
conquista, o que sevéapdsaabolicdo daescravaturaé que arepul sapelas atividades

24 O sentido de “melhores” é do negro em relag8o a outro negro. O que conseguiu ser inserido no

mercado de trabalho em fung&o da profissdo adquirida no tempo do cativeiro, e aguele que ndo teve a
mesma sorte. Se a comparagdo fosse feita entre negros e branco, no geral ndo haveria “melhora’.
Todavia, isso ndo inviabiliza as conquistas adquiridas pelos negros, muito pelo contrério. E preciso
ressalté-las dadas as adversidades pelas quais passavam.

% O enfoque dado foi mais nas relagfes internas. Muito embora haja ciéncia de que é muito mais

complexo e que 0 elemento externo (atuagdo deingleses, franceses e portugueses) sejamuito importante
para um estudo mais pormenorizado sobre a questéo, o que ndo € o caso aqui.
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manuais, tidas pel os brancos e nascidos livres como trabalho de negro (ex-cativo),
tomou outra configuragéo.

Concomitantemente a esses conflitos, que ndo é o propdsito aqui
aprofundar, ocorria uma nova configuracdo das relacdes entre brancos, pretos e
pardos que valeressaltar em fungéo da conexdo com o observado nos dados atuais
mapeados.

Trata-se da formac&o daidentidade dos negros recém-libertos.

1.4 Identidade fragmentada: Quem séo o0s negros? Quem sao 0s
pardos?

Diante das novas relagdes estruturadas no periodo pds-abolicdo, como
ficou afronteiraracial estabelecidano “direito costumeiro”?

Quanto aos brancos ndo haviadivida. Eram os descendentes de europeus
e ocupavam os melhores postos na sociedade escravocrata imperial. Existiam
também os brancos miseraveis. Esses se negavam afazer “servigo de negro”, dos
ex-escravizados.?® Os pardos, osindigenas, os negros, os “mulatos’, os crioulos e
outros que o fizesse.

No geral, como ficaram os que tinham “a marca da escravidado” ?

A resposta a essa questdo é fundamental paraacompreensdo de umadas
facetas do racismo na atualidade, perceptivel em todos os dados mapeados.

Até 1850, adistingdo entre escravoselivres dividiaasociedade. Segundo
Schwartz (2001),

acomplexidade originou-se daalforriade escravos e do nascimento deindividuos
mestiGos, nascidos livres e outros, escravos, estes Ultimos sendo favorecidos nos
processos de manumissdo. Esses individuos criaram novas categorias sociais

gue precisavam ser agjustadas a hierarquia social.

Ainda segundo essa autora, um sistema que combinava definicdes e
graduacfes sociais baseadas em estado, funcdo, identidade corporativa, religido,
cultura e cor poderiater se revelado tdo confuso a ponto de néo se constituir em
um sistema, mas ndo foi o que houve.

A tendénciafoi aformulago de um pré-conceito acercade cadaindividuo.
Assim, eramais provavel que

um africano bocgal fosse pagdo, negro, ndo aculturado, sem especializagéo
profissional, trabalhador nalavoura e, sem davida, escravo. Um homem branco

% Este € um dado histérico sintomético para aquel es que acham que, no Brasil, o problema é de classe
socia e ndo de raga. Miseréveis sim, brancos e negros eram. Todavia, os brancos miseréveis nao
aceitavam serem comparados aos negros miseraveis. Seria humilhagéo demais?
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era supostamente um livre e aculturado, definido por estado e fun¢éo, etendiaa
situar-se no topo de varias classificagfes sociais. (Schwartz, 2001).

Ja as pessoas de origens mistas ndo eram téo facilmente situadas.

No periodo pré-abolicao, as“ pessoas de cor” livres, formavam um grupo
heterogéneo com pessoas de vérias origens, habilidades, graus de aculturacéo e
cores, “podiam sofrer com incapacidades legais e ultrajes, estarem sujeitos a
coercdo legal eilegal e ser tratados com desprezo, mas seu status erainfinitamente
melhor que o dos cativos’ (Schwartz, 2001).

De posse dessas informagdes, fica um pouco mais claro como se
estabeleceu a“ marca da escravidao”, o estigma do cativeiro.

Aos negros nada foi concedido além da liberdade. Se houve beneficios
como os descritos anteriormente, esses foram duramente conquistados. Por outro
lado, os proprietérios aguardavam uma legislacéo especial que tinha por base a
manuten¢do da idéia da tutela do Estado sobre eles. Eram manobras para forga-
los a viver numa condic¢do diferenciada dos demais homens livres.

Mais de 60% dos negros mantinham-se em zonas cafeeiras e canavieiras.
Foraisso, eram obrigados adeixar aregido havendo um decréscimo na popul agéo
negralocal.

Em 1894, congressos agricolasforam realizados procurando regulamentar
os acordos trabal histas como forma de atrair os imigrantes (Zetirry, apud Castro,
2002). Brancos e pardos ainda ndo eram maioria nas fazendas da Regido Centro-
Sul do Pais.

No periodo pés-abolicdo, nas relacbes costumeiras, os pardos eram o0s
nascidos livres. O ex-escravo, recém-liberto era tratado como preto ou negro.
Assim, na década de 1890, uma crescente diferenciac@o se estabelecia entre
“libertos’ e “nascidos livres’, os “cidadéos brasileiros’. Pelo menos, todos os
“marcados’ pela cor tentavam se agarrar a isso, no afé de se diferenciarem dos
“libertos’ ealcar acondicdo de*” cidadéos’ —“decor”, mas* nascidoslivres’. Posi¢éo
essa, cada vez mais, associada aos brancos.

Segundo Castro (2002), o intercambiamento entre os qualificativos pardo
(nascido livre) e negro (nascido escravizado) tornava-se evidente em termos
estatisticos. Diminuem os registros de nascimento e de 6bito de criangas negras,
correspondendo a um crescente aumento das criangas pardas, permanecendo
inalterada a presenca proporcional dos brancos. Depreende-se que comegaram a
se ver como pardos e ndo mais como negros, como forma de arrancar de si “a
marca do cativeiro”.

Como seisso fosse possivel. E essamarca que, quase meio sécul o depois,
se encontra na origem dos freglentes debates sobre a questéo racial no Brasil,
inclusive é araz&o desse estudo.

Quatrocentos anos depois da chegada dos primeiros africanos em solo
brasileiro, constata-se que 0s negros conseguiram ascender socialmente, todavia
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se juntaram aos pardos numa condi¢do desigual que perdura até a atualidade. A
auto-identificacdo como pardo, e ndo mais como negro ou preto, foi a forma
encontrada pel os libertos para afirmarem a experiéncia de liberdade que se abria
aos homens livres despossuidos.

Por isso, é possivel ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) agregar pretos e pardos na categoria negros. Os nimeros corroboram com
o que foi exposto acima. Seja pardo ou preto pertencem araganegra. Os nimeros
comprovam que a condic¢&o socioecondmica do negro € bem inferior &do branco.

Parece ou ndo parece que remontamos ao Brasil-Império?

Entendo que muitas das explicagbes estruturadas naquele momento
perduram até hoje no imaginario social brasileiro respaldando praticas
preconceituosas e discriminatorias, acrescidas daressignificacgo dadapel o discurso
“cientifico” racista da Primeira Republica e pelas leituras distorcidas constantes
na historiografia brasileira, bem como pelo papel desempenhado pela midia, no
Brasil.

Remontar aesse passado significapercebé-lo como componente essencial
para a diferenciacdo que se consolidou entre negros e brancos na atualidade.

| dentidade Fragmentada 31






&

@ 2 —Marcosinstitucionais

&
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2.1 As atuagbes gover namentais e da imprensa na construgao da
“invisibilidade” social do negro

Anadlises sobre discursos, debates e produgéo de idéias — sob a classificagdo de
“académicas’ ou de“politicas’ — muitas vezes foram construidas dissociadas de
agentes, interlocutores e, principalmente, de contextos historicos. No tocante as
relagBes raciais no Brasil ndo foi diferente. De uma maneirageral, aslutas e as
organizagdes negras no Brasil do século XX tém sido analisadas sob uma
perspectiva quase sempre aistorica. Acusados de fracos, inconsistentes e sem
continuidade, associagfes e movimentos sociais negros no Brasil republicano
foram desenhados em muitos estudos como um processo de luta anti-racista: ora
desdobramento linear de um abolicionismo inacabado, ora tradi¢do romantizada
das lutas escravas, tipo quilombos. (Gomes, F. 2005).

A frase acima é introdutoria de um artigo de Flavio Gomes (2005),% no
qual analisa, naimprensadas décadas de 20 a40, as matérias dedicadas as atividades
encabegadas por militantes e intelectuais negros. Os resultados encontrados ndo
diferem em esséncia do que foi pontuado no capitulo anterior — a auséncia de
experiéncias positivas e biografias de eminentes lideres negros no Brasil
republicano.

Enfatiza-se, nos jornais pesquisados, uma visao de vazios e/ou
descontinuidades, que supostamente s6 haveria nos movimentos negros, o que
nao seria percebido nas lutas operarias e nos partidos politicos.

Para captar como os cidadaos negros tém sido atendidos em suas
necessi dades basi cas de acesso a educacdo, analisar aslutas politicas empreendidas
pelo Movimento Negro ao longo dos anos é fundamental. Todavia, como vimos,
acompanhar esse percurso também ndo é tarefa facil.

Além dos vazios e/ou descontinuidades citados acima, existe uma
explicacédo histérica para esse fato que dialoga intrinsecamente com 0s
encaminhamentos deste estudo.

Assim como ndo se considerava como de substancial importéncia os
diferentes percursos educacionais pertinentes as diferentes populagdes com suas
ragas/cores e etnias, 0 mesmo ocorria com 0s movimentos sociais e politicos
desencadeados pelos negros. A andlise da imprensa da época mostrou isso.

2" Para agueles que insistem em afirmar que no Brasil, diferentemente dos EUA, ndo houve uma
|egislacdo especifica que cerceasse a participagéo do negro na sociedade, sugere-se aleiturado texto
de Seyferth (2005).
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No cenario brasileiro do inicio do século XX, a ideologia propagada
sempre apontava para tratamentos iguais, quando na verdade nunca o foi de fato.

Assim, as diferencgas foram construidas ao longo dos anos, histérica e
socialmente, de forma muitas vezes imperceptivel e com resultados altamente
segregacionistas.?®

Um olhar maisatento alutapolitica desencadeada pelo Movimento Negro
aponta para a necessidade de se considerar a complexa realidade social presente
nos varios momentos histéricos, que pode apontar para histérias da educacéo
diferentes para 0s grupos sociais existentes.

2.2 O negro na histéria da educagdo no Brasil ou a histéria da
educacdo do branco brasileiro?

Em uma situagdo social, econdmica e cultural t&o dispar® como a da
sociedade brasileira, o questionamento queintitulaesteitem éfundamental. Afinal,
a diferenca na forma de tratamento dada as popul acBes pobres e carentes, em
especial asnegras, saltam aosolhos. Dai se pensar 0 negro naHistériadaEducacdo
no Brasil ou uma Histéria da Educagéo especifica para o branco brasileiro?

Desde a educagdo jesuitica, a opcéo foi por uma educagdo livresca,
importada e aistérica. A educag8o no sistema escravocrata com suas escolas de
“primeiras|etras’, diferenciadas por género e disciplinas, ndo permitiaa presenca
dos escravizadosjaque, por lel (art. 6° da Constituicdo de 1824) erareservadaaos
cidadéos brasileiros. Com isso, coibia 0 ingresso dos escravizados que eram, em
larga escala, africanos de nascimento. Apenas negros libertos provenientes de
familias de algum recurso ou “protegidos’ por ex-senhores poderiam frequenté-
las.

A Reforma Couto Ferraz (Decreto n°® 1.331, de 17 de fevereiro de 1854)
instituia a obrigatoriedade da escola priméria para criancas maiores de 7 anose a
gratuidade das escol as primarias e secundarias da Corte. Ressaltam-se dois pontos
gue denotam aideologiadainterdi¢do: ndo seriam aceitas crian¢as com moléstias
contagiosas e hem escravas, e hdo haveria previsdo de instrucdo para adultos
(Araljjo, Luzio, 2005).

Técnicas rudimentares de leitura e escrita e a aprendizagem de oficios
gue beneficiariam financeiramente os senhores por meio dos* escravos de aluguéis’

A revista Veja de 15 de margo de 2006 retrata um avanco brasileiro no clube do bilhdo. O paislidera
o ranking de bilionérios latinos na lista da revista americana Forbes. E o pais latino com o maior
ndmero de magnatas, 16 brasileiros aparecem no clube do bilhdo. Por outro lado, continualiderando,
também, o ranking do pais mais desigual da América L atina e um dos piores em desigual dade social
no mundo.

2 Sobre as escolas de “ primeiras letras’ ou primérias, ver: Ribeiro (2000) e Dias (2005).
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e “escravos de ganho” foram as “possibilidades’ educacionais oferecidas aos
escravizados. Em contrapartida, formavam sociedades secretas “uma espécie de
franco-magonariacujapaavrade ordem eraprotegdo mutua’ (Costa, apud Araljjo,
Luzio, 2005). Essa é uma das explicactes para o fato de haver pretos e pardos
afabetizados e multilinglies. Apesar das restrigdes, os letrados ensinariam aos
outros.

O combate ao analfabetismo e a introdugdo da formagéo patridtica por
meio do ensino civico permite inferir sobre o caréter disciplinador e de controle
social, queimpregnavaas reformas educacionais® no inicio da PrimeiraRepublica.

Araljo e Luzio (2005) destacam a cobranca de taxas e 0 estabel ecimento
de exames de admissdo na Reforma Rivadavia Corréa (1911), visto que suprimia
o carater oficial do ensino e se articulava ainterdi¢do dessas popul agdes negras e
de outros segmentos menos privilegiados.

As oportunidades educacionais para essas populacdes sd serdo mais
perceptiveis no inicio do século XX, mais especificamente nas décadas de 20 e
30, com adisseminag&o das escol as técnicas para atender a demanda do mercado
de trabalho.

Essas escolas propiciaram aescol arizagdo profissional e superior de umapequena
parcela da populagdo negra, ndo obstante a existéncia de uma conspiragéo de
circunstancias sociais que mantinham os negros fora da escola. Pretos e pardos
que obtiveram sucesso nesta direcdo formaram uma nova classe social
independente e intelectualizada. (Araljo, Luzio, 2005).

Essas se constituiram nabase da organi zag&o das primeirasreivindicactes
sociais negras na pos-aboli¢do, e do movimento negro brasileiro.

2.3 A atuacdo do M ovimento Negro no Brasil

A Frente NegraBrasileira(FNB), o Teatro Experimental do Negro (TEN)
fundado em 1944 e o Movimento Negro Unificado (MNU), surgido em 1978,
foram experiéncias politicas fundamentai s para o encaminhamento dos programas
deagdesafirmativasatuaise paraavisibilidade dos problemas referentes aascensio
socia das popul agBes negras.

Entretanto, na imprensa da época, como dissemos, 0 que se percebe é
uma visdo de desarticulacdo, de “vazios e descontinuidades’ (Gomes, F. 2005).

30 Benjamin Constant, Epitacio Pessoa, Rivadavia Correa, Carlos Maximiliano e Jodo Luis Alves
visavam regulamentar a educagéo brasileira dentro de uma perspectiva liberal.
31 A Frente Negra Brasileira (FNB) foi 0 maior e mais amplo movimento negro paulista, tendo se

expandido para outros Estados brasileiros como Rio de Janeiro, Minas Gerais, Rio Grande do Sul,
Bahia e Pernambuco.

| dentidade Fragmentada 35



A Frente Negra Brasileira, por exemplo, funcionava como escola que
atendia as popul agBes negras ministrando musica, inglés, Educacdo Moral e Civica
e promovendo a alfabetizacdo dessas pessoas.

Os “frentenegrinos’, como eram chamados, estudavam Engenharia e
Comeércio. Muitosdavam aulas. Buscavam estruturar pequenos projetos que dessem
continuidade aumaidentidade negralivre daslimitacBes e imposi¢des do racismo
(Francisco Lucrécio, apud Araljo, Luzio, 2005).

Namesmavertente, o Teatro Experimental do Negro proposto por Abdias
do Nascimento em 1944, além dos ensaios de pegas, promovia cursos de
alfabetizacdo de adultos. A educacdo nesse espaco ndo encontra relacéo
simplesmente com a escolarizagdo. Ela incorporou a perspectiva emancipatoria
do negro no seu percurso politico e consciente deinsergéo no mercado detraba ho.*?

A perspectiva ndo era “a afirmagio da Africa como centro do modelo
social, mas, daidentidade do negro de origem africanacomo umainstancia possivel,
embora ainda ndo como referéncia constitutiva de um modelo socia” (Romao,
2005).

Nessas e em outras organizagdes, a dimensdo politica esta posta como
forma de negagdo da suposta inferioridade natural do negro.

Todavia, na historiografia brasileira, foi t&o somente abordada como um
movimento politico, marcado por contradi¢cBes e equivocos. Os temas sdo
analisados superficialmente ndo se dando o devido valor ao impacto socia epolitico
produzido.

Flavio Gomes (2005) ressalta a necessidade de resgatar mais essaface da
histéria da educacdo do negro brasileiro,

reconstituindo as historicidades (contradi¢fes, expectativas, didlogos) de
intel ectuai s negros, associagdes anti-racistas e movimentos sociais nosanos 40 e
50. Mais do que supostos vazios, descontinuidades e invisibilidades, torna-se
necessario avaliar tensfes, contextos e expectativas em questao.

Conhecer ahistoriada educacdo do negro significa, dentre outras coisas,
anecessidade de adentrar esses diferentestipos de escol arizagdo e educagéo, como
espacos de construcdo da cidadania e fonte de conscientizagcdo da origem afro-
brasileira. Conseguentemente, ainvisibilidade social €“desnaturalizada’ fazendo
emergir as diferencas nas formas de tratamento, a desigualdade racial e social.

Os poucos exemplos citados ddo mostra do exclusivismo que foi a
educacdo brasileiraparaas popul agdes brancas, em especial asde posse. A alguns
brancos era vetadaa participagdo nesses espacos educacionais, em funcéo daclasse
social que ocupavam, ou seja, foram excluidos efetivamente por questdes

%2 Formavam profissionais para atuar no campo artistico do teatro (Romao, 2005).
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econdmicas. Para 0s negros, a questdo foi dupla, primeiramente racial, e, em
seguida, econdmica.

Neste sentido, vale mais uma vez lembrar que as agles afirmativas, em
especial as cotas, ndo sao um “privilégio” dado aos negros. A ndo ser que se
considere como 100% de cotas a preferéncia dada as populagbes brancas no
decorrer da Histéria da Educacéo Brasileira.®

Diante do exposto fica a questdo: o que é ser Negro no Brasil, hoje?

2.4 Programas de ag0es afir mativas

Numa soci edade multifacetada como abrasileira, é preciso lembrar quea
histéria da educacdo dos grupos de origem negra indica-nos processos
discriminatérios no sistema educacional oficial, que ndo sio perceptiveis para
grupos urbanos brancos que convivem em um mesmo espaco e tempo (Demartini,
2000). Estar atento a essas popul agdes é questéo de cidadania e de abrir campos
paraaconsolidagdo efetivade politicas publicas que atuem no sentido de minimizar
a pobreza e a exclusio a que foram submetidos ao longo dos sécul os.

Apesar de a luta do Movimento Negro remontar & década de 30, sO a
partir de meados da década de 80, o combate a discriminagéo racial vem ganhando
visibilidade no Brasil. As proposi¢des de estratégias e agdes de promogdo da
igualdade oficiaistém adotado uma perspectivasocial, com medidas redistributivas
ou assistenciais contra a pobreza, baseadas em concepgdes de igualdade, sejam
elasformuladas por politicas de esquerdaou de direita (Munangaapud M oehlecke,
2002).

A proposta de Agbes Afirmativas no Brasil carrega em seu bojo uma
infinidade de sentidos e reflete ndo s6 a experiéncia historica brasileira da
desigualdade social, como a dos paises que lhe deram origem.®*

Acdo afirmativa é plangar e atuar no sentido de promover a representacdo
de determinados segmentos de pessoas — aquel as pertencentes a grupos que tém sido
subordinados ou excluidos — em determinados empregos ou escolas. O que ha de
semelhante nas diferentes formas de agBes afirmativas é a idéia de “regtituir uma
igualdade quefoi rompidaou quenuncaexistiu” (Guimaraes, apud Moehlecke, 2002).

3 Caso permanegam asdlvidas, Seyferth (2005) fornece umrico, emborabreve, cabedal deinformacdes

acercados pressupostos biol 6gicos e civilizatorios usados para desqualificar acamadamais desabonada
da populagéo, em especial os negros. Pressupostos de exclusdo que marcaram as politicas de
colonizagdo vinculadas aimigragdo sdo abordados.

3 O termo agao afirmativa se originou nos EUA, nos anos 60. A bandeiracentral eram as oportunidades
iguaisatodos. O Movimento Negro surge como umadas principaisforgas, tendo liderancas de projecéo
nacional e apoiado por liberais progressistas brancos, unidos numaampladefesadedireitos. O Estado,
além de garantir leis ndo-segregacionistas, deveriatambém assumir uma postura ativapara melhoria
das condig¢des das popul agoes negras. Ver: Moehlecke (2002).
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No periodo conhecido como de redemocratizac@o do Brasil, na segunda
metade da década de 80 e durante a década de 90, os movimentos sociais — que
nunca deixaram de atuar —, ganharam mais visibilidade e passaram a agir mais
efetivamente no sentido de exigir uma postura mais ativa do Poder Publico diante
das demandas das minorias.*®®

Nesse universo, o Movimento Negro atuava exigindo aadocdo de medidas
especificas paraasol ugdo das demandas surgidas hi storicamente e que se estendem
até hoje. No quadro delineado, a partir dos dados coletados pelo MEC/Inep, os
negros aparecem, claramente, numa condic¢do socioecondmica e educacional
inferior a do branco, em virtude das préticas discriminatérias e preconceituosas
gue vém ocorrendo, sutisou ndo, paraforjar adesigual dade entre negros e brancos
em todos os espagos que permitam certa visibilidade social.

E nesse sentido que o “mito da democracia racial”, forjado nos idos da
décadade 30, permanece noimaginério social brasileiro, embora, instituciona mente,
estgja sendo mais combatido nos governos atuais.® Atuacdo essa, ndo se pode
deixar de registrar, resultado das pressdes sistematicamente empreendidas desde
0s escravizados até o Movimento Negro organizado.

Recentemente, a Organizacdo das Nagdes Unidas promoveu uma série
de conferéncias internacionais no sentido de dar conta das demandas sociais na
contemporaneidade.

Em 2001, na Il Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminagéo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada em Durban,
Africado Sul, a ONU instou os Estados participantes a coletarem, compilarem,
analisarem, disseminarem e publicarem dados estatisticos confidveis, em niveis
local enacional, relativosaindividuos e membros de grupos e comunidades sujeitos
a discriminag&o.

O diagndstico exposto a seguir é resultado dessa determinagéo e foi
el aborado com dados coletados pel o I nstituto de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira(Inep) e pelo Instituto Brasileiro de Geografiae Estatistica (IBGE).

35 Grupos organizados de homossexuais, indigenas, ambientalistas, negros, mul heres etc.

% Umamaior ateng&o ao preconceito racial no Brasil, em aten¢éo as demandas do Movimento Negro,
foi dada pelo Governo Fernando Henrique Cardoso (1994-2002), tendo sido dado continuidade pelo
atual Presidente Luis Inacio Lulada Silva (2002 até a atualidade).
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3 —Diagnostico

3.1 Analisando historicamente os nimeros. 0 que € ser negro no
Brasil, hoje?

Nos Ultimos anos, o debate migrou do universalismo ao acesso de
oportunidades e, da igualdade formal proclamada na Constitui¢cdo Federal, como
direito constitucional, ao problema metodoldgico de defini¢do da pessoa negra
(Silva, 2002).

Em ambas as situacBes, as discussies travadas, em defesa da igualdade
ou da definicdo de quem € negro no Pais, tém obstaculizado préticas efetivas de
combate adesigual dade. N&o que debates ndo devam ocorrer. Muito pelo contrario.
Mas faz-se necessario para uma melhor compreensdo do que é ser negro na
atualidade, uma andlise aprofundada das conjunturas histéricas, psicossociais e
econbmicas que envolvem essas populagfes, no sentido de esclarecer e ndo
confundir. Isto nem sempre tem ocorrido.

Paradoxalmente, o ideal de nagdo brasileirafoi historicamente construido
sobre dois pilares, e ambos tém em seu epicentro afigurado negro. Tanto o atraso
danagéo, quanto o progresso da nacdo foram construidos respal dados na mistura
de ragas entre brancos, negros e indios. O negro é no Brasil-Col6nia, no Brasil-
Império e inicio da Primeira Republica registrado como exemplo de fracasso.
Schwartz (2001, apud Dias, 2005) descrevendo a abordagem de intelectuais
comentou: “umanagdo de ragas mistas, como anossa, erainviavel e estavafadada
ao fracasso”.

Por outro lado, ndo havia (e ndo ha) como negar — o0 Brasil € uma nagdo
de populagdo mista. Para a construgdo de um Brasil moderno, o discurso da
igualdade emerge nas décadas de 20 e de 30, negando aestruturade discriminagéo
histéricabrasileira. Em seu lugar erige-se 0 mito dademocraciaracial, da“ Fabula
dastrésragas’ — convivéncia pacifica entre brancos, negros e indios.

Segundo da Matta (1997), “no Brasil o sistemainclui e hierarquiza de
modo complementar, de acordo com o principio do “desigual, masjunto (...) todas
as etnias se completam para a formac&o do ‘povo brasileiro’, pois o que faltaem
uma, existe de sobra na outra”.

Neste universo, experiéncias histéricas de segregacéo e discriminacdo
foram camufladas, sendo, desconsideradas, seja pelo poder publico, pela midia,
por parte da intelectualidade brasileira e, conseqlientemente, se tornaram
imperceptiveis para a maioria da populagao.
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N&o sejustifica, mas compreende-se a resisténcia ao reconhecimento da
sociedade brasileira como extremamente preconceituosa e racista. Parafraseando
Florestan Fernandes, “ no Brasil existe 0 preconceito deter preconceito” (Cardoso,
1997).

A andlise dos dados, como veremos, € altamente desigual em relacdo as
popul agdes negras e brancas.

3.2 Perfil demografico eracial da populacéo brasileira

A andlise dos indicadores sociais brasileiros® evidencia a desigualdade
existente entre 0s grupos raciais — especialmente entre 0s grupos populacionais
brancos e negros.®

Existe hoje o reconhecimento de que o estudo da trgjetdria dos negros é
essencial para um pais comprometido com a promog&o de uma sociedade,
ef etivamente, democratica.

E fato que o preconceito e a discriminagdo abarcam indistintamente
pobres, deficientes fisicos, obesos, indios, idosos etc. Esta é aargumentagcdo mais
comum, no sentido de desracializar os debates. Os dados da Tabela 1 séo, a meu
ver, 0 que torna a discriminagdo aos pretos e pardos mais gritante, no Brasil.

Tabela 1 — Populacéo residente, total por raga/cor, por grandes regifes

1996/2003/2004
Ano Total Brancos (%) Brancos Negros® (%) Negros
1996 154.360.589 85.267.617 55,2 68.166.345 44,1
2003 173.966.052 90.573.832 52,1 82.295.722 47,3
2004 182.060.108 93.604.435 51,4 87.374.950 47,9

Fonte: IBGE — Pnad.

(1) Até 2003, exclusive a populacdo da érea rural de Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e
Amapa.
(?) Negros — somatéria dos que se declaram da cor preta e parda.

37 Os dados pesquisados no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC) edo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) seréo apresentados no decorrer
do texto, considerando as diferentes etapas de ensino, da educagéo béasi caa Educagdo Superior. Embora
foque mais aquestéo racial, seréo explorados outrosindicadores como sexo, género, renda e aquestéo
da eqliidade regional permeiatodo o trabal ho.

% Este texto enfoca a desigualdade ético-racial a partir do recorte especifico da populagéo afro-
descendente.
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Em 2004, a populacdo total do Brasil era de 182.060.108 habitantes,
indicando um crescimento em torno de 17,9%, em relagdo a 1996. Do total
populacional em 2004, os negros representavam 47,9 % da populagdo brasileirae
os brancos, 51,4%. Este indice torna o Brasil o pais ndo-africano com a maior
populacdo negra do mundo e o segundo maior, se considerarmos todo o globo
terrestre, perdendo somente paraa Nigéria.

O dado que chama a atencéo € a alteracdo da populacdo negra de 1996
para2003. O nimero de pessoas que se autodeclararam negras aumentou de 44,1%
para47,3%, ou sgja, 3,8% no total geral. Umaandlise maisdetalhadadeixaentrever
que 0 aumento dos autodeclarados negros ndo correspondeu a um aumento dos
autoclassificados brancos, muito pelo contréario, houve um decréscimo de brancos
em 3,8%.

Infere-se que a causa dessa mobilidade tem a ver com avisibilidade que
tem sido dada a tematicaracial nesse milénio, pelos érgéos governamentais. Em
funcéo das demandas desencadeadas desde a década de 30, mais efetivamente nas
décadas de 80 e 90, pelo Movimento Negro, fazendo com que as pessoas
reformulem suas questdes de identidade.

Hasenbalg (1997) ja fazia esse alerta em um semindério internacional ,*
realizado em S&o Paulo, com o objetivo declarado de contribuir para o debate
sobre a questéo do racismo no Brasil.

E cabivel considerar a possibilidade de que o inicio de programas efetivos de
acdo afirmativa tenha como conseqiiéncia ndo-intencionada um rearranjo das
identidades e classificagBes raciais no Pais; algo como uma reversdo, ditada em
boamedida por um célculo utilitario, dos processos de branqueamento, induzidos

pelo sistema brasileiro de relagBes raciais. (Hasenbalg, 1997).

Também Ferreira (1999), em seu estudo sobre a construcéo daidentidade
de “afro-descendentes’, afirma que o Brasil esta submetido a uma “ideologia do
brangueamento” e, por assim ser, muitas pessoas ao responderem aos quesitos do
recenseamento, negam as caracteristicasraciais, determinando um indice que ndo
reflete, de fato, o perfil énico-racial do povo brasileiro, permitindo supor que
seja bem superior ao oficial apresentado.

Umaandlise historicacomparativa de 1999 a 2003 nos remete novamente
a essa “premoni¢cdo”’ de Hasenbalg (1997) e & afirmacdo de Ferreira (1999).
Acompanhemos na Tabela 2, a luz das disparidades regionais, quais as regides
gue “sustentam” esse avango numeérico de pessoas autodecl aradas negras.

3 Seminario Internacional “Multiculturalismo e Racismo: o Papel da Agdo Afirmativa nos Estados
Democréticos Contemporaneos’, organizado pelo Departamento dos Direitos da Cidadania do
Ministério da Justica (Souza, 1997).
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Tabela 2 — Distribuicéo da populacéo residente, segundo raga ou cor, por
grandes regides — 1999/2003

i ae—

Brasil 100,0 54,0 5.4 40,0 0,6
Norte 100,0 28,4 2,3 68,2 1,1
Nordeste 100,0 29,8 5,6 64,5 0,2
Sudeste 100,0 64,0 6,7 28,4 0,8
Sul 100,0 83,7 3,0 12,6 0,7
Centro-Oeste 100,0 46,2 3,5 49,5 0,8
Brasil @ 100,0 52,1 5,9 41,4 0,6
Norte 100,0 26,6 3,9 69,0 0,5
Nordeste 100,0 28,6 6,4 64,6 0,4
Sudeste 100,0 62,0 6,9 30,3 0,8
Sul 100,0 82,3 3,7 13,4 0,6
Centro-Oeste 100,0 43,0 4,5 51,8 0,7

Fonte: IBGE — Pnad 1999; Pnad 2003.

(Y) Exclusive a populag&o rural de Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapa.
(?) Exclusive a populagéo rural.

Em todas as regifes brasileiras houve uma diminuicdo das pessoas
autodeclaradas brancas. Por ordem numérica decrescente, as porcentagens
reduzidasforam as seguintes: Regido Centro-Oeste (3,2%); Regido Sudeste (2,0%);
Regido Sul (1,4%); Regido Norte (1,3%), e Regido Nordeste (1,2%).

Em relagéo a populagéo autodeclarada negra, considerando a somatéria
dos pretos e pardos, o fendmeno foi 0 inverso. Os acréscimos de 1999 para 2003,
regionamente, foram: Centro-Oeste (3,3%), Norte (2,4%), Sudeste (2,1%) Sul
(1,5%) e Nordeste (0,9%) (Tabela 2 e Gréfico 1).

Aindano Gréafico 1, percebe-se que a Regi&o Nordeste em 1993 eraaque
tinha o maior nimero de negros, 70,1%, muito préximo a Regido Norte (70,5%).
Em 2003, ha uma inversdo. Primeiro a Regido Norte (72,9%), em segundo o
Nordeste (71,0%); depois, respectivamente, o Centro-Oeste (56,3%), 0 Sudeste
(37,2%) e por Ultimo a Regido Sul (16,7%).

Chamaaatenco as diferencas entre as regi 6es Nordeste e Norte. Ambas,
respectivamente, com a maior populacdo negra do Brasil. Todavia, na Regido
Norte, de 1999 a 20003, 0 aumento de pessoas autodeclaradas negras (2,4%) foi
superior ao crescimento populaciona (0,6%) (Tabela 2 e Gréfico 1).

Hade se pesquisar como tem sido o investimento dos Estados e municipios
no combate adiscriminacao racial e o estimulo a capacitagéo de docentes sobre as
relacdes étnico-raciais. Sendo a educacdo, o pilar central na analise aqui
desenvolvida, verificar se houve, paralelo ao aumento do acesso aeducagéo basica
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Gréfico 1 — Distribuicéo da populacéo residente, segundo raga ou cor, por
grandes regides — 1993/2003
Fonte: IBGE — Pnad 1999; Pnad 2003.

€ ensino superior, uma mudanga no encaminhamento das questdes raciais nos
espacosintra-escolar e extra-escolar. Em que medida essas préticasjatém resultado
em mudangas na auto-imagem das pessoas, em relacdo ao pertencimento racial.
E visivel que o trato da questdio tem avancado na midia eletrénica e
impressa, atingindo a populagdo como um todo. Acresce-se aisso, a criagdo de
leis que coibem a prética do racismo e forjam uma maior visibilidade para os
negros, atuando mais efetivamente na busca da equidade em todos os campos.
Assim, ndo se deve desmerecer a atuagdo dos meios de comunicagdo
nesse processo. Pelo carédter ligeiro com que ainformagéo atinge o tel espectador,
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influenciando na sua percepcdo do mundo e de si mesmo, vale apenapesguisar as
representacdes de negros propagadas e a sua importancia no processo de auto-
identificac8o da populag&o brasileira.

Vale ressaltar que, para o IBGE, comparando dados da Pnad de 1993 a
2003, essas sao “ pequenas alteragdes em nivel nacional” .*° N&o estamos dizendo
gue ndo 0 sdo, sugerimos que se pesquisem os indicios de uma sutil mudanca na
sociedade brasileira, mesmo porque o0 aumento de autodecl arados negros continua
avangando, pouco, mas ano a ano.

Estudos realizados no sentido de acompanhar esta mobilidade
populacional, comumente, tomam como base de andlise 0 papel damigragcdo. Em
1890, o branco era minoria, representando 44% da populagéo brasileira. No final
do século X1X e nos anos 30, a forte imigracdo européia conduz a uma
recomposi¢do racial, os brancos chegando a 64% no recenseamento de 1940. Apos
0 século XX, fatores como mortalidade, fecundidade e também o padréo de
intercasamento passam a ser a referéncia (Henriques, 2000).

Mas, e atualmente? O que estaria impulsionando essas mudangas? O
aumento na taxa de fecundidade e natalidade? Tem havido um aumento da
populacdo negra que explique as flutuagdes observadas?

Estas podem ser algumas das explicagdes. Todavia, entendo que a
identificac8o racial ndo é algo estatico e sim um processo socia construido ao
longo da vida: “ o pertencimento racial ndo constitui um dado imutavel navida
das pessoas’. E possivel que na sua trajetoria “haja mudangas no processo de
autoclassificagéo das pessoas’ (Piza, Rosemberg, apud Carvalho, 2005). Baseado
nessa premissa € que sugiro um estudo mais aprofundado acerca dos curriculos e
dos contetidos ministrados, assim como em rel ag&o ao trato para com 0S negros no
ambiente escolar. Registrando, mais uma vez, a necessidade de se avaliar as
mudangas ocorridas nalegislacdo e nas representacfes do negro namidiaimpressa
eeletronica

A visibilidade institucional é fato. A Constitui¢ao Federal de 1988 em
seuArtigo 3°, inciso 1V, traz o texto que garante apromocéo do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo; o inciso 42 do Artigo 5° trata da pratica do racismo como crime
inafiancavel e imprescritivel, além de outros como o paragrafo 1° do Artigo 215
gue trata da protecdo das manifestagdes culturais.

Em termos legais, apds a década de 80, houve uma série de instrumentos
normativos voltados para assegurar a presenca histérica das lutas empreendidas
pelo Movimento Negro, na Constituicdo do Pais.

Sem davida, houve uma producgdo significativa em termos de dar
visibilidade a questdo racial. Questiono se esta movimentagdo do poder publico

40 |BGE. Sintese de indicadores sociais. 2004.
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reforcou, por parte do sistemasocial como um todo, também uma movimentagao.
Se, ao dar visibilidade & temética racial em suas diferentes instancias, esteja
ocorrendo o que Hasenbalg destacou em 1997.

E fato que a articulagio dos movimentos sociais ao longo das Gltimas
décadas tenhaimpulsionado o processo de conscientizagéo, todaviaaabrangéncia
acancada por programas de Ac¢BesAfirmativas, em carater nacional, ndo pode ser
desmerecido. Outro ponto é aatencdo damidiaaos debates publicos sobre aquestdo
racial no Brasil. Tudo isso contribui para a conscientizagdo, desencadeado sem
davida, pelacapacidade deinfluénciado Movimento Negro sobre os governantes.

Apesar do exposto nas Tabelas 1 e 2, ou sgja, populacdo negra ser de
47% da populacdo brasileira, os dados referentes a desigual dade de oportunidades
seja na educagéo ou no mercado de trabalho permanecem inalterados.

3.3 Desigualdade de oportunidades na educacéo e desigualdade
racial no Brasil

As pesguisas que privilegiam a questdo racial tornam perceptivel, na
sociedade brasileira, a materializagdo de umalégica da segregacéo ancorada em
esteredtipos e preconceitos raciai s disseminados e fortal ecidos ao longo dos anos
pelo discurso competente cientifico,* abarcando, por longo tempo, instituicdes
sociais como a familia e os meios de comunicagao.

Para uma andlise da histéria do negro na educagéo brasileira, coerente e
fundamentada, deve-se levar em conta o espaco escolar em suas diferentes
interfaces com a sociedade. Os conflitos que a atingem interferem no sujeito
histérico aluno, em salade aula. Nessavertente, é preciso compreender aeducacéo
em seus diversos matizes.

Um exemplo seria a educagdo na sua relagdo com o universo simbdlico,
considerando “os mitos, as representagdes e os valores, em suma, as formas
simbdlicas por meio das quaishomens e mulheres, criangas, jovens e adultos negros
constroem a sua identidade dentro e fora do ambiente escolar” (Gomes, 2002).
Esta“ construcdo” interfere diretamente no rendimento do aluno.

A escola é considerada o locus privilegiado para a educagdo em direitos
humanos, porque nela se d& a formag&o por meio da transmissdo cultural. Nesse
sentido, valores e habitos se perpetuam extrapolando o ambiente escolar e
influenciando a convivéncia social, no seu sentido mais amplo.

Para alguns autores que se vinculam a tradi¢do marxista (Ponce, 2000;
Ribeiro, 2000; Manacorda, 2000) a escola é vista como o local onde ocorre a

“1 Refiro-me as produgdes “ cientificas’ que reforgam uma visao deturpada sobre os negros e que foi,
por muitos anos, tida como “verdade” absoluta (Nina Rodrigues, Silvio Romero, Gilberto Freyre
etc.).
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reproducéo dos val ores da classe dominante, palco de lutas e conflitos, reflexo da
problemética vivenciada pela sociedade como um todo. Seria, entdo, 0 espaco
onde esses saberes vinculados a classe dominante seriam reproduzidos.

Ancorada na pedagogia criticadestaco que o conhecimento nunca é neutro
e objetivo. “O conhecimento € uma construcdo socia profundamente enraizada
em um nexo de relagdes de poder” (MacLaren, 1999).

No universo deste estudo, a escola é percebida como uma arena onde
diferentes interesses se digladiam. Assim, busca-se indagar como e por que o
conhecimento foi construido de formaabeneficiar os brancos em detrimento dos
negros.

A escolaéaqui percebidacomo um sistemacomplexo derelagdes sociais,
por isso élocal onde deveriaocorrer diferentes apropriagdes do saber, visto serem
redimensionados por “olhares’ autbnomos. Seisso ndo ocorre, haque se preocupar
equestionar os porqués. Dai a necessidade de se observar “ por que o conhecimento
€ construido damaneiracomo &, e como e por que algumas construces darealidade
sd0 legitimadas e cel ebradas pela cultura dominante, enquanto outras claramente
nao sdo” (MacLaren, 1999).

Constata-se uma pretensdo de esguecimento, negacdo e silenciamento
sobre algumas teméticas que tém um cunho estratégico, que precisa ser analisado.
Tal atitude integra uma construcdo simbdlica e ideol dgica advinda de uma dada
cultura hegemonica européia, que legitima o discurso racista da superioridade do
branco em relagdo ao negro.

E preciso ficar alertaaesses dados. S&o de fundamental importanciapara
adesmistificagdo do“ determinismo biolégico” que situao negro como ragainferior.
Esta informacgdo € condicdo sine qua non na divulgacdo de estatisticas que
comparam brancos e negros.

Muitasvezes, ao setrabal har estatisticamente as diferencas que acometem
estes grupos, ndo considerando as conjunturas histéricas que os envolvem, ao
invésde esclarecer sobreadesigualdaderacial brasileiragera-se um efeito contrario
— a falsa consciéncia que os nimeros induzem — a estatica “inferioridade” do
negro. O que é umafalécia. Os negros tém avancado, mas continuam em posi¢cao
inferior ao branco. Afinal, anos de estudo os separam. Este é o fato.

Pensar assim ndo inviabiliza, em hipbtese alguma, a necessidade de se
indagar sobre os reais motivos histéricos, econdmicos e sociais dessa diferenciacao,
gue se estende ha anos.

Osindicadores educacionais expdem com nitidez aintensidade e o caréter
estrutural do padr&o desta discriminag&o racial, no Brasil. Neste sentido, o papel
do aparelho governamental buscando corrigir estas disparidades € de fundamental
importancia.

Neste universo, trabal har com temas como raga/cor, etnia e género é uma
necessidade inadiavel. Educar para a diversidade, por uma sociedade mais justa,
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pela busca da equidade de tratamento para brancos e negros, passa,
necessariamente, por esses canais de discussao.

A assisténcia da Unido aos Estados e Municipios é essencial paraque de
fato 0 ensino possa ser ministrado dentro do carater de respeito a pluralidade de
idéia, de apreco atolerancia e de divulgacéo de diferentes manifestagdes culturais
como apregoa a LDB n°. 9.394/1996.42

A observagéo de Nascimento (2005) reforcaaurgénciano aprofundamento
no trato da quest&o racial no espago escolar:

Quando lia as provas daquele vestibular (Unicamp/2001) ndo deixei de pensar
nos alunos negros que participaram, participam e ainda continuar&o participando
de aulas que escutam dos professores e |éem nos livros que seus antepassados
eram “andnimos’, “escravos coisa’, uma “ patologia social”, que sb conseguiam
ter discernimento das coisas quando fugiam, se revoltavam ou se suicidavam.
Fico imaginando como eles devem se sentir ao ouvir isto, ainda mais na escola,
em meio a colegas mesti¢os e brancos.

Citando Moisés (2001), Nascimento conclui: “(...) ler ou ouvir falar de
um antepassado — que esté presente na cor da pele do individuo — de forma
depreciativa, pode contribuir para a construgdo de um autoconceito negativo,
diminuindo a auto-estima do aluno”.

Tem-se claro que esse € um fendmeno histérico que jase arrastahamais
de 400 anos, e ndo se restringe ao espago educacional “[...] Mas é pelo menos na
escolaque sedeveriater umavisdo mais criticae objetivadasraizes do preconceito
e discriminag&o raciais, e nunca conclusdes que, hoje, depreciem a histéria dos
proprios negros no passado” (Nascimento, 2005).

E preciso, sim, ressaltar outras facetas dos sujeitos histdricos escravizados,
sem, contudo, negar todas as mazelas pelas quais passaram. Afinal, em pleno
século XXI, quando se observa o aumento continuo dos niveis de escolaridade
média dos brasileiros, a populacdo negra ainda mantém cerca de dois anos de
estudo a menos que as populagdes brancas. Diferenca essa hd muito inalterada.

Segundo osdados do IBGE, entre asregides, a Sudeste apresentao indice
mais elevado de escolarizacdo (média de sete anos de estudo); no outro extremo
encontra-se aRegido Nordeste, com umamédiade 4,7 anos de estudo. Além disso,
no periodo de 1996 a 2001, o nimero de criangas fora da escola no Sudeste foi
reduzido de 5,9% para 2,6%. No Nordeste, a reducdo foi de 13,6% para 4,8%,
apesar de continuar possuindo a taxa mais elevada do Pais de criancas fora da
escola (Inep, 2003b).

42 Um exemplo claro de possibilidades de atuagéo governamental tem sido a destinag&o de recursos
para projetos de capacitacdo de docentes, em nivel nacional, paraaimplementagéo daLei n° 10.639/
2003, voltada para a educacao das relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-
brasileiras e africanas.
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Depreende-se dos dados que as politicas universalistas minoram a
precariedade da situacdo educacional brasileiracomo um todo, entretanto, interfere
pouco nas disparidadesregionais. A buscadaeqlidade regional, no Brasil, dialoga
de perto com a questéo racial. Basta verificar que a composic¢éo populacional de
negros no Nordeste e Norte é a maior do Pais, assim como a precariedade dos
indicadores econémicos, sociais e educacionais. E isso exige maior atencéo do
poder publico.

3.4 Analfabetismo

As taxas de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade
seguiram atendéncia de queda verificada nos Ultimos anos para todos 0s grupos
de idade, cor ou raca. No Brasil, a taxa de analfabetismo é bem menos acentuada
paraas popul agdes brancas (7,1%), em rel acéo as popul agdes preta (16,9%) e parda
(16,8%); mais do dobro observado para brancos (Tabela 3 e Gréfico 2).

A Regido Nordeste é a que mais se destaca em nimero de analfabetos
com 15 anos ou mais de idade — brancos (17,7%), negros® (52,2%), perfazendo
um total de 18,5% a mais do que ataxa registrada para o Pais. A Regido Centro-
Oeste com 6,9% de brancos e 26,3% de negros, a Regido Norte com 7% e 25%; a
Sul com 5,2% e 24,1% e a Sudeste com 5,2% e 21,5%. No Brasil como um todo,
0 numero de analfabetos negros é o dobro do nimero de analfabetos brancos.

A disténcia numérica entre analfabetos brancos e negros é maior no
Nordeste (34%) e menor no Sudeste (16%). No Norte e no Sul adiferencaficaem
torno de 18% e no Centro Oeste em 19% (Tabela 3 e Gréfico 2).

Tabela 3 — Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade,
por cor, segundo as grandes regides — 2003

Grandes regioes Total Branca lg-gfa Parda
Brasil 11,6 7,1 16,9 16,8
Norte 10,1 7,0 14,0 11,0
Nordeste 23,2 17,7 27,0 252
Sudeste 6,8 5,0 12,1 9,5
Sul 6,4 5,2 12,0 12,1
Centro-Oeste 9,5 6,9 15,1 11,2

Fonte: IBGE — Pnad 2003.
(Y) Exclusive a populag&o rural de Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapa.
(?) Exclusive a populagéo rural.

% Negros éigual a somatéria de pretos e pardos.
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Grafico 2 — Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade,

por cor, segundo as grandes regides — 2003

Fonte: IBGE — Pnad 2003.

Em relag@o ao analfabetismo funcional a queda mostrou-se mais
acentuada, sobretudo, para popul agéo de cor pretano Nordeste, em torno de 35%.
Enquanto paraabrancaeapardaareducado foi de 26%. No Centro-Oeste, também
houve reducdo acentuada das taxas, com queda de 45,5% para pretos, 34,3% para
brancos e 29,1% para pardos. Vale ressaltar que a diferenca nas taxas de
analfabetismo funcional, em 2003, entre brancos, pretos e pardos permaneceu

acentuada, 18,4%, 32,1% e 32,5%, respectivamente (Tabela4 e Gréfico 3).

Tabela 4 — Taxa de analfabetismo funcional das pessoas de 15 anos ou mais

deidade, por cor, segundo as grandes regides — 1993/2003

Grandes regioes Total
Brasil " 24,8
Norte ® 23,8
Nordeste 39,0
Sudeste 18,7
Sul 18,8
Centro-Oeste 22,9

Fonte: IBGE — Pnad 2003.

Branca
1993 2003
26,8 18,4
25,6 17,8
43,0 31,5
233 15,5
24,8 16,8
28,0 18,4

Cor
Preta
1993 2003
49,2 32,1
49,4 30,3
65,0 42,1
41,9 27,5
43,7 26,8
52,9 28,8

Parda
1993 2003
47,1 32,5
36,8 | 25,7
574 420
37,1 23,8
42,6 | 28,8
37,1 26,3

(Y) Exclusive a populagdo rural de Rondbnia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapa.

(?) Exclusive a populagéo rural.
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Grafico 3 - Taxa de analfabetismo funcional das pessoas de 15 anos ou
mais de idade, por cor, segundo as grandes r egides — 1993/2003
Fonte: IBGE — Pnad 1999; Pnad 2003.

Em 2003, o governo brasileiro langou o programa “Brasil Alfabetizado”,
que pretendiaalfabetizar 20 milhbes de pessoas até 2006. Sifuentes (2003) jdalertava
para a relagdo intrinseca entre o nimero de analfabetos funcionais e os dados do
Sistema de Avaliacéo da Educacdo Béasica (Saeb) 2003, “onde 59% dos alunos
matriculados em escol as publicas ndo compreendem o que |éem — sdo os chamados
analfabetosfuncionais(...) sendo amaior parte delesformadapor afro-descendentes’.

Atualmente, os dados ndo sdo dos mais animadores. O negro, em idade
adulta, aindaéamaioriaentre osanafabetos. Mas ha sinais de pequenas alteractes.
Uma delas foi a variagdo populacional dos autodeclarados negros mencionada
anteriormente e amaior inser¢&o dos negros nos espagos educacionais. Emboranéo
se possa dizer que houve uma reducdo na distancia que separa brancos e negros.

Salvo esses pequenosindicios verifica-se, pel osdados coletados pelo Inep/
MEC, por meio de mecanismos de avaliagdo nacional como o Saeb e 0 Exame
Naciona do Ensino Médio (Enem), que em relacdo ao ensino fundamental, asituacdo
ndo avangou muito em termos qualitativos. O nivel dos alunos nas séries finais do
ensino fundamental (42 e 82 séries) e médio (3° ano) permanece em sua maioria,
critico e muito critico.

Sifuentes (2003) faz coro ao que retomamos naintroducdo deste estudo ao
afirmar “O analfabetismo tem, sem dlvida, raizes no escravagismo e na exclusio
socid” e para acrescentar, diriamos, nas préticas racistas cotidianas e no mito da
democracia racial que ainda persistem. O quadro educacional tragado abaixo ndo
deixa dividas sobre essa afirmagéo.
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3.5 Educacao infantil
3.5.1 Creche

Em 2002, a presenca de criangas brancas nas creches era 18,7% superior
ade criangas negras, 59,1% para 40,4%, respectivamente. Possivelmente, o fato
de existirem mais creches privadas do que publicas seja um dos motivos,
considerando que a obrigatoriedade do ensino publico e gratuito era apenas a
partir dos 7 anos, idade de ingresso no ensino fundamental. Na pré-escola a
diferenca permanece, mas diminui para 3,1 % (Tabela 5).

Tabela 5 — Percentual de estudantes por cor/raga, segundo o curso que
freqiientam — Brasil 2002

Nivel de ensino Total Branca Negra® Amarela
Creche 100,0 59,1 40,4 0,5
Pré -Escola 100,0 51,5 48,4 0,4
E. Fundamental 100,0 46,4 53,2 0,2
E. Médio 100,0 55,6 43,9 0,4
Ed. Superior 100,0 75,9 23,1 0,8
Mestrado/Doutorado 100,0 81,5 17,6 0,9

Fonte: IBGE — Pnad 2002.
(1) Somatéria de pretos e pardos.

Em 2005, foi realizado o primeiro Censo Escolar que contém o item raca/
cor autodeclarada. O mesmo constitui-se em um poderoso instrumento de andlise
dacomposicdo racial daeducacdo brasileira, daeducagdoinfantil deducacéo bésica.

Em 2005, o nimero de matricul ados negros foi de 39,25%, para 43,30%
de brancos matriculados (Tabelas 5 e 6).

Tabela 6 — Numero de matriculasinicial na educacgéo infantil — Creche, por
raca, segundo as grandes regides — 2005

Raga Brasil Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste
Total 1.414.343 | 67.392 | 352.954 | 658.816 |247.447 87.734
Branca 612.428 14.106 93.190 | 329.487 140.749 34.896
Negra" 555.264 38.671 198.985 | 237.779 | 41.406 38.423
Amarela 17.288 1.232 6.312 6.488 1.765 1.491
Indigena 2.121 1.029 1.442 1.593 594 326

Nao-declarada | 224.682 12.657 53.025 83.469 | 62.933 12.598

Fonte: MEC/Inep — Censo Escolar 2005.
(Y) Somatéria de pretos e pardos.

Em 2005, as regides com maior nimero de matriculas foram: Sudeste
(46,6%), Nordeste (25,0%), Sul (17,5%), Centro-Oeste (6,2%) e Norte (4,80%).
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A Regido Sudeste registrou 329.487 matriculas de criangas brancas nas
creches, para237.779 de negras. 1 sto corresponde a 23,30% de brancas matriculadas
para 16,80% de negras, perfazendo uma diferenca de 6,5% a mais de criangas
brancas.

Em contraste, na Regido Nordeste, o percentual de criangas brancas
matriculadas foi de 6,6% e 14,0% de negras, correspondendo a 7,4% a mais de
criancas negras matriculadas. Na Regi&o Sul, o percentual de criancas brancasfoi
de 10% e 2,9% de negras, perfazendo uma diferenca de 7% de brancas a mais. A
Regido Centro-Oeste apresentou um maior equilibrio entre a participacéo de
criangas negras e brancas nas creches. O percentual de brancas matriculadas foi
de 2,5% e o de negras de 2,7%. A Regido Norte registrou 1% de criancas brancas
matriculadas e 2,7% de negras, perfazendo uma diferenca de 1,7% na matricula
de criangas negras (Tabela 6).

3.5.2 Pré-escola

No Brasil, em 2005, o nimero de matriculas de criancas negras na pré-
escolafoi de 2.451.568, correspondendo a 42,34% do montante total de matriculas
declaradas. Dessas, 1.272.685 eram do sexo masculino e 1.178.883 do sexo feminino,
correspondendo respectivamente, 51,9% e 48,1%. A presenca de criangas negras do
sexo masculino foi 3,8% maior do que criangas do sexo feminino (Tabela 7).

J& o nimero de matriculas de criangas brancas foi de 2.324.136,
correspondendo a40,1% do montante total de matriculas napré-escola. Dessetotal,
1.176.116 eram do sexo masculino e 1.148.020 do sexo feminino, correspondendo,
respectivamente, a 50,6% e 50,7% do nimero de matriculas declaradas (Tabela 7).

Nota-se que, no geral, que o percentual de criangas brancas e negras é
guase equivalente. A menor presencaregistradano Brasil foi ade criancas brancas
do sexo feminino. Os meninos sdo a maioria nesta etapa da educagéo infantil
(Tabela 7).

As matriculas de criangas negras de 2002 para 2005 sofreram uma queda
de 6,1%: de 48,4% para42,3%. Asmatriculas de criangas brancas diminuiram 11,4%:
de 51,5% para 40,1%. Comparando as variagcBes nos percentuais de matriculas
percebe-se que areducdo para criangas negras foi inferior em 5,3% (Tabelas5e 7).

Considerando a soma de matriculas de criangas brancas e negras na pré-
escola, teremos 0s seguintes percentuais regionais. Sudeste (41,25%), Nordeste
(32,9%), Sul (11,1%), Norte (8,8%) e Centro-Oeste (5,9%) (Tabela 7).

O aumento maissignificativo de matriculas de criangas negrasnapré-escol a,
em 2005 (Tabela 7), considerando a somatério criangas negras do sexo masculino e
feminino, ocorreu, respectivamente, nasregides. Nordeste (45,2%), Sudeste (38,9%),
Norte (12,5%), Centro-Oeste (5,8%) e Sul (3,5%).

52 Renisia Cristina Garcia



Tabela 7 — Numero de matriculasinicial na educacgéo infantil — Pré-escola,
por raga/cor e sexo, segundo as grandes r egi6es — 2005

Raga Brasil Norte  Nordeste Sudeste Sul  Centro-Oeste
Masculino

Total 5.790.670 | 510.846 | 1.905.089 [ 2.389.079 | 645 .949 339.707
Branca 1.176.116 . 50.590 | 252.400 | 621.934 182.906 68.286
Negra® 1.272.685| 158.491 | 578354 | 416372 45.683 73.785
Amarela 40.552 4.131 18.903 12.386 1 2.256 2.876
Indigena 17.802 6.211 5.632 3.757 842 1.360
Nao-declarada |  457.473| 40.206 | 122.694 | 166.854 | 100.446 27.273
Feminino

Branca 1.148.020 52.171 251.598 603.222 | 174.152 66.877
Negra" 1.178.883 | 149.204 | 530.470 | 389.085 41.638 68.486
Amarela 42.252 4.429 20.651 12.262 2.252 2658
Indigena 19.345 6.141 5.902 4.687 1.199 1.416
Nio-declarada| 437542 | 39.272 118.485 | 158.520| 94.575 26.690

Fonte: MEC/Inep — Censo Escolar 2005.
(Y) Somatéria de pretos e pardos.

Considerando adistribuicao regiona decriancas negrasem idade pré-escolar
matriculadas, ou sgja, na faixa etaria de 5 a 6 anos (Tabela 10), teremos: Nordeste
(79,7%), Sudeste (79,8%), Norte (72,3%), Centro-Oeste (65,8%) e Sul (65,8%).

Ressalta-se, todavia, que o acesso ndo tem sido acompanhado de
permanéncia no espago escolar e nem rendimento eqiitativo. E visivel o aumento
de criancas negras da pré-escola para o ensino fundamental. Entretanto, a medida
gue se avanga no nivel de escolarizac8o, a presenca das popul agoes negras diminui
drasticamente.

Vale mencionar que, esseaumento relativamente recente de negros no ensino
fundamental reflete aexclusdo aqueficaram relegados ao longo dahistériabrasileira.
A universalizacdo e a obrigatoriedade do ensino fundamental sdo a garantia de sua
presenca. Na medida em que ndo hd uma legislacdo que garanta acesso ao ensino
superior, por exemplo, a queda é constatada.

3.6 Ensino fundamental

Recentemente houve a alteracdo da LDB n° 9.394/96 que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, dispondo sobre a duragdo de 9 anos para o
ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 anos de idade.*

4 A Lei n°11.274, de 6 de fevereiro de 2006, alterou aredagdo dos artigos 29, 30, 32 e 87 daLei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, passando o art. 32 a vigorar com a seguinte redacéo: “Art. 32.
O ensino fundamental obrigatério, com duragéo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo aformagao bésica do cidaddo, mediante (...)".
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O ensino fundamental é, por forca da lei, obrigatério e gratuito nos
estabel ecimentos publicos. A partir deste ano, 2006, o critério de acesso passa a
ser a idade minima de 6 anos de idade para o ingresso no primeiro ano de
escolaridade. Com essa alteragdo, compete aos Estados e aos municipios, com a
assisténciadaUnido, ampliar aofertade vagas no ensino fundamental paraatender
a essas criangas.

A oferta de vagas para criancas de 7 a 14 anos foi uma das demandas
atendidas nas Ultimas décadas. O acesso universa e gratuito € que respalda a
presenca negra no ensino fundamental (da 12 & 82 série).

Atualmente, 0 atendimento a populagéo em idade de 7 a 14 anos ainda
nado esta universalizado paratodas as regides, chegando a 97,7%, 97,4% e 96,5%,
respectivamente, no Sudeste, no Sul e no Centro-Oeste. Asmenorestaxasreferem-
se ao Nordeste (95,2%) e ao Norte (93,4%).

Isto significa que, ainda, cerca de trés milhdes de criangas em idade de 7
a 14 anos estéo fora da escola.

No que se refere a expectativa de conclusdo do ensino fundamental, os
ndmeros apresentados em 2002 expressam as diferencas regionais, sendo a taxa
de conclusdo esperada para 0 Sudeste de quase 70%, e, parao Sul, de 64,1%. Em
contraste, no Centro-Oeste e Nordeste, a taxa fica em torno de 50% e o Norte,
37,8% (Inep, 2003b).

Tabela 8 — Censo Escolar 2005 — NUumero de matriculasinicial no ensino
fundamental regular, por raga/cor e sexo, segundo as grandes regides

Raca/cor Brasil Norte  Nordeste  Sudeste Sul Centro-Oeste
Masculino

Total 33.534.5613.348.370 [11.189.835 112.324.167 |4.227.181 2.445.008
Branca 5.655.886 1 295.260 | 1.233.337 | 2.653.847 1 1.064.574 408.868
Negra® 8.242.360 |1.101.600 | 3.675.803 | 2.484.988 | 305.166 606.317
Amarela 203.158 24.601 88.403 59.648 11.510 18.996
Indigena 137.745 45.256 33.643 30.138 8.935 19.773
Nio-declarada 2.996.497 | 246.244 | 699.084 | 1.056.492 | 799.212 195.465
Feminino

Branca 5.568.218 | 298.485 | 1.232.792 | 2.630.683 [1.003.940 402.318
Negra® 7.729.602 1 1.034.963 | 3.426.722 @ 2.410.038 | 284.065 573.814
Amarela 219.225 25.434 99.487 63.283 11.008 20.013
Indigena 133.644 40.508 32.241 32.974 9.118 18.803
Nao-declarada 2.716.712 | 236.019 | 668.323 902.076 | 729.653 180.641

Fonte: MEC/Inep — Censo Escolar 2005.
(*) Somatdria de pretos e pardos.

No estudo sobre a Trajetéria da Mulher na Educacéo Brasileira: 1996-
2003, publicado em 2005 pelo Inep, registrou-se nas séries finais do ensino
fundamental (52a82série), que a presenca de meninas estava diminuindo, embora
ainda fosse maior que a de meninos.
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A tendénciade crescimento relativo do sexo masculino que comega a se esbogar
nas séries iniciais parece, portanto, se acentuar. Isso poderia ser visto como
consequiéncia do predominio do sexo masculino que existe no Brasil entre a
populacé@o de 0 a 20 anos. Mesmo assim, convém lembrar que a diferenca
populacional ndo ét&o elevadae que outrosfatores de ordem social ou econdmica
poderiam estar determinando essas alteracdes. (Godinho et al., 2005).

Questionou-se se a maior presenca de meninas nessa etapa teria a ver
com ainser¢ao precoce das criangas do sexo masculino no mercado de trabalho, e
se teriamaior compatibilidade entre o trabalho feminino e a escola.

Considerando os dados do Censo Escolar 2005, o quadro anterior mudou
totalmente. Ha o predominio de criangas do sexo masculino no ensino fundamental,
sejam brancos ou negros, e em todas as regides.

J& em relacdo aos indigenas e amarelos ha algumas excegdes. As
matriculadas do sexo feminino superam as do sexo masculino em algumas regides:
as autodeclaradas amarel as nas regifdes Norte, Nordeste, Sudeste e Centro-Oeste,
e as auto-identificadas indigenas, nas regides Sul e Sudeste (Tabela 8).

Como ndo existe registro detalhado sobre raga/género no ensino
fundamental, anterior aos dados acima, ndo sera possivel fazer uma analise
comparativa com outros anos entre o0 nimero de matriculas de mulheres negras e
brancas. Seriaimportante também identificar osfatores que estdo determinando o
crescimento relativo das pessoas do sexo masculino, no ensino fundamental,
revertendo atendénciaanterior demonstradano estudo sobreaTrajetoria da Mul her
na Educagéo Brasileira: 1996-2003.

Tabela 9 — NUmero e variacdo da matricula no ensino fundamental Brasil e
regides — 1995/2001/2005

Bradleresibes g0 e oms ot
geograficas 1995/2001 1995/2005
Brasil 32.668.738 | 35.298.089 8,5 % 33.534.561 4,99%
Norte 2.764.855 3.272.305 18,35 % 3.348.370 2,32%
Nordeste 10.145.208 | 12.430.998 22,53 % 11.189.835 9,98%
Sudeste 13.021.329 | 12.672.107 -2,68 % 12.324.167 2,74%
Sul 4.402.612 4.379.710 -0,52 % 4.227.181 3,48%
Centro-Oeste 2.334.734  2.542.969 8,92 % 2.445.008 3,85%

Fonte: MEC/Inep — Saeb 2001 e Censo Escolar 2005.

Como vemos na Tabela 9, houve uma variagdo regional desigua nos
percentuais de matriculas no ensino fundamental. Registrou-se um acréscimo de
8,5% de matriculados no periodo de 1995 a 2001. Tendo esse nimero decaido
para—4,99%, ao se estender até 2005. Nota-se que, de 1995 para 2005, caminha-
se para a corre¢do do fluxo escolar.
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Um olhar mais detalhado refl ete as disparidades regionais que acometem
nosso Pais. No periodo que vai de 1995 a 2001, enquanto nas regides Nordeste,
Norte e Centro-Oeste avariagao foi de 22,53%, 18,35% e 8,92%, respectivamente;
nas regi6es Sudeste e Sul houve um decréscimo de matricul a, respectivamente, —
2,68% e —0,52%, 0 que corrobora com 0s percentuai s apontados anteriormente. A
Regido Nordeste embora tenha avangado mais em niimero de matriculas, o que
ndo deixade ser significativo em relagdo acorregdo do fluxo escolar, aindacontinua
em defasagem em relac8o as demais regides.

Ao se estender aandlise de 1995 a 2005, constata-se que houve redugdes
significativasno nimero de matriculas: Norte (2,32%), Nordeste (—9,98%); Centro-
Oeste (—3,85), Sudeste (—2,74) e Sul (-3,48).

Em 2003, aRegido Nordestejalideravao ranking de matriculasno ensino
fundamental. Possuia entre as criancas matriculadas, na faixa etaria de 7 a 14
anos, 96,6% de criangas brancas e 95,8 de negras. A Regi&o Norteregistrou 97,1%
de criangas brancas e 95,5% de negras. Evidencia que as criangas brancas
superaram em 1,6% a presenca de criancas negras (Tabela 10 e Gréfico 1).

Tabela 10 — Taxa de escolarizacdo, independente do nivel de ensino, das
pessoas de 5 a 24 anos de idade, por cor e grupos de idade segundo as
grandes regides — 2003
Grandes regides Sa6anos 7al4anos 15a17 anos 18 a 19 anos 20 a 24 anos

Branca

Brasil"” 80,6 98,1 85,6 52,9 29,9
Norte® 73,6 97,1 83,9 57,6 32,6
Nordeste 84,4 96,6 83,5 58,7 33,2
Sudeste 84,8 98,7 87,7 23 28,6
Sul 71,4 98,3 82,8 48,0 30,0
Centro-Oeste 76,0 97,6 86,4 56,7 30,8
Preta e parda

Brasil"” 77,0 96,4 79,2 50,5 23,4
Norte @ 72,3 95,5 80,1 55,8 29,6
Nordeste 79,7 95,8 78,6 55,7 26,9
Sudeste 79,8 97,4 80,0 454 18,0
Sul 65,7 96,8 75,9 32,8 18,3
Centro-Oeste 65,8 96,7 80,3 45535 22,2

Fonte: IBGE — Pnad 2003.

(Y) Exclusive a populagdo rural de Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapa
(?) Exclusive a populagéo rural.

Outros fatores interferem também nesta andlise, como o fluxo escolar, as
taxas de promocao, repeténcia e evasio escolar. Os esfor¢os empreendidos na
Ultima década na correcéo do atraso no fluxo escolar promoveram um aumento no
nimero de alunos de 5% a 82 série. HA mais alunos nas séries finais do ensino
fundamental (5*a 8% do que nas sériesiniciais (12a4?; o que indicaumamelhora
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no fluxo, nessa etapa. Mas a distorcdo idade/série ainda permanece alta,
principalmente, se considerarmos o recorte racial, além é claro, de refletir as
diferencas regionais.

Os dados referentes as taxas de escol aridade liquida e de atendimento no
ensino fundamental demonstram umarealidade educacional bastante desfavoréavel
paraa populacdo negra. A maior distorcéo é averificadanataxade eficiéncia, que
indica a taxa esperada. Traduz as condi¢des de permanéncia na escola e de
aprendizagem. Considerando as porcentagens obtidas em 2000, os participantes
brancos registraram 22,03 pontos percentuais a mais que 0s participantes negros.
Essa diferenca permanece em 2003, passando para 19,6%. Diferenca essa ainda
consideravel (Tabela 11).

Tabela 11 —Taxa de permanéncia na educacédo béasica na faixa etariade 7
a 14 anos, por raga/cor — Brasil —2000/2003

Taxa de Escolaridade Bruta

Taxa de Escolaridade Liquida
Taxa de Atendimento 63,94

Taxa de Eficiéncia

59,04 70,26 66,91

Taxa de Escolaridade Bruta 117,11 125,06 117,76 128,19
Taxa de Escolaridade Liquida 91,70 87,76 95,14 92,87
Taxa de Atendimento 96,21 93,05 98,11 96,39
Taxa de Eficiéncia 57,33 35,30 60,14 40,54

Fonte: Pnud/Cedeplar. Atlasracial brasileiro, 2004. Elaborado a partir do Censo Demogréfico 2000
e da Pnad 2003.

Subjaz a esta visdo macro, um detalhe importante que tem passado
despercebido nos nimeros divulgados. Em 2000, os autodeclarados negros
obtiveram 35,30 pontos percentuals, em 2003 registraram 40,54 pontos percentuais.
Ou sgja, ampliaram 5,24 pontos percentuais. Os que seidentificaram como brancos
passaram de 57,33 pontos percentuai s (2000) para60,14 pontos percentuais (2003)
tendo uma variagéo de 2,81 pontos percentuais. Comparando, brancos e negros,
0s autodeclarados negros superaram em 2,43 pontos percentuais os auto
identificados brancos. Diferentemente do que pensa a maioria das pessoas, 0S
negros tém avangado mais que os brancos em termos de rendimento.

Embora os auto-identificados negros apresentem, no geral, percentuais
inferiores aos brancos; ao se comparar 0s percentuais dos autodeclarados negros
em 2000/2003, e da mesma forma os autodeclarados brancos em 2000/2003,
percebe-se um avanco maior dos negros em rel agdo aos brancos. Todavia, hamais
de trés geragdes, a diferenca entre brancos e negros se mantém quase inalterada.
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Em se tratando de diminuir as desigualdades raciais, é preciso politicas
especificas para as popul agdes negras, no sentido de impedir a manutencdo desta
disparidade entre brancos e negros nas geragdes futuras.

Os resultados observados na Tabela 11 evidenciam a inadequagéo do
ensino ofertado a demanda das camadas sociais menos favorecidas, em especial
as criancas negras. Um dos focos deste estudo explora, justamente, a relacdo
rendimento e pertencimento racial. Relag8o essa que sd passou a ter maior
visibilidade muito recentemente.

Considerar o enfoque da temética étnico-racial naandlise dos dadosintra
e extra-escolares significa, entre outras coisas, um avanco na quebra do mito da
democracia racial que ainda vigora no Pais e sustenta a “invisibilidade” social,
gue envolve as popul agBes negras. Pensar o espaco escolar dentro da perspectiva
da pluralidade cultural e da diversidade envolve repensar a gestéo escolar, o
curriculo, o material didatico e a formagdo de professores. Dentre outras coisas,
nao se pode esquecer que a escola se reveste de um poder legitimador. Segundo
Cavalleiro (2003):

A experiénciaescolar amplia e intensificaa socializagéo da crianga. O contato
com outras criangas de mesma idade, com outros adultos ndo pertencentes ao
grupo familiar, com outros objetos de conhecimento, além daqueles vividos
pelo grupo familiar vai possibilitar outros modos de leitura do mundo.

E ndo é 0. Adentrar no universo das questdes raciais que assolam o Pais
ha séculos significa (in)formar toda a popul agéo brasileira, para que esta perceba
em que momentos tem se comportado de uma forma preconceituosa e
discriminat6riaem relagéo aos negros. A lutatravada pel os ativistas do movimento
negro e simpatizantes busca alertar a populagéo brasileira como um todo, para
guerevejam préticas e posturas que atingem, cotidianamente, as popul agdes negras,
em especial, as criangas negras.

Como fizemos referéncia na introducdo deste trabalho, romper com o
racismo nao é tarefa das mais faceis. Vive-se numa sociedade que nem ap menos
sereconhece como parte do problema. Estudos realizados mostram que a sociedade
brasileira é preconceituosa. Muitos dizem conhecer alguém racista, mas nunca o
s80. Essa realidade se repete em sala de aula. O Gréfico 4 mostra os resultados
abstraidos das respostas dos participantes do Enem/2004.

Em 1995, uma pesquisada Folha de S. Paulo (apud Bento, Silva, 1999)
relatava gue somente 19% dos brasileiros admitiam serem, eles mesmos, racistas,
embora 89% concordassem que a sociedade brasileira é racista.

Quase dez anosdepois, o perfil dos participantes do Enem/2004 registrado
por meio dos questionarios soci oecondmi cos, mostrou que 95% ndo se consideram
racistas. No entanto, afirmam ter parentes e/ou colegas racistas (46,7%), colegas
daescolaou detrabalho (37,8%) eter vizinhos ou conhecidos (50,2%) (Gréfico 4).

58 Renisia Cristina Garcia



52,1
Parentes e/ou colegas ’
46,7
Colegas de escola e/ou 60,6

de trabalho
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Grafico 4 —Vocé conhece alguém racista?
Fonte: Informativo Inep, v. 2, n. 66, 23 nov. 2004.

Com base nesses dados, surge o primeiro grande impasse: por ndo se
considerarem racistas, os entrevistados projetam para a “sociedade’, como uma
entidade abstrata, a responsabilidade pelo preconceito, ndo eles. Essa realidade
ndo difere da que se percebe nas salas de aula de todas as etapas da educacédo
basica até aqui percorridos.

Fruto ou ndo de posturas acriticas e/ou refratérias a discussdes mais
aprofundadas sobre a temética racial, desconsiderar essas posturas significa ndo
interferir no processo de exclusdo a que as popul agdes negras tém sido rel egadas,
e essacom certezando é amelhor alternativa. Afinal, sdo 47% de pessoas pretas e
pardas alvos desse paradoxo psicocultural que integra o complexo processo de
formacdo das ideologias racistas no Brasil, desde o periodo da colonizagdo. A
mesticagem e o preconceito de cor combinaram-se em proporgoes diferentes, “o
gue ndo anula nem exclui o racismo ideol6gico, estético e cultural, que nunca
deixou de existir, até os dias de hoje, no Brasil” (Leonardi, 1996).

Em relagéo aos dados captados nos questionarios supracitados (Gréfico
4), indago se, um dos motivos para que 95% dos parti ci pantes Enem/2004 projetem
a discriminagdo para o outro, seria o fato de parte desses estudantes ndo terem
ousado romper com a localizacdo social (Berger, 1986) que lhes foi reservada.
Acabam por naturalizar, o que € cultural. Residem nas periferias, estudam em
escolas precérias e convivem em locais em que a maioria da popul agéo € negra e
pobre. A discriminagéo acaba se tornando “lugar comum”.

Muitos cidaddos sejam eles, brancos ou negros, agem de forma
discriminatéria, masnéo o percebem. Os negros, especificamente, em seu cotidiano,
assumem as piadas, os “apelidos’, as referéncias a sua aparéncia, como algo
“natural” (mesmo que se sintam magoados e ofendidos). E os reproduzem, assim
€como os brancos.
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Segundo Milton Santos,*

lugares e sistemas de lugares, pel as suas caracteristicas econdmicas, demogréaficas
e sociais constituem fatores relevantes da explicag8o das diferenciaces
geogréficas daatividade educacional . A presencamais densa de estabel ecimentos
de ensino, professores e alunos no litoral, nas zonas de agricultura rica e de
urbanizag8o mais avangada tem esse fundamento. Criam-se especializagdes
produtivas e especializacdo educacionais, enquanto grandes cidades sd0 oslugares
davariedade e da complexidade, inclusive quanto a pesquisacientifica. (...) Isso,
alids, ndo se da apenas com a educacdo, mas, também, com todos os outros
aspectos da vida socia no territério. E esse ndo é um processo natural, como
freglientemente apresentado, mas o resultado de decisdes politicas.

O trato diferenciado em func&o da cor e da condi¢do socioecondémica, na
maioria das vezes, sO se torna perceptivel quando ousam romper com “sua’
localizagdo social a¢ando espacos e posi¢des destinadas a populacfes brancas,
de nivel socioecondmico mais alto. Neste universo, seja por ter adquirido um
nivel de consciéncia maior (quase sempre, devido ao acesso a educagéo), segja
pelo fato do preconceito ser mais explicito, fica mais clara a disparidade racial
brasileira.

Essas disparidades atingem a populag&o negra, em todos os niveis. Ha
uma clara diferenciagcdo racial ocorrendo em termos de distribuicdo de bens e
servigos. Esta desigualdade constituinte dos territérios integra também o espaco
escolar, assim como foradele, efaz com que 0s alunos negros enfrentem situagdes
de discriminaco, que interferem em seu rendimento escolar.

Alves e Soares (2003), baseados nos dados do Saeb de 2001, constatam
gue as grandes desigualdades sociais da realidade brasileira atingem também o
espaco educacional. Ao analisarem, principalmente, os resultados do teste de
matematica da 82 série do ensino fundamental,* muitas das “verdades’ pré-
estabel ecidas (néo sb pelo senso comum), por exemplo, a pseudo-inferioridade do
negro, sao questionadas.

Na relagéo entre proficiéncia e nivel socioecondmico, o que é 0 mais
comumente usado, destacam que “n&o existe uma relagdo univoca entre a
proficiéncia e o indice de posic¢éo social. Muitos alunos, com niveis baixos,
tém desempenho muito acima do que seria predito pelo gradiente” (Alves,
Soares, 2003).

4 *“Quando o Estado deixa ao setor privado a regulagéo de aspectos essenciais da vida social, acaba
por apenar apopul acdo de certas regides com aproducdo de um circul o vicioso, mediante a superposicao
da oferta e da demanda nas éreas geogréficas ja privilegiadas’ (Santos, 2001).

%6 Nesta etapa (82 série) foram testados 50.300 alunos em todo o Brasil, organizados em 5.151 turmas,
atendidos por 4.922 professores, em 4.065 escolas.
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NaTabelal12, observa-se que aproficiénciamédiados alunos brasileiros,
245 pontos, € muito baixa, e que entre os alunos brancos e pardos haumadiferenca
de 17,4 pontos, e de quase 28 pontos entre brancos e negros. Sublinham Alves e
Soares (2003) que “ essa é uma desigual dade real que vem se mantendo namesma
proporc¢édo em toda a série de levantamentos do Saeb”.

Tabela 12 — Proficiéncia segundo raca dos alunos da 82 série em

matematica
Branco Pardo Negro Total
252,93 235,55 225,24 243,35
(52,05) (45,13) (41,56) (49,48)

Fonte: MEC/Inep/Saeb.
Observagéo: Em paréntese, o desvio-padréo.

Considerando o nivel socioecondmico dos alunos e o padrdo cultural das
familias, chegaram as seguintes conclusdes. Observaram pelo gradiente
socioecondmico por raca do aluno que

0 impacto da posi¢ao social na proficiéncia dos alunos brancos € bem maior do
gue paraos alunos negros, ficando os alunos pardos numasituacdo intermediaria.
Entre os alunos com posi¢do social mais baixa, a diferenca entre ostrés grupos é
minima, enquanto nas posi¢des mais privilegiadas, a proficiéncia entre eles se
diferencia bastante, o que pode ser facilmente observado.

E concluem:

Isso significaque paraos alunos negros subirem na escalade prestigio social ndo
implicamelhoriado nivel de desempenho escolar namesma proporgdo que ocorre
com osaunosbrancos(...). O gradiente deixaclaro que adiferenca de desempenho
escolar observada entre alunos brancos, pardos e negros ndo encontra explicagdo
somente na condi¢ao socioecondmica. (Alves, Soares, 2003).

A variagdo de desempenho entre um aluno branco, negro ou pardo ndo é
independente daescolaque el efreqlienta. “ I sso significaque adiferencaobservada
entre esses estratos podera ser acentuada ou reduzida, dependendo do ambiente
escolar” (Alves, Soares, 2003).

N&o h& eqliidade no tratamento para criangas brancas e negras no espago
escolar e isso interfere no rendimento do aluno negro.

A diferencade desempenho entre brancos e negros cresce com o aumento
tanto do nivel sdcio-econdmico do aluno como das condicdes da escola. E maior
na rede privada que na rede publica. Enfim, descontados os efeitos socio-
econdmicos dos alunos, a diferenca aumenta em escola de mais alto nivel
socioeconémico e da rede privada, e diminui em escolas onde o atraso escolar é
mais frequente.

| dentidade Fragmentada 61



Um grande paradoxo, e 0 mais preocupante, segundo os autores, é que
essas diferencas se acentuam namedida em que a escolapassaadispor de melhores
condic¢des de funcionamento. Diante dessas evidéncias, parece inquestionavel o
impacto do tratamento diferenciado dado as criangas negras no espago escolar, e
gue isso atrapalha seu desempenho.

Estudos mostram gque na 42 e na 82 séries do ensino fundamental, o grupo
onde se verifica a maior proporcdo de alunos repetentes € o dos alunos que se
declaram negros (Ferrdo et al ., 2001). A experiénciados pais desses alunos negros
€ também de repeténcia e baixa escolaridade, o que refor¢a a quest&o do racismo
interferindo no rendimento escolar do aluno.

Carvalho (2005) realizou uma pesquisa huma escola de ensino
fundamental do Estado de S&o Paulo e constatou que a classificacéo racial feita
pelos professores influencia no desempenho do aluno. Dentre outras questbes
interessantes, buscou-se obter informagdes acerca dos critérios utilizados para a
avaliagdo da aprendizagem e do comportamento das criangas.’

Constatou-se que eram encaminhadas para o “reforgo” tanto criangas
identificadas “com problemas de disciplina’, quanto as elogiadas por seu
desempenho académico. Registrou-se o incbmodo em lidar com as categorias do
IBGE para se identificar, e identificar as criangas, principa mente os pardos e 0s
pretos. Apesar disso, araga atribuida pelas professoras correspondia a diferencas
significativas na composi¢éo do grupo de reforco “enquanto percebiam 28% de
todas as criangas da escola como negras (pretas ou pardas), no reforco essa
proporcéo era de 38%”.

Dos brancos, 32% haviam recebidos elogios, e apenas 21% dos negros
foram elogiados. I nteressante constatar que para as criangas, a percepcdo de raca/
cor foi bem diferente das professoras. Todavia, para alunos e professores, no que
se refere a disciplina, os autoclassificados como brancos estavam sobre-
representados nos grupos em dez pontos percentuais. Conclui a autora do estudo:

sugerimos que, na escola, a heteroclassificacdo de raga seria influenciada pela
existéncia ou ndo de problemas escolares — disciplinares ou de aprendizagem —
considerados como parte constitutiva do status da crianga, com uma nitida
articulaco entre pertencimento aracanegra, masculinidade e dificuldades naescola

Ficou constatado: no ensino fundamental, os negros tém rendimento mais
baixo. Ou se d& crédito ateorias racistas ou explora-se em profundidade arelacéo
rendimento escolar e discriminagdo racial.

47 Segundo Carval ho (2005), “ el as afirmavam avaliar osalunos sob umamultiplicidade deinstrumentos:
trabalhos individuais sem consulta, do tipo “prova’; trabalhos em grupo feitos em classe e em casa;
participagéo nas aulas; licdes de casa; testes orais; elaboracdo de cartazes; etc.” Para o desempenho na
aprendizagem consideravam “compromisso do aluno” ou “relagdo dacriangacom o cotidiano daescola’.
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Vimos que amedidaque avangam nas etapas de escol arizagdo da educacdo
bésica, a presenca dos negros diminui. No mesmo viés explicativo anterior,
passemos a acompanhar a trajetdria do negro no ensino médio.

3.7 Ensino médio

As diferencas sdo mais significativas no final da educacéo basica, em
particular na 32 série do ensino médio. Como foi dito, os esfor¢os empreendidos,
na Ultima década, na correcdo do atraso escolar promoveram um aumento no
nimero de alunos de 52 a 82 série (Inep, 2001). O mesmo ndo se pode dizer em
relacdo ao ensino médio.

Tabela 13 —Taxa de permanéncia no ensino médio, por raga/cor — Brasil

2000/2003
Ano

Indicadores 2000 2003

Brancos Negros Brancos Negros
Taxa de Escolaridade Bruta 86,03 60,09 98.83 78.45
Taxa de Escolaridade Liquida 45,87 22,82 55,29 32,10
Taxa de Atendimento 80,59 74,92 85,67 79,28
Taxa de Eficiéncia 42,94 23,22 43,97 25,29

Fonte: Pnud/Cedeplar. Atlasracial brasileiro, 2004. Elaborado a partir do Censo Demogréfico 2000

e da Pnad 2003.

Osdados referentes as taxas de escol aridade liquida, de atendimento e de
eficiéncia no ensino médio demonstram uma realidade educacional bastante
desfavoravel para a populacdo negra, pior do que a apresentada no ensino
fundamental. A maior distor¢do € averificada nataxade eficiéncia, que traduz as
condi¢Bes de aprendizagem e permanéncia na escola.

Em 2000, os auto-identificados brancosregistraram umataxade eficiéncia
de 42,94% e os negros, 23,22%. Constata-se uma diferenca de 19,72%, que
permanece em 2003. As matriculas dos autoclassificados brancos (43,97%) em
relacdo aos autoclassificados negros (25,29%) foi superior 18,68 pontos
percentuais. Diferenca ainda consideravel (Tabela 13).

E fato que a presenca de negros no ensino médio aumentou de 2000 para
2003, e gque a taxa de eficiéncia dos negros registrou um aumento (2,07%) em
relacdo aos auto-identificados brancos (1,03%), perfazendo umavariagdo positiva
de 1,4% em favor dos negros. Apesar disso, 0s negros ainda continuam em franca
desvantagem em relagdo aos brancos. E, no geral, o rendimento foi critico, tanto
para brancos como para negros (Tabela 13).

A garantia do acesso aindando é suficiente. Ao compararmos as taxas de
eficiéncia no ensino médio constatamos que estdo abaixo das taxas do ensino
fundamental. E um alerta para se verificar aefetividade de politicas que atuem no
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sentido de aumentar ndo sO 0 acesso, mas a permanéncia, aeqlidade e aqualidade
dos contetidos of ertados (Tabelas 11 e 13).

A implantac&o dagratuidade dainscric¢&o no Enem/2001 teve um impacto
definitivo paraaalteracéo do perfil de jovens participantes. As maiores mudancgas
foram em relagéo a distribuicdo por cor e por idade do participante. Comparado
ao Enem/2000, houve um aumento nos inscritos acima de 21 anos, de 8,5% para
18,7%. Maisevidentefoi o aumento na participacéo de negros e pardos, que passou
de 19% para 36%. Apesar disso, os brancos (58,5%) permanecem a maioria
(Gréfico 5).

De acordo com o relatério pedagdgico do Enem/2001, a participacéo de
mulheres (62,9%) superou a dos homens (37,1%), em 25,8 pontos percentuais.
Faz-se necessario checar se 0os homens estariam atuando no mercado de trabalho
€, por isso, menos presentes em salas de aula (Inep. Enem, 2001).

Branco(a) 58,5
Mulato(a)
Negro(a)
Amarelo(a)
Indigena
o 10 0 0 4 s e

Gréfico 5 — Participantes do Enem segundo raga/cor — 2001
Fonte: MEC/Inep. Relatério final Enem, dezembro de 2001.

No Enem/2003 ndo houve grandes ateracBes em relacdo ao perfil dos
participantes de 2001. A populacdo participante continua sendo amaioria do sexo
feminino (60%). Em relac8o a raga/cor, 51,2% se declararam brancos, 41,4%
negros,® 5,1% amarel os e 0,9% indigena. A alteragcdo maisvisivel é que o nimero
de negros aumentou de 36% para 41,4% e o de brancos diminuiu de 58,5% para
51,2% (Gréfico 6).

Essatendéncia permanece no Enem/2005. Os dados apurados mostram a
seguinte composi¢do entre 0s participantes: brancos (45,2%), negros (49,7%),

%8 Somat6ria de pardo/mulato e negro.
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amarelos (3,3%) e indigenas (0,8%). Dos participantes, apenas 0,9% néo
informaram suaraga/cor. Constatou-se que nas regides Nordeste, Norte e Centro-
Oeste 0 nimero de negros supera 0 nimero de brancos participantes (Motter,
2006).

Amarelo(a) 5,1

Indigena § 0,9

T T T T T T T 1

0 10 20 30 40 50 60 70

Gré&fico 6 — Participantes do Enem segundo raga/cor — 2003
Fonte: MEC/Inep. Relatério final Enemy2003, abril, 2004.

Segundo aAnalisedo perfil socioecondmico dos participantes do Enade/2005,

aadocao de politicas de agdo afirmativapor diversas |ES publicas, amobilizagdo
dos movimentos sociais ligados a questéo racial e a visibilidade alcangada pelo
tema na agenda publica, entre outros fatores, tém contribuido para dar maior
nitidez e consisténcia aos dados sobre cor/raga. A inclusdo deste item no Censo
Escolar 2005 e em questionarios socio-econdmicos aplicados aos participantes
de avaliagbes nacionais tem suscitado intensa polémica, com participacdo ativa
emilitante de alguns veicul os de comuni cagdo, o quereflete aresisténciade certos
setores ao reconhecimento do componente racial na produgdo e manutencdo das
desigualdades que caracterizam a sociedade brasileira. (Motter, 2006).

O que se verifica nitidamente é que tem havido uma maior participacéo
no Enem. Em 2005, em sua 82 edicao, registrou-se cercade trés milhdesdeinscritos.
Um dos motivos seria as perspectivas de acesso ao ensino superior abertas pelo
ProUni.*

4 O Programa Universidade para Todos (ProUni) determina que ao lado dos critérios gerais de
eletividade (renda familiar, trajetoria escolar e pertencimento a grupos étnicos desfavorecidos), a
distribuicdo das bolsas do ProUni seria feita com base nos resultados do Enem (Motter, 2006).
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Osautoclassificados negros (49,7%) tiveram maior participacdo no Enem/
2005 em relacdo aos brancos (45,2%), perfazendo uma diferenca de 4,5%. As
possibilidades de adquirir crédito financeiro por meio do ProUni para a
consolidagdo do sonho do ensino superior, combinado com o avanco das politicas
de acdo afirmativa, adotadas por diversasde | ES publicas emtodo o Pais, serviram
de estimulo para a maior participacdo dos autodeclarados negros.

As regifes Nordeste e Norte apresentaram no Enem/2005, os maiores
percentuais de participantes com renda até dois sal&rios minimos, 65,3% e 62%.
Em contraste, nas duas regides mais ricas do Pais, Sudeste e Sul, apenas 37,4% e
40% dos participantes, respectivamente, registraram essa renda.

3.7.1 A participacdo de mulheres no ensino médio, com base no
Censo Escolar 2005

Nos dados do Censo Escolar de 2005 (Tabela 14), o maior percentual de
matricul as no ensino médio foi registrado pelas mulheres (54%). Nesse universo,
registrou-se 18,85% matriculas de mulheres brancas e 23,59% de negras. Com
destaque para as mulheres negras.

As mulheres autodeclaradas amarelas, indigenas e nao-declaradas,
somaram 1.042.659, perfazendo um percentual de 11,54% do total de matriculas.
Oshomens correspondem a46% do total de matriculasregistradas. Destes, 15,83%
s80 brancos e 19,77% s&0 negros.

Tabela 14 — Numero de matriculasinicial no ensino médio regular, por
raca/cor e sexo, segundo as grandes regides — 2005

Total 9.031.302 | 739.565 | 2.669.335| 3.767.400 | 1.221.253 633.749
Branca 1.429.772 | 64.663 | 262328  740.292  268.648 93.841
Negra"’ 1.786.150 | 207.412 | 713.170] 669.916| 64.182 131.470
Amarela 53.153 5313 15252 23.171 3.162 6.255
Indigena 23.162 4.145 4113 10.576 1.191 3.137
Nio-declarada  862.416 | 55850 = 166231  347.896 237.104 55.335
Branca 1.702.869 |  80.616 | 352389 851.702 304.045 114.117
Negra® 2.131.121 245700 = 920264 1.015.057  69.417 156.120
Amarela 65.507 6.180 |  20.848]  26.880 3.325 8.274
Indigena 24214 3.633 5312 10.323 1.875 3.071
Nﬁo-declarade‘ 952.938 66.053 209.428 347.024 | 268.304 62.129

Fonte: MEC/Inep — Censo Escolar 2005.
(Y) Somatéria de pretos e pardos.
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A Regido Sudeste registrou 0 maior percentual do total de matriculas,
41,7%. Nesta Regido Sudeste registrou-se também, o maior percentual de
matriculas de mulheres brancas (9,43%) e negras (11,24%). O percentual de
matriculas de homens foi: 8,20% dos autodeclarados brancos e 7,42% dos
autoclassificados negros. O montante de mul heres matri cul adas supera o de homens
em 5,06%.

A Regi&o Nordeste registrou 29,55% do total de matriculas. Desses, 2,9%
eram homens brancos e 7,8% negros; 3.9% as mulheres brancas e 10,18%
autodeclaradas negras. O montante de matriculas de mulheres superou o dos
homens em 3,38%. Com destaque para o percentual de mulheres negras (10,18%).

A Regido Sul registrou 13,52% do total de matriculas. Desses, 2,9% de
homens brancos e 0,71% de homens negros; 3,36% de mulheres brancas e 0,76%
de mulheres negras. Ou seja, 0 montante de mulheres supera o de homens em
0,51%.

A Regido Norteteve 8,18% de matriculasdo total do Brasil. Desses, 0,71%
de homens brancos e 2,29% de homens negros; 0,89% de mulheres brancas e
2,72% de mulheres negras. As matriculas de mulheres superam em 3,61% as dos
homens.

Por Ultimo, 0 menor nimero de matriculas registrado no ensino médio
foi naRegi&o Centro-Oeste (7,01%). Desses, 1,03% séo homens auto-identificados
brancose 1,4% negros; 1,26% mulheres autoclassificadas brancase 1,72% negras.
Também aqui o percentual de matriculas de mulheres supera o dos homens, em
0,58%.

O numero de ndo-declarados é consideravel em todo o Brasil. Indaga-se
se esse alto nivel de abstencdo tem a ver com a dificuldade em se perceberem
pertencentes as categorias apresentadas (branca, parda, preta, amarelaou indigena),
ou uma resisténcia em responder a esse questionamento sobre o pertencimento
racial.

3.7.2 A equidade e o rendimento dos participantes do Enem nas
provas de redacéo e objetiva

Mais uma vez ha de se considerar a participagdo do negro na escola
Seria destinado um tratamento eqliitativo para bancos e negros no ensino médio?

Percebe-se na Tabela 15 a mesma tendéncia que se percebeu no ensino
fundamental. O percentual apresentado pel os autodeclarados negros € inferior ao
dos brancos. No Enem/2004, as notas médias na redac&o dos participantes foram:
52,3% dos autoclassificados brancos; 49,1% dos amarelos; 45% dos negros
(somatéria de pardos e pretos) e 41,4% dos indigenas.

| dentidade Fragmentada 67



Tabela 15 — Distribuicdo da nota média na redacgéo dos participantes do
Enem por sexo eraca/cor — 1998-2004

Branco 483 51,4 61,6 55,0 56,5 57,5 52,3
Pardo 423 46,4 58,6 49,5 52,0 53,3 45,5
Preto(a) 37,8 44.6 56,6 47,6 50,5 52,2 44,5
Amarelo(a) 48,1 53,4 62,8 52,9 55,1 55,7 49,1
Indigena 36,6 44.0 56,9 47,6 49,7 50,0 41,4
Branco 425 48.1 59,8 54,1 54,3 56,0 51,0
Pardo 37,5 43,8 57,2 49,0 50,1 52,0 44,4
Preto(a) 32,5 41,8 54,9 46,8 484 50,6 433
Amarelo(a) 45,0 50,0 61,0 52,8 532 54,7 484
Indigena 32,0 41,8 55,7 47,1 47,6 48,2 40,1
Branco 51,7 53,6 62,8 55,5 57,8 58,5 53,1
Pardo 453 482 59,6 49,9 53,2 54,2 46,2
Preto(a) 41,4 46,5 57,8 48,2 52,0 53,3 453
Amarelo(a) 493 56,0 64,3 52,9 56,0 56,2 49.4
Indigena 38,9 45,0 57,7 479 51,1 51,2 422

Fonte: Godinho et al. (2005, p. 88).
Observagdes: 1) A notavariade 0 a 100 pontos.
2) Média Geral: 1998 (45,9); 1999 (50,4); 2000(60,9); 2001(52,6); 2002(54,3);
2004(49,0).
3) Desvio padr&o: 1998 (28,0); 1999 (21,0); 2000 (14,3); 2001 (16,6); 2002 (15,7);
2003(16,0); 2004 (22,6).

Em quase todos os anos esse ranking se mantém: em primeiro os brancos,
depois os amarelos, seguidos dos negros e, por Ultimo, os indigenas. A excegéo
fica por conta dos auto-identificados amarelos. Em 1999 e 2000 tiveram a média
mais ata

Em 2004, as mulheres tiveram melhores médias na redacéo do que os
homens. Mantém-se, no entanto, 0 mesmo ranking: primeiro as autoclassificadas
brancas, segundo as amarelas, terceiro as negras e, por Gltimo, asindigenas. Até a
excegdo se repete. As médias das auto-identificadas amarelas superam a das
brancas, em 1999 e 2000.

Osdados sinalizam que ndo ha equiidade em rel acéo as médias de brancos
e negros, de amarelos e negros, mas sim entre brancos e amarelos, negros e
indigenas. E preciso cruzar estes dados com estudos que demonstrem as diferengas
de tratamento nos espagos escolares. Considerando o ranking demonstrado ano a
ano, percebe-se que as mudancgastém ocorrido de formamuito lenta, paraviabilizar
uma ascensdo mais equitativa dos auto-identificados e negros e indigenas em
relacdo aos brancos e amarelos.

Seja em relacdo a nota média das provas objetivas dos participantes do
Enem, por raga/cor, ou as médias obtidas nas redagdes, de 1998 a 2004, os
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autodeclarados brancos e amarelos oscilam entre o primeiro lugar e o segundo
lugar, os negros ficam em terceiro e, por Ultimo, os indigenas.

Na andlise dos resultados agregados para todo o Pais do Enem/2005,
constata-se que, dos partici pantes na Ultimafaixa de desempenho, 60,2% obtiveram
notasiguaisou inferiores a40, com desempenho considerado insuficientearegular.
Dos participantes, 34,9% ficaram entre 40 e 70, obtendo o conceito regular e
bom. Apenas, 4,9% obtiveram nota acima de 70, com conceito bom a excelente.

Nas regides Norte e Nordeste, com 75,8% e 71% de participantes,
respectivamente; a maioria ndo ultrapassou a média de 40% de acertos na prova
objetiva. Em contraste, no Sul e Sudeste, os acertos foram de 54,1% e 55,2%,
respectivamente. A Regido Centro-Oeste registrou um percentua de 64,8%.

Asdisparidades regionais ficam mais visivei s quando se compara com as
regides que ficaram com média acima de 70: Sudeste, 6,7%; Sul, 3,9%; Centro-
Oeste, 3,1%; Nordeste, 2,6%; e, Norte, 1,1% (Motter, 2006).

Tabela 16 — Distribuicéo da nota média na parte objetiva dos participantes
do Enem por sexo e raga/cor — 1998-2004

Branco 41,55 53,1 532 433 36,9 53,1 493
Pardo 37,9 46,6 46,7 36,8 30,8 45,8 41,6
Preto(a) 353 434 423 352 20,7 44,1 39,5
Amarelo(a) 423 60,3 59,9 41,6 353 50,1 46,2
Indigena 34,4 44,1 44,9 352 29,3 42,3 38,6
Branco 442 57,5 57,6 46,6 39,4 56,4 53,2
Pardo 40,5 51,1 51,4 39,5 32,7 49,0 44,6
Preto(a) 374 46,8 46,5 37,0 30,7 46,4 41,8
Amarelo(a) 47,1 63,8 63,0 46,5 39,1 55,0 51,5
Indigena 37,1 49,0 51,0 38,0 30,8 45,0 412
Branco 40,0 50,3 50,1 41,4 352 50,9 46,9
Pardo 36,5 43,6 434 352 29,7 43,8 39,6
Preto(a) 34,0 41,0 39,3 34,1 28,9 425 37,9
Amarelo(a) 40,4 57,7 574 39,4 33,6 47,9 43,7
Indigena 33,0 41,5 40,9 33,5 28,2 40,5 37,0

Fonte: Godinho et al. (2005, p. 92).
Observagdes: 1) A nota variade 0 a 100 pontos.
2) Médiageral: 1998 (40,1); 1999 (51,9); 2000 (51,9); 2001 (40,6); 2002 (32,1); 2004
(45,6).
3) Desvio padréo: 1998 (14,8); 1999 (18,3); 2000 (18,4); 2001 (15,4); 2002 (14,3);
2003 (17,9); 2004 (28,0).
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4 —Ensino superior

A educaco superior € aetapa mais visada pelas demandas dos militantes
do Movimento Negro por politicas de inclusdo. Entende-se que o combate

amanutencdo dainferioridade da popul agdo negradeve estimular apermanéncia
eampliagéo daparticipacdo de negros em espacos privilegiados, porque as pessoas
quetém acondic¢do de renda e educagédo ampliadas podem trabal har nasinstéancias
de poder e relevancia social para melhorar as condi¢des das popul agdes negras
em geral. (Beust, 2005).

A pobreza é tributada as desigualdades de tratamento e oportunidades,
de cunho racial. A responsabilidade da situagcdo encontra-se no racismo difuso na
sociedade brasileira. “ A posicdo da massa negra e a sua pobreza, tanto quanto a
condicdo de inferioridade salarial e de poder dos negros mais educados, seria
fruto desse racismo que se escondia atras do ‘mito da democracia racial”
(Guimaraes, 2003).%°

A presenca das popul agdes negras no ensino superior é amenor de todas
as etapas educacionais. As instituices de ensino superior agregam a formagéo
dos quadros de maior capacitacdo, responsavei s pel os postos mais altose de maior
poder de decisdo na sociedade. A presenca das popul agbes negras nesses espacos
pode significar a possibilidade de outros “olhares’ para arealidade brasileira.

A convivéncia entre brancos, negros e indigenas deve ocorrer para se
analisar com mais propriedade as diferencas forjadas como desigual dades. E preciso
avancar na conscientizacdo de que é preciso respeitar o diferente, assegurando-
Ihe direitos iguais de oportunidades, acesso e tratamento. Isto ndo tem ocorrido.

Os brancos e os descendentes de asiéticos tém representatividade cada
vez maior nas etapas superiores de escolarizagdo. Em 2002, a populagdo negra
tinha, em média, 5,3 anos de estudos completos, enquanto a populagéo branca
tinha 7,1 anos de estudos. Ou seja, quase 2 anos de estudos a mais (Informativo
Inep, 2004).

T&o importante quanto atentar para a diferenca de anos de estudos entre
essas populacBes € avaliar o rendimento diferenciado de brancos e negros, tendo
como parametro de andlise a equiidade no tratamento destinado a um e a outro.

%0 Guimarées (2003) expressa a visdo que 0 movimento negro passou a ter a partir dos anos 70.
Diferente dos anos 45, quando a luta era pelo combate ao preconceito e ainda acreditava-se no ideal
da democraciaracial.
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Em 1999, os participantes do ENC (Provéo) autodeclarados brancos e
com desempenho superior, percentil 75, superaram 0s negros™ em 26.796
participantes. Os homens brancos superaram o0s negros em 14.345, e as mulheres
negras em 14.965 participantes.

O nimero de participantes mulheresfoi inferior a0 doshomensem 3.134
participantes. As mulheres brancas superavam as negras em 12.451 e os homens
negros em 11.843. Constata-se que, em 1999, a mulheres negras dentre os
participantes do ENC (Prov&o) foram as menos representadas.

Neste mesmo ano, regionalmente, a maior participagdo ficou assim:
Sudeste (25.268), Sul (7.792), Nordeste (4.743), Centro-Oeste (2.708) e Norte
(1.287). Em todas as regides, a presenca de brancos foi superior a participagéo de
negros (Tabela 17).

Em 2003, a diferenca na participagcdo de brancos e negros foi gritante.
Houve 56.291 participantes do ENC (Prové&o) autodeclarados brancos, com
desempenho superior, percentil 75, a mais que os auto-identificados negros.

Chamaaatencéo naTabela 17 o aumento na participagdo de mulheres no
ensino superior. Elas superaram os homens em 16.141 participantes: as brancas
superaram 0s homens brancos em 12.221 participantes, e as mulheres negras
superaram os homens negros em 3.920. Jaas mulheres brancas superaram asnegras
em 32.296 participantes.

Constata-se que, em 2003, houve maior presenca das mulheres brancas
entre agquel es com desempenho superior, No ensino superior brasileiro. Asmulheres
negras participaram em maior nimero gue 0os homens negros, mas menos que 0s
homens brancos e as mulheres brancas.

Embora ndo seja o foco nesse estudo, as questbes de género ndo podem
ser excluidas destas andlises. O Enade 2004 evidencia uma mudanca recente na
composi¢ao dos cursos superiores brasileiros, amaior presenca feminina.

As mulheres foram a maioria nos seguintes cursos. Medicina (52,1%),
MedicinaVeterinéria (53,3%), Farmacia (68,3%), Nutricdo (93,6%), Odontol ogia
(64,1%), Enfermagem (84,5%), Terapia Ocupaciona (94,2%), Fonoaudiologia
(96,3%) e Fisioterapia (76,7%).

Os homens tiveram maior participacéo nos cursos de Educacéo Fisica
(56,9%), Zootecnia (59,1%) e Agronomia (71,8%).%2

51 Somatoria de negros, pardos e mulatos.

52 Os cursos mencionados ndo correspondem ao total avaliado no Enade 2004. S6 foram citados os
que tinham seus Relatérios Sinteses disponiveis no site do Inep.
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Tabela 17 — NUmero de estudantes participantes do ENC (Provéao)
com desempenho acima do percentil 75 por grandes regides, segundo

0 sexo e a cor —1999-2003

Branco 32.262 568 2740 20287 6.866
Negro 731 40 151 418 66
Pardo/Mulato(a) 4.735 459 1.252 2.194 258
Amarelo(a) 1.481 43 120 1.062 177
Indigena 151 15 22 84 21
Sem informar 171 12 13 100 24
Nao entregou 2.267 150 445 1.123 380
*_____
Branca 14.874 261 1.234 9.449 3.118
Negra 301 10 60 186 26
Parda/Mulata 2.122 204 530 1.026 114
Amarela 776 27 78 537 95
Indigena 56 7 9 31 5
Sem informar 70 2 7 43 8
Nao entregou 961 74 207 457 141
‘Homens 22638 702 2618 13539 4285
Branco 17.388 307 1.506 10.838 3.748
Negro 430 30 91 232 40
Pardo/Mulato 2.613 255 722 1.168 144
Amarelo 705 16 42 525 82
Sem informar 101 10 6 57 16
Nao entregou 1.306 76 238 666 239
[Total [ 111.260 = 3.678 = 15.884 123309
Branco 78.231 1.443 7.945 43.804 | 19.699
Negro 3.082 162 911 1.510 219
Pardo/Mulato(a)| 18.858 1.547 5.769 8.026 1.113
Amarelo(a) 2437 60 92 1.750 402
Indigena 843 149 153 358 100
Sem informar 1.021 39 109 618 188
Naio entregou 6.788 278 905 3.262 1.58 8
64332 2203 8997 34559 13.308
Branca 45.226 851 4.371 25532 | 11.371
Negra 1.810 102 518 924 105
Parda/Mulata 11.120 942 3.372 4.784 599
Amarela 1.312 33 62 929 209
Indigena 505 99 95 204 54
Sem informar 552 26 57 331 104
Nao entregou 3.807 150 522 1.855 866
Homens 46928 1475 6887 24769 10.001
Branco 33.005 592 3.574 18.272 8.328
Negro 1.272 60 393 586 114
Pardo/Mulato 7.738 605 2.397 3.242 514
Amarelo 1.125 27 30 821 193
Sem informar 469 13 52 287 84
Nao entregou 2.981 128 383 1.407 722

Fonte: Godinho et al (2005, p. 97).
@ Em 2003 foram avaliadas 26 éareas.
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Ha de se pesquisar se tem havido uma mudanca na agregacdo de vaores,
tidos como femininos, em cursos voltados para as ciéncias da salide. Em relacdo as
licenciaturasessasreferénciasjaforamfeitas—o“ cuidar” , muito rel acionado ao universo
feminino.®® Esta “identificag@o” das mulheres por determinadas areas € aqui vista
como uma construgdo social, ou sgja, influénciado meio nas*“ escolhas’ académicas.

Nessa mesma vertente, a condi¢do socio-econdmica, a oferta de cursos
no periodo noturno, compativel com aatuacdo profissional sdo alguns dosfatores
delimitadores das “ opgdes’ dos alunos negros ao se inscreverem no vestibular.

As andlises dos anos 70, periodo de grande expansio tanto da demanda
guanto da matricula no ensino superior, ja apontavam para uma hierarquizacdo
das éareas e das carreiras nessa etapa do ensino, evidenciando o status
socioeconémico do estudante como delimitador desses espacos (Queiroz, 2004).

Considerando a abordagem deste trabalho € possivel extrapolar aandise e
verificar quai ssdo oscursoscom maior presencade negroseaventar algumasreflexdes
acercada permanéncia e do rendimento desses alunos nas areas matricul adas.

Na Tabela 26 consta 0 nimero de concluintes de graduagdo presenciais
gue participaram do ENC (Provao) em 2003. Esses ndo deixam divida sobre a
maior participacdo de estudantes brancos em todas as areas.

Os cinco cursos com maior participacdo de alunos brancos, em 2003,
foram: Arquitetura e Urbanismo (83,9%), Medicina Veterinaria e Odontologia
(empatados em 81,2%), Engenharia M ecanica (80,6%), Farmacia(79,8%) e Direito
(79,9%). Os cinco cursos com menor participagdo de brancos foram: Historia
(55,5%), Geografia(56,4%), Letras (61,9%), Matematica (61,8%) e Fisica(64,4%).

Histéria e Geografia ficaram, na classificagdo geral, consecutivamente,
em ultimo e pendltimo lugar na participacéo de brancos. Em contraste, ocupam o
primeiro e segundo lugar na participac&o de negros e pardos/mulatos.

Os cinco cursos com maior participagdo na classificagdo sugerida pardo/
mulato foram: Geografia (33,2%), Histéria (31,4%), Matemética (30,0%), Letras
(28,8%) e Pedagogia (26,8%). Os cursos com menos participantes pardo/mulato
foram: Arquitetura e Urbanismo (10,2%), Odontologia (11,5%), Medicina
Veterinéria (11,8%), Farmécia (13,5%) e Psicologia (14,0%). Ha claramente uma
inversdo.>

53 A feminilizag8o do curso de Pedagogia ancorou-se por longos anos, desde seu surgimento em fins
da década de 30, nesta construcéo valorativa do “cuidar”.

54 Esta auséncia de participagao nos espagos das institui¢des de ensino superior, de brancos e negros
(considerando aqui pardo, mulato, preto) em condig¢des numéricas, no minimo semel hantes, inviabiliza
a“troca” deexperiéncias. A identidade social das popul agGes negras, emboratenha pontosem comum
com as popul agdes brancas, oferece outras “ leituras de (e do) mundo” consolidadas naluta cotidiana,
que por muitas vezes sdo desconhecidas das popul agbes brancas. A gritante desigualdade social, calcada
em critérios econdmicos e sociais, no Brasil faz com que uma mesma situag8o tenha diferentes
significados para brancos e negros.
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A pequena presenca dos participantes identificados como negro €tdo, ou
mais, explicito quanto o abismo que separa brancos e pardos/mulatos. A
participacdo dos negros no ensino superior € infima.

Os cinco primeiros cursosem maior parti cipacdo de negrosforam: Histéria
(8,5%), Geografia(6,5%), Letras (5,6%), Pedagogia(5,5%) e Matematica (5,4%).
Exatamente, como os autodeclarados pardo(s)/mulato(s). Ou seja, independente
deseidentificarem como pretos, ou morenos, ou mulatos ou pardos, todos absorvem
osimpactosdo “ preconceito de cor” estruturado ao longo dos secul os— séo tratados
como hegros com toda a gama de exclusdo que o “ Ser Negro” traz.

Brito e Carvalho (apud Queiroz, 2004), considerando como recorte 0
status socioecondmico, estabel eceram uma classificagéo para os cursos of erecidos
naUniversidade Federal da Bahiade alta seletividade (alto status, superior a50%),
média seletividade (nivel de status varia de 20% a 49%) e baixa seletividade
(proporc¢ao inferior a 20%). Esta pesquisa estavaindiretamente sinalizando paraa
situag&o dos mulatos e pretos, que estdo predominantemente representados entre
a populacdo mais empobrecida.

Os dados mostram que ha uma gradacdo na situagdo socioecondmica dos
estudantes, que corresponde a sua gradacdo de cor, o que coloca aqueles
consistentemente classificados como claros na situag@o de maior privilégio, e 0s
classificados consistentemente como escuros na situagdo de menor privilégio.

Sugere ainda: “E possivel pensar que esses estudantes se véem como
claros ndo apenas fenotipicamente, mas que seu status social os faz também se
sentirem socialmente claros’. Da mesma forma ocorria com os consistentemente
Vistos como escuros ndo apenas pelo seu fendtipo, mas também pelo seu status
social.

E preciso analisar em profundidade a relag3o intrinseca entre “ escolha”
profissional e trajetéria de vida dos estudantes. E importante captar a influéncia
do grupo familiar e de convivéncia nas “opcdes profissionais” dos jovens

E isso, quer queiraquer néo, é parte constituinte daformacomo as pessoas se percebem e administram
asdiferencas. As manifestactes de racismo, por exemplo, explicito, emaiso implicito, namaioriadas
vezes ndo sdo percebidas pelas populagbes negras. Ao serem mencionadas, mesmo no espaco
académico, sdo tidas pel os discentes ndo-negros, como exagero. Damesmaforma, pode se mencionar
outros espagos de convivéncia como os shopping centers, onde poucos sdo os negros a freguentar.
Estas localizagOes sociais construidas e alimentadas historicamente dialogam com a manuteng&o da
discriminagéo racia por parte dos brancos e aintrojegéo por parte de muitos negros de uma pseudo-
inferioridade, que sendo discutida, esclarecidae mostrada, iraperdurar por mais alguns sécul os, sabe-
se la quantos. E preciso, ainda, registrar que a mola propulsora desta mudanca estrutural que se esta
propondo respal da-se n&o no model 0 americano, de segregacdo e apartheid social, e sim, numadefesa
claraeexplicitaparaaconstru¢éo de umasociedade justaeigualitériae ndo mais hipdcrita e excludente,
como tém sido as relagdes brasileiras. Para trilhar esse caminho faz-se necessério, urgentemente,
proceder umamudanca qualitativanos caminhos aserem trilhados pela histériada educacéo brasileira.
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universitérios, também as ingeréncias da sociedade. Esta, ao alimentar uma dada
representacdo de quem deve ou ndo ocupar esse ou aquele espaco, acaba por
“definir”, apriori, as carreiras a serem ocupadas por negros e brancos.

Evidenciando a relatividade dessa escolha, Queiroz (2004), citando
Sprangler, observa: “nédo é o jovem quem escolhe uma profissdo, mas, pelo
contrario, é essa quem o escolhe”.

Percebe-se, sobre 0 Enem/2005, que anecessidade de sobrevivénciafalou
mais alto para a maioria dos participantes, que exerceram atividade remunerada
durante o ensino médio. A motivag&o mais importante na opinido da expressiva
maioria dos respondentes dos questionarios socioecondémicos era conquistar a
independéncia financeira (44,4%) e crescer profissionalmente (38%) (Motter,
2006).

Se aoportunidade de acesso a educag&o superior setornou umarealidade,
em funcdo do ProUni e das politicas de agbes afirmativas implementadas em
universidades publicas brasileiras como o préprio autor coloca, € fato também
gue cursos realizados em periodo integral ndo poderdo ser ocupados por estes
estudantes trabalhadores. Este € um exemplo claro, de que o leque de “ opcBes’ ja
vem definido, para muitos, a priori.

Para Bordieu (1998, apud Queirdz, 2004)), na escolha da carreira aquilo
gue aparece como a “vontade” seria a “interiorizacdo do destino objetivamente
determinado (e medido em termos de probabilidades estatisticas) para o conjunto
da categoria social” a qual pertencem os estudantes. Deseja-se aquilo que €
percebido como possivel “ até mesmo quando suas escol has |hes parecem obedecer
ainspiracdo irredutivel do gosto ou da vocagdo, elas traem a ag¢do transfigurada
das condic¢des objetivas’.

Os dados mais recentes produzidos pela Diretoria de Estatisticas e
Avaliagdo do Ensino Superior (Deaes) do Inep referendam um quadro muito
semel hante ao de 2003. NoOs cinco cursos com maior representacdo percentual de
estudantes brancos, a presenca de negros € a seguinte: Arquitetura (11,2%),
Odontologia (12,3%), Medicina Veterinaria (12,9%), Engenharia Mecéanica
(14,5%) e Farmécia (14,6%).> Vale lembrar que a participagdo de negros na
sociedade, em 2003, segundo o IBGE, era de 47% da populagéo.

As estatisticas atuai stambém revelam que, entre os dez cursos com maior
percentual de estudantes brancos, a representacdo no campus varia de 25,7% a
32,5%. No total, 70,2% dos participantes sdo brancos, 20,2% acima da média na
sociedade, que é de 50%.

% Diferentemente do I nformativo Inep (v. 4, n. 132, 17 mar. 2006), optei por fazer referénciaapopul agéo

negra, agregada aos pretos e pardos, pel as razdes hi stéricas e conjunturaisja defendidas neste trabal ho.
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Tabela 18 — NUmero de concluintes em cur sos de graduacdo presenciais
participantes do ENC (Provéo) 2003, por raga/cor — Brasil

Administragdo 78,3 2,3 16,1 2,5 0,6 0,2
Agronomia 75,8 1,9 15,4 3,6 0,6 2.7
Arquitetura e Urbanism 83,9 1,0 10,2 3,5 1,3 0,2
Biologia 69,0 33 23,4 1,8 1,1 1,5
Ciéncias Contabeis 71,9 3,4 22,0 1,9 0,6 0,2
Direito 79,9 2,4 13,6 2,0 0,7 1,5
Economia 72,9 3,6 20,7 1,8 0,8 0,2
Enfermagem 67,6 49 23,1 1,7 0,8 1,9
Engenharia Civil 77,6 2,0 16,6 3,0 0,6 0,2
Engenharia Elétrica 77,4 2,1 14,2 5,7 0,5 0,2
Engenharia Mecanica 80,6 2.3 12,2 4,1 0,5 0,2
Engenharia Quimica 77,8 2,1 14,8 43 0,7 0,3
Farmacia 79,8 1,1 13,5 3,3 0,7 1,6
Fisica 64,4 5,3 243 2,3 1,3 2,6
Fonoaudiologia 74,5 1,9 19,6 1,7 0,8 1,6
Geografia 56,4 6,5 33,2 1,1 1,6 1,3
Historia 55,5 8,5 31,4 0,9 2,0 1,7
Jornalismo 78,2 3,3 15,1 1,7 1,4 0,4
Letras 61,9 5,6 28,8 1,1 1,2 1,4
Matematica 61,8 5,4 30,0 1,4 1,2 0,2
Medicina 78,0 1,0 14,9 4,1 0,4 1,6
Medicina Veterinaria 81,2 1,1 11,8 3,5 0,9 1,5
Odontologia 81,2 0,8 11,5 4,0 0,5 1,9
Pedagogia 64,9 5,5 26,8 1,1 1,4 0,4
Psicologia 79,5 22 14,0 2,0 1,0 1,4
Quimica 70,8 4,0 22,2 1,9 0,8 0,3

Fonte: MEC/Inep/Deaes — ENC/2003.

Dentro do universo de cursosja avaliados, apenas em Historia (54,9%) e
Geografia (56%) os percentuais de brancos no campus e na sociedade se
aproximam. Isto porque o nimero de negros €, respectivamente, 45,1% e 44%,
bem préximo também dos 47% autodecl arados negros da popul agéo (IBGE, 2004).

Como se vé, os dados ndo diferem de 2003. Em razéo daausénciade uma
série histdrica que permita maiores comparagdes entre outros anos € preciso
acompanhar como esse quadro se comporta nas avaliagdes futuras.
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Quadro 1 — Percentual de brancos em cursos superiores

Os 10 maiores Os 10 menores

Cursos % Cursos %

Arquitetura 84,5 | Historia 54,9
Odontologia 81,1 | Geografia 56,0
Medicina Veterinaria 80,9 Letras 61,8
Engenharia Mecanica 80,6 | Matemitica 62,0
Farmacia 79,9 Fisica 64,0
Direito 79,4 | Pedagogia 65,0
Jorn alismo 78,4 | Enfermagem 67,2
Administragdo 78,4 | Biologia 69,1
Psicologia 78,1 Quimica 71,0
Medicina 77,7 | Ciéncias Contabeis 72,0

Fonte: Informativo Inep, v. 4, n. 132, 17 mar. 2006.

Os dados numéricos de 2003 demonstram amaior participagdo dos brancos
no ensino superior. Sinalizam ainda para a necessidade de se ampliar a oferta de
Cursos no periodo noturno, justamente para contemplar os alunos negros e brancos
de média e baixa renda, que precisam trabal har enquanto estudam.

Numa andlise mais pontual é possivel pensar na dimensdo relacional
existente entre o fato da participacdo dos autodeclarados brancos ser bem maior
no ensino superior que sua representacdo na sociedade brasileira’ E preciso
analisar como as pessoas se apropriam de determinados espagos cravando neles
sua marca, fazendo desses seus territorios (Garcia, 1997).57

Fica a questdo: Sendo um espaco “embranguecido” como tem sido a
convivéncia entre brancos e negros nas institui¢cées de ensino superior? Esta €
uma questdo importante na busca da equiidade de tratamento entre os diferentes.

Dentro de umareflex&o mais ampladeidentidade, que possui dimensdes
pessoais e sociais que ndo podem ser separadas “pois estdo interligadas e se
constroem navidasocia”, segundo Gomes (2005), “ reconhecer-se numaidentidade
supde, portanto, responder afirmativamente a uma interpelacéo e estabelecer um
sentido de pertencimento a um grupo de referéncia’ .

% O menor percentual de brancos na sociedade e no campus estd em Santa Catarina (2,9 pontos
percentuais); entretanto, neste Estado, a participagéo de brancos na populagéo é de 89%. Ja a maior
diferenca é constatada no Ceara (26 pontos percentuais), onde 31,7% da sociedade sdo brancos
(Informativo Inep, 2006).

57 Neste estudo, retoma-se por meio da andlise de processos criminais, como 0s sujeitos comuns,
“andnimos” se articulam na defesa de seus territdrios, num momento em que o Brasil quer se pensar
moderno (décadade 20 e 30). Os embates detectados dial ogam com os diferentes conflitos que ocorrem
em diferentes momentos e espacos, naluta pela sobrevivénciae manutencéo de determinados val ores.
Este estudo serve de paréametro para se pensar os conflitos que podem advir de diferentes embates
histéricos, econémicos e culturais, também nos campus universitarios.
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Diante dessa compl exi dade, Gomes (2005) destacacomo se daaformacéo
de uma identidade negra em espacos que sdo mais de tensdo do que de
pertencimento, e que “ construir umaidentidade negra positiva em uma sociedade
que, historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser aceito é
preciso negar-se asi mesmo é um desafio enfrentado pel os negros e pelas negras
brasileiras(os)”.

E preciso compreender estes conceitos na sua historicidade, no que eles
tém de mai s préximo com o quadro aqui tragado da participacdo dos negros desde
a educacgdo infantil até o ensino superior. Brancos e negros diante do que lhes é
dado conhecer tecem a suaidentidade cotidianamente, ressignificando-a.

Em todos os niveis de ensino, os negros enfrentam condi¢es muitas vezes
adversas a sua presenca. A educacdo € um campo constituido por relagdes de
poder e subordinacdo, analisar como negros e brancos tém se comportado nestes
espacos é de grande importancia para verificar o peso destes conflitos no
rendimento dos alunos.

4.1 O perfil dos participantes do Enade 2004

Considerando o perfil tragado dos participantes ingressantes do Enade
2004, 70,2% séo brancos, 73,3% ganha até dez salarios minimos e 98,6% utiliza
computador para a realizagéo dos trabal hos escolares. O quadro apresentado ndo
condiz com apresenca de pessoas de baixarenda. Sendo osnegrosamaioriaentre
as popul agdes pobres, como eles se posicionam nestes espagos?

Entende-se que a resposta a essa questéo dialoga com as diferencas de
rendimento escolar entre negros e brancos. Os 6rgaos institucionais responsaveis
por formular politicas publicas tém a responsabilidade social e educativa de
compreender essa complexidade, ndo sb as escolas.

A Tabela 19, que trata do desempenho dos participantes do Enade 2004,
ingressantes e concluintes em cursos de graduagéo presencial é aqui, minimamente,
analisada considerando essas conjunturas.

No geral, percebe-se que o desempenho registrado, de ingressantes e
concluintes, do grupo de percentil 25 e de percentil 75, ndo variou muito. Erade
Se esperar que, ao concluir 0s cursos, 0s alunos tivessem um rendimento maior do
gue entraram. Isto nem sempre ocorreu. Tanto brancos, como negros, tiveram
variacles, inclusive negativas. Ou seja, em alguns cursos os participantes
diminuiram sua pontuacdo em relagdo ao seu ingresso; ou avangaram pouco.

A maior variacéo registrada no percentil 75 foi dos concluintes
autodeclarados brancos cursando Nutrico (7,3%). Os demai's cursos, no percentil
75, registraram a seguinte variagdo: Odontologia (6,8%), Agronomia (1,9%),
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Tabda 19— Numero e desempenho de ingressantes e concluintesem cursosde
graduacao presencial, participantes do Enade 2004, por raca/cor —Brasl eregides
(Continua)

Branco(a) 73,8% | 73,0% | 72,5% | 72,5% | 74.9% | 72,9%
Negro(a) 3,9% 2,7% | 29%  3,0% L1% | 2,1%
Pardo/mulato(a) | 19,6% 199% | 21,1% | 20,4% | 21,5% | 21,4%
Amarelo(a) (de
origem orfental)| 3% 33% | 2,6% 3,1% 12% | 2,6%
Indigena ou de
origom indigena | 0-9% 0,9% | 0,7% | 0,8% 1L,1% | 0,8%
Sem informar 0,6% 02% | 02%  0,2% 03% | 0,2%
Populagio 1.322 1353 | 5377 787 818 3.249
Tamanho da
780 763 3.136 630 566 2.410
amostra
Branco(a) 64,5% | 66,8% | 64.8% | 657% | 71,9% | 68,6%
Negro(a) 6,6% 56% | 6,0%  8,1% 3,6% | 5,3%
Pardo/mulato(a) |  25,7% | 25,6% | 26,4% | 23,5% | 22,1% | 23,4%
gg;ﬁf‘;ﬁ‘géfa% 1.8% 12% | 15% 09% | 2.0% | 17%
Indigena ou de
origem indigena| 111% 0,6% 1,0% 1,5% 0,4% | 0,7%
Sem informar 0,3% 02% | 03%  02% 0,1% | 0,3%
Populagio 8.168 8.402 | 33.118| 2.622 2710 | 10.555
;le‘f)‘;‘t‘;l;“ i 3.112 3.755 | 13.474 1390 1.674 | 6.022
Farmédcia
Branco(a) 743% | 76,9% | 75.6% | 79.0% | 78,0% | 79,4%
Negro(a) 3,7% 2,1% | 2,6% 1,4% L1% | 1,4%
Pardo/mulato(a) | 18,4% | 16,5% | 17,9% | 154% 17,6% | 15,4%
?If;iﬁlg(r?glffaﬁ) 2,6% 3.6% | 3,0%  2,9% 2,8% | 3,1%
Indigena ou de
origem indigena| 0-9% 0,7% | 0,9% 1,0% 0,4% | 0,7%
Sem informar 0,2% 02% | 02%  0,4% 0,0% = 0,1%
Populagio 3.348 3.440 | 13.484| 2.133 2210 | 8.598
Tamanho da
1.893 1.877 | 7.544 1518 1.308 | 5.715
amostra
- Educagdo Fisiea
Branco(a) 66,7% | T1,4% | 68,8% 7T1,1% | 74,0% | 72,8%
Negro(a) 7.5% 55% | 6,6%  52% 43% | 4,6%
Pardo/mulato(a) |  23,5% | 20,1% | 21,8% | 20,0% | 18,9% | 19,6%
‘(’:‘I;ngaertfllg(r‘;‘g Iffa?) L1% | 17% | 14%  22% | 1,5% | 1.8%
Indigena oude
origem indigena|  1:0% 0,9% 1,2% 1,2% 1,0% | 1,0%
Sem informar 0,2% 03% | 03%  02% 02% | 0,2%
Populagio 8.203 8.433 | 33.185 4.001 4185 | 16.341
:21‘:)‘;‘;:" ie 3.439 3.943 | 14.880  2.658 2707 | 10.855
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Tabda 19— Numero e desempenho de ingressantes e concluintes em cursosde
graduacao presencial, participantes do Enade 2004, por raca/cor —Brasl| eregifes

(Conclusao)

Branco(a) 793% | 80,5% | 79.9% 82,5% | 79.8% | 81,9%
Negro(a) 2,0% 13% | 1,7% | 07% | 03% | 07%
Pardo/mulato(a) | 152% | 16,1% | 155% 13,7% | 15.4% | 13,9%
AMIEEE) EE || 1,5% | 24% | 2.6% | 3.1% | 2,6%
origem oriental)
Indigena ou de 0,4% 0,4% 0,4% 0,6% L1% | 0,7%
Orlgem lndlgena
Sem informar 0,1% 0,1% | 02% 00% | 02% | 02%
Populacio 1.554 1623 | 6354 868 867 | 3.476
Uil G 732 732 | 2888 581 531 | 2247
amostra
Branco(a) 749% | 768% | 764% 191% | 84,1% | 82,3%
Negro(a) 3,2% 2,0% | 2.8% 2,1% 1% | 1,7%
Pardo/mulato(a) | 183% | 17,8% | 17,0%| 14,0% | 10,0% | 11,8%
‘:rflzfrfll‘c’éae)nggg 2,3% 2,5% | 2,6% 3,7% 3,7% | 32%
Indigena oude | o, 0.8% | 09% | 06% | 08% | 09%
origem indigena
Sem informar 0,6% 0,1% | 02% 05% | 0,1% | 02%
Populagio 2378 | 2480 | 9.672| 969 1.021 | 3.980
};‘;‘:t‘;';" i 1.530 1.606 = 6208 836 839 | 3.350
~ Odontologia
Branco(a) 76,5% | 76,6% | 77.1% 85.0% | 83,4% | 83,6%
Negro(a) 2,3% 1,6% | 20% 16% | 06% | 1.2%
Pardo/mulato(a) | 17,3% | 17.0% | 169%| 9.3% | 12.8% | 11,1%
?@fﬂ‘(’)ﬁéﬁaﬁ) 2,5% 42% | 31%  33% | 2.8% | 3,4%
Indigena ou de 1,2% 05% | 0,7% |  0.8% 0,1% | 0,5%
Orlgem lndlgena
Sem informar 0,2% 0,3% 0,2% 0,0% 0,3% 0,1%
Populacio 1873 | 1940 | 7493 | 1577 | 1678 | 6458
:;‘;‘:t';g" ig 957 877 | 3611 910 983 | 3.716
Branco(a) 513% | 60,6% | 57,7%| 50,6% | 61,0% | 60,0%
Negro(a) 120% | 73% | 95%  9.6% | 62% | 7.3%
Pardo/mulato(a) |  30.4% | 294% | 291%| 32,4% | 302% | 28.,7%
g‘gﬁf}‘(’fr"l‘grﬁi‘“}) 1,3% 1,0% | 1,1% 1,6% | 09% | 12%
Indigena oude | g0, 14% | 1.6% | 1,0% 14% | 1,2%
Orlgem lndlgena
Sem informar 3,1% 0,4% 1,2% 4,9% 0,3% 1,6%
Populacio 2369 | 2133 | 8.440 | 1354 | 1224 | 4784
:;‘;‘;‘t';‘;" aE 1416 = 1362 | 5265 997 948 | 3.720

Fonte: MEC/ Inep.
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Enfermagem (5,1%), Farmécia(1,1%); Educacdo Fisica(2,6%), Medicina(-0,7%)
e Servico Socia (-0,4%). Em todos os cursos, o percentual dos participantes
autodeclarados brancos foi superior as demais ragas/etnias.

Entre os participantes identificados negros foram raros os cursos em que
0 desempenho superior (percentil 75) registrado na conclus&o do curso foi maior
do que no ingresso. Em Enfermagem houve amaior variagdo negativano percentil
25, de 6,6% para 8,1%, perfazendo um aumento neste grupo de 1,5%.

Dos parti ci pantes autodecl arados pardos/mul atos também foram minimos
os registros de rendimento positivo. Sempre comparando o ingresso e focando a
conclusdo, os casos identificados de variagéo positiva no desempenho superior
(percentil 75) foram nos cursosde: Agronomia(1,6%); Farmécia(1,1%) e Servico
Socia (2,2%). Por outro lado, diminuiram também os participantes concluintes
situados no grupo do desempenho inferior (percentil 25), dos cursos
supramencionados (Tabela 19).

Na maioria dos cursos, o desempenho superior (percentil 75) dos alunos
negros concluintes, ndo permaneceu como no ingresso havendo ligeira redugéo.
O curso que registrou amaior defasagem em relagéo ao ingresso e a conclusdo foi
Nutricdo, tanto no percentil 25 (4,3%) e no percentil 75 (7,2%). Se por um lado,
diminuiu o nimero de alunos com percentil 25, o que é positivo; por outro, a
reduc&o no rendimento do grupo de concluintes de desempenho superior (percentil
75) foi maior.

Os dados sinalizam que algo esta ocorrendo nesses ambientes que
obstaculiza a aprendizagem significativa para os estudantes de um modo geral, e
mais especificamente para as popul agdes negras. Ha de se verificar o papel dos
aspectos intra-escol ares e extra-escolares neste processo.

Como foi aventado anteriormente, ha de se considerar que sdo espagos
predominantemente ocupados por pessoas brancas, e aindacom produgdesliterérias
gue divulgam umaimagem ora passiva ora violenta sobre as popul agdes negras.
Acrescente-se aisso o fato de serem muitos, de classe médiaou baixaque precisam
trabalhar para se manter.

Aqueles que se apdiam na meritocracia para se contrapor aos programas
de Ac¢bes Afirmativas, se repensarem suas posturas a partir de um enfoque
psicossocial ecultural e historico, saberdo que os negros tém tanto, ou mais mérito,
em funcédo de todas as lutas que vém sendo travadas, de ocuparem esses espagos
em condic¢Bes de igualdade.

Quando questionados acerca da sensibilizagdo com relagdo a temas
socialmente relevantes, ingressantes e concluintes indicaram se a instituicéo
contribuiu paraque pudessem refletir sobre arealidade social brasileiraem relagdo
a analfabetismo, desigual dade econémica, desemprego, habitagdo, discriminacdo
em relac@o a cor, género e minorias, diversidade e especificidade regional,
seguranga e criminalidade e trabal ho escravo.
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Os dados da tabela abaixo buscam demonstrar o percentual de respostas
deingressantes e concluintes participantes do Enade 2004, de al guns cursos, sobre
0s temas social mente relevantes mencionados.

Considerando os dados da Tabela 20, busca-se, brevemente, refletir sobre
a funcdo dos temas de alta relevancia ministrados nos cursos académicos,® por
entender suaimportancia na formag&o de cidad&os mais conscientes e criticos.

O objetivo é mapear aimportancia dada a temas de alto impacto social,
que, se bem discutidos e aprof undados, permitem aampliacéo da percepcéo sobre
os graves problemas sociais que afligem a popul agéo brasileira.*®

Percebe-se, nitidamente, que entre os temas mencionados, adesigualdade
econdmicae social éamaisconsiderada durante os cursos de graduacdo presenciais
Servigo Socia (90,8%), Nutricdo (80,2%), Educacéo Fisica (74,4%), Medicina
(74,5%), Odontologia (74,3%) e Farméacia (59,6%). As excegdes ficam por conta
dos cursos de Agronomia (60,4% — 3° lugar) e Medicina Veterinaria (52,7% — 2°
lugar).

Em todos os cursos, segundo os participantes, 0 tema menos abordado é
0 que trata do trabalho escravo: Servico Social (85,3%), Educagdo Fisica (53,6),
Medicina(51,8%), MedicinaVeterinaria (49,7%), Nutricdo (45,4%), Odontol ogia
(43,8%), Agronomia (43%) e Farmécia (42,6%).

Focando a atengdo nesses dois temas, nota-se que a abordagem dada a
desigualdade econbmica e social, no minimo, ndo tem uma perspectiva histérica
delongaduracdo. O “trabalho escravo” no Brasil, seja dos tempos atuais (porque
ele ainda existe sob diferentes roupagens), dialoga intrinsecamente com as
desigualdades sociais e econbmicas atuais.

O tema“discriminacdo em relagdo a cor, género e minorias’ ocupa uma
posicdo mediana em todos 0s cursos, com exce¢do do Servico Socia (86,2%).
Em ordem decrescente: Educacdo Fisica (69,8%), Medicina (62,1%), Odontologia
(61,8%), Nutricdo (58,2%), Farmécia (50,3%), Agronomia (46,5%) e Medicina
Veterinaria (45,8%).

De todos os cursos constantes na Tabela 20, o curso de Servico Social,
segundo mais de 80% dos participantes do Enade 2004, é o que mais discute
todos os temas relevantes mencionados; com excecdo de “diversidades e
especificidades regionais’, apenas 76,1% dos participantes citaram.

% Algumas éreas ndo foram mencionadas devido ao grau de variabilidade de respostas dos alunos
quanto ao item “ Sensibilizag&o com relagdo a temas socialmente relevantes’.

59 A pergunta feita foi: “Em que medida a sua institui¢&o contribui/contribuiu para que, ao longo de
seu curso de graduacao, vocé possa/pudesse refletir sobre a realidade social brasileira com relagéo
a...?7" (anafabetismo, desigualdade econémica, desemprego, habitag8o, discriminagéo em relacdo a
cor, género e minorias, diversidade e especificidade regional, seguranga e criminalidade e trabalho
escravo). As categorias de respostas foram: contribui/contribui amplamente; contribui/contribui
parcia mente; contribui/contribui muito pouco; contribui/contribui deformaalguma; néo sei informar;
Sl (sem informar).
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Tabela 20— Percentual derespostas deingressantese conduintes, participantesdo

Enade 2004, nos cur sosde graduagao presencial, obretemas socialmentereevantes
(Continua)

Analfabetismo

Desigualdade econdmica e social
Desemprego

Habitacao

Discriminagdo em relagdo a cor,
género e minorias

Diversidades e especificidades
regionais

Seguranca e criminalidade
Trabalho escravo

Analfabetismo

Desigualdade econdmica e social
Desemprego

Habitacao

Discriminagéo em relagdo a cor,
género e minorias

Diversidades e especificidades
regionais

Seguranca e criminalidade
Trabalho escravo

Analfabetismo

Desigualdade econdmica e social
Desemprego

Habitacao

Discriminagdo em relagdo a cor,
género e minorias

Diversidades e especificidades
regionais

Seguranca e criminalidade
Trabalho escravo

Analfabetismo

Desigualdade econdmica e social
Desemprego

Habitagdo

Discriminag@o em relagdo a cor,
género e minorias

Diversidades e especificidades
regionais

Seguranga e criminalidade

49,1
60,4
60,7
41,0

46,5

62,7

43,7
43,0

66,6
74,4
67,4
51,0

69,8

61,4

60,9
53,6

51,6
59,6
57,3

50,3

51,5

42,6

52,1
74,5
55,4
61,4

62,1
64,0
51,8

53,9
68,8
67,5
50,9

48,9

72,0

51,0
474

63,9
75,7
67,4
47,7

72,7

64,3

57,1
54,0

52,0
63,7
61,0

50,9

54,3

54,8

57,9
71,7
64,4
64,8

62,8
67,8
57,7
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Tabela 20— Percentual deregpostasdeingressantes e conduintes, participantesdo
Enade 2004, nos cur sos de graduagdo presencial, sobretemas socialmente relevantes

(Conclusao)

F
|

Analfabetismo

Desigualdade econdmica e social
Desemprego

Habitacao

Djscriminagéo em relagdo a cor,
género e minorias

Diversidades e especificidades
regionais

Seguranga e criminalidade
Trabalho escravo

Analfabetismo

Desigualdade econdmica e social
Desemprego

Habitagdo

Djscriminagﬁo em relagdo a cor,
género e minorias

Diversidades ¢ especificidades
regionais

Seguranga e criminalidade
Trabalho escravo

Analfabetismo

Desigualdade econdmica e social
Desemprego

Habitagdo

Djscriminagio em relagdo a cor,
género e minorias

Diversidades e especificidades
regionais

Seguranga e criminalidade
Trabalho escravo

Analfabetismo

Desigualdade econdmica e social
Desemprego

Habitacao

Discriminagdo em relagéo a cor,
género e minorias

Diversidades e especificidades
regionais

Seguranga e criminalidade
Trabalho escravo
Fonte: MEC/Inep/Deaes — Enade 2004.

43,1
52,7
51,7
53,3

45,8

45,1

45,1
49,7

58,6
80,2
62,7
54,3
58,2

62,5

52,7
45,4

82,3
90,8
86,6
80,1

86,2

76,1

81,6
85,3

58,6
74,3
63,8
51,2
61,8

59,6

51,8
43,8

45,5
59,1
59,6
60,4

53,5

54,8

54,9
59,3

67,5
89,9
74,0
68,7
64,6

74,8

55,6
51,7

82,7
94,8
91,5
81,2

88,4

76,6

79,5
88,1

532
74,5
65,8
50,6
60,4

57,4

48,1
55,1

Nota: Algumas éreas nédo foram mencionadas, devido ao grau de variabilidade de respostas dos alunos quanto ao item “ Sensibilizagdo
com relagdo a temas sociamente relevantes’, tendo sido apresentados resultados relativos, expressos em uma escalade 0 a4.
S0 eles: Fonoaudiologia (2,1* — 2,7*); Fisioterapia (2,5*— 2,6*); Terapia Ocupacional (2,7* - 2,8); Zootecnia( 2,2* - 2,5). (1°
Ingressantes, 2° Concluintes). * S&o dimensdes cujos desvios padréo indicam grande variabilidade de respostas entre os alunos.
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O quemaischamaaatencéo no quefoi descrito acimaéo perfil desenhado
do curso de Servigo Socia e aabordagem dada neste estudo, ao discutir possiveis
relaces entre rendimento escolar das popul agdes negras e a discriminagéo racial
exercida cotidianamente.

Questiono se a discussdo de temas socialmente relevantes de formamais
aprofundada, como ocorre no Servico Social, atua na motivagdo dos estudantes
interferindo no seu rendimento escolar.

O curso que registrou 0 maior rendimento dos alunos negros foi Servico
Social.

Pergunto-me: O maior rendimento dos alunos negros, justamente no curso
de Servico Social, teriarelacdo com o perfil delineado no curso?

A importéncia del egada aos temas social mente rel evantes seriavistacomo
constitutiva na formagdo da identidade destes cidad&os negros? Ao sensibilizar
para a percepcdo das diferencas existentes na complexa sociedade brasileira,
acabam por estabel ecer |agos de significados com avida destes estudantes negros.

E nesse universo que aimplementagdo da Lei n° 10.639, sancionada em
9 de janeiro de 2003, resultado das lutas empreendidas pelo movimento negro, é
defundamental importancia, por tornar obrigatério nos estabel ecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileiras, contemplando o estudo da Histériada Africa e dos africanos, as
contribuic¢des dos negros para o Brasil, enfim as populacfes negras na formagéo
da sociedade brasileira.

Valorizar a participagdo do povo negro nas éreas social, econdmica e
politica passa hecessariamente por umarevisio daHistériado Brasil de seusmarcos
referenciais eurocéntricos.

Assim sendo, é umapenaque alei n°10.639/2003 ndo abarque todos os
Ccursos superiores. Explicitamente, ela vem regulamentar sobre a necessidade da
abordagem sobre asrelagdes étnico-raciais e aHistoriae Culturaafro-brasileirae
africana, naformacéo de professores, na educacdo infantil e naeducacéo basica.®
Entendo que a relevancia dessa tematica € similar atodos os temas mencionados
anteriormente. E ndo s para professores, mas para todos os universitarios, de
todas as &reas. Afinal, é dasinstitui cBes de ensino superior que sairdo aqueles que
vao, justamente, formular e acompanhar a implementacéo de politicas publicas
gue beneficiem o povo brasileiro como um todo.

6 Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil. MEC, 2004), esse ensino se
fara por diferentes meios, em atividades curriculares ou ndo. As Diretrizes destacam a incluséo da
discussdo da questdo racial como parte integrante curricular, tanto dos cursos de licenciatura para
Educag8o Infantil, os anosiniciais e finais da educagdo Fundamental, Educacdo Média, Educagéo de
Jovens e Adultos, como processos de formag&o continuada de professores, inclusive de docentes no
ensino superior.
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Vale lembrar que quase 50% da popul agdo autodeclarada negratem sido
preterida, quando se apresentam apenas politicas universalistas que ndo atentam
para a especificidade do processo histérico que tornao homem negro, com todaa
carga de luta e discriminagdo que essa palavra carrega, sociamente localizado.

E se, porventura, alguns negros romperem a localizagdo social que lhe
foi delegada; fora dos espacos académicos, no mercado de trabalho, um olhar
nem tdo aprofundado, mas, apenas, atento, ndo deixa duvidas sobre o
“embranguecimento” na ocupacdo dos postos mais altos — a maioria é branca
(Gréficos6 e 7).
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5 — Escolaridade e inser ¢céo dos negros
no mercado detrabalho

Segundo Ferreira (1999),

0 processo de negagdo daimportancia dos el ementos das cosmovisdes de matriz
africana, nessa sociedade onde o ideal branco de ego determina aos afro-
descendentes o desenvol vimento de auto-imagem negativaacompanhado de auto-
estimarebaixada, contribui bastante paragerar condicfes subumanas de existéncia
que tendem a perpetuar-se, num processo de exclusdo sustentado por completo
mecanismo social.

Osindicadores educacionai s analisados neste estudo ndo deixam davida:
0 traco mais marcante da educacéo brasileira € a desigualdade. Se considerarmos
as taxas de €ficiéncia observadas no ensino fundamental e no ensino médio, a
diferenca entre brancos, amarelos, pretos, pardos e indigenas estrutura-se na
separacdo em dois blocos: brancos e amarelos de um lado; pretos, pardos e
indigenas, de outro lado. Explicitamente, o primeiro bloco usufrui aindade maiores
beneficios, apesar de javislumbrar um quadro onde 0s negros tém avangado sem,
contudo, romper a barreira que os separa dos brancos.

Os pequenos avancos obtidos ainda ndo se configuram como melhoria
nas condi¢des de vida das populagdes negras. Situacdo essa que se arrasta ha
secul os. Umardpidaexplanacdo sobre a parti cipacao dessas popul agdes no mercado
de trabalho vem corroborar 0 que afirmamos.

Osnegros estdo mais sujeitos ao desemprego, permanecem nessa situagcdo
por mais tempo e, quando trabalham, ocupam postos de menor qualidade, status e
remuneracéo.

As dificuldades de inser¢do no mercado de trabal ho refletem a auséncia
de crescimento econdmico, que atinge a todos igualmente, mas em especial os
negros, devido a presenca de mecanismos discriminatérios (Brasil. Dieese, 2004).

O mercado de trabalho expressivamente heterogéneo como o brasileiro,
apresenta papel fundamental na promog¢ado socia dos trabal hadores, em especial
dos negros. Embora se reconheca que essas populacfes tém tido mais acesso a
educacdo, os dados coletados evidenciam um quadro muito semelhante: sgja na
educacdo, seja no mercado de trabalho, os negros continuam mais penalizados.

O que se percebe naatualidade € que astaxas de participacdo no mercado
de trabalho das populacfes negras seguem 0 mesmo padréo do que foi exposto
em relacdo a escolaridade. O contexto recente de aumento do desemprego elevou
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as exigéncias quanto ao nivel de escolaridade para o preenchimento de postos de
trabalho. “Esta crescente demanda de escolaridade, nem sempre justificavel para
0 desempenho das fungdes, corroborou para a expulsio do mercado de trabalho
dos menos escolarizados’ (Brasil. Dieese, 2004).

Segundo estudo realizado pel o Instituto Ethos (2003) sobre o perfil social,
racial ede género das500 maioresempresasdo Brasil, aparticipagéo dos brancos,
negros, amarelos e indigenas nos diferentes niveis hierarquicos, tem a seguinte
distribuic¢éo: executivos: brancos 96,5%, negros 1,8%, amarelos(as) 1,7%,
indigenas 0%; geréncia: brancos 89,0%, negros 8,8%, amarelos 2,1%, indigenas
0,1%,; chefia: brancos 84,2%, negros 13,5%, amarel os 2,2%; e funcional: brancos
74,6%, negros 23,4%, amarelos 1,8% e indigenas 0,2%.

Vale ressaltar dos nameros apresentados que a participacdo dos
autodeclarados amarel os em cargo de gerénciafoi de 1,7%, apenas 0,1% amenos
gue 0s hegros, parauma populacéo que, em 2003, correspondiaa 0,6% do total da
populagdo brasileira, e os negros 47% (Ver Tabela 2 e Gréfico 7).

Executivo W 96,5

Geréncia 89,0

Chefia NN |3 5 8.2

74,6
Funcional I >3 4
1.8

s

T 1
0 20 40 60 80 100 120

W Indigenas Amarelos B Negros Brancos

Gréfico 7 — Participagdo dos negros nas 500 maiores empresas do
Brasil — 2003
Fonte: Instituto Ethos, 2003.

Ao destacar apenas a participagdo dos negros fica explicito o funil que
separa 0 acesso aos postos de maior prestigio social e melhor remuneracéo. Os
indices de participagéo apresentados foram: executivo (1,8%), geréncia (8,8%),
chefia(13,5%) efuncional (23,4%). A curvaapresentada € claramente decrescente,
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se alargando enormemente na base, onde as atividades sdo de menor remuneracdo
e de menor poder decisorio (Gréfico 8).6

Executivoh 1,8

Geréncin [N 5 5
Cheia | 1.5

Funciona! |, - 4

Gré&fico 8 — Participagédo dos negros nos diferentes niveis hierarquicos das
500 maiores empresas do Brasil, por raca/cor — 2003

Fonte: Instituto Ethos, 2003.

Os negros empregados estdo em desvantagem em relagcdo aos brancos.
Quando seandisaestadiferencaem relagdo aos empregadores, a sub-representacao,
regionalmente, fica ainda mais evidente: Centro-Oeste (4,3%), Sudeste (4,0%),
Sul (3,5%), Nordeste (2,9%) e Norte (3,1%). Ressalta-se a diferenca nas regides
Norte e Nordeste, considerando sempre 0 montante popul acional de negros nessas
regifes. Fica nitido o predominio de empregadores brancos (Tabela 21).5?

Em contraste, os negros estéo sobre-representados na ocupagéo de servigo
domeéstico. O negro é também a maioria, em todo o Brasil, em trabalhos néo-
remunerados.

61 A amostrafoi de 247 questionarios preenchidos, equivalentes a49,4% do total enviado, com dados
sobre um contingente de cerca de 1,2 milhdes de funcionarios. Algumas empresas ndo responderam
asquestBesrelativas aum ou mais quadrosfazendo variar o tamanho daamostra (I nstituto Ethos, 2003).

62 Talvez, estes nUmeros venham a ser interpretados (o que ndo é incomum, muito pelo contrério)
identificando a situagdo como “preconceito do préprio negro em relagdo a outros negros’. Enfatizo
que estando éaminhavisdo. Entendo que estes dados representam aintrojecéo do mito da superioridade
racial de brancos em relagdo anegros, etambém de negros em relagéo aoutros negros. Por outro lado,
se desdobra para a discussdo da identidade construida cotidianamente, uma identidade negra negada.
Afinal quem quer ser “feito”, “escravo”, “vitima’ (Leonardi, 1996).
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Tabela 21 — Populagéo ocupada com predominancia de cor, e sua
respectiva distribuicéo percentual em relagdo a posi¢ao na ocupacao,
segundo as grandes regides — 2003

Brasil 42.189.601| 49,5 7,4 6,1 21,5 5,8 9,7
Norte ? L.111.742| 46,8 12,3 6,9 21,4 6,0 6,6
Nordeste 6.000.305| 38,6 7,9 42 26,7 49 17,7
Sudeste 21.327.993) 55,0 7.2 6,9 19,9 6,2 4,9
Sul 11.238.533| 45,6 6,2 55 21,9 5.4 15,4
Centro-Oeste | 2.489.895 48,4 11,3 6,3 20,4 7,2

Brasil 36.549.560| 458 5,7 9,6 233 2,2 13,4
Norte @ 3.030.373| 445 9,3 9,6 25,9 2.9 7,7
Nordeste 15.572.926| 37,2 5,0 6,7 28.4 2,0 20,8
Sudeste 12443362 553 5,3 12,3 18,1 2,2 8,9
Sul 2.196.229| 51,5 4.4 11,5 18,4 1,8 12,5
Centro-Oeste | 3.174. 062/ 49,3 8,6 11,8 19,9 2,9 7,6

Fonte: IBGE — Pnad 2003.

@ Exclusive a populagdo rural de Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapa.
@ Exclusive a populaggo rural.
Observacédo: Compreende as pessoas de 10 anos ou mais de idade.

5.1 A relacéo populagdo ocupada e anos de estudo, segundo
critérios deraca/cor

Quanto a distribuicao percentual da populagéo branca e negra por anos
de estudo e ocupacdo, amaior diferencaapresentadafoi naRegido Sudeste, 15,4%
e amenor na Regido Norte, 7,3%. E bom n&o perder de vista a relagdo com a
populacdo regional como um todo. Na Regi&o Sudeste sdo 62% de brancos e na
Regido Norte, 72,5% de negros. Salienta-se a necessidade de aprofundar-se nas
causas dessa disparidade.

A baixa representac@o de negros nas empresas e nos dif erentes postos de
ocupagdo (Tabela21 eos Gréaficos 6 e 7), principalmente em postos mais el evados,
ndo pode ser explicada apenas pelo nivel de escolarizagdo. Na Tabela 22, fica
nitido que, mesmo quando a escolarizagdo entre brancos e negros € a mesma, 0
rendimento mensal do negro € inferior. Brancos com 12 anos ou mais de estudo
recebem cercade nove sal &rios minimos mensais, enquanto 0s negros com amesma
escolarizagao recebem cerca de oito sal&rios minimos mensais.

Em todas as regifes brasileiras, 0s brancos recebem mais, tendo os mesmos
anos de estudo. Seja no Sul, que possui a menor populagdo negra do Pais (17,1%),
sgjano Norte com amaior populagdo (72,5%), 0s negros recebem menos (Tabela 23).
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Tabela 22 — Populagdo ocupada, por cor e grupos de anos de estudo,
segundo as grandes regides — 2003 (em %)

Brasil 26,9 24,5 29,7 18,1
Norte @ 23,1 26,0 36,1 13,8
Nordeste 40,8 21,2 25,3 12,0
Sudeste 22,9 22,9 32,3 21,5
Sul 27,9 29,4 26,7 14,8
Centro-Oeste 24,3 24,9 29,5 20,9
Brasil 44,3 26,9 22,9 5,3
Norte @ 34,5 28,6 29,3 6,5
Nordeste 54,7 22,1 18,5 4.1
Sudeste 36,0 30,6 26,7 6,1
Sul 40,0 33,0 20,7 4,9
Centro-Oeste 36,4 30,0 25,5 7,6

Fonte: IBGE — Pnad 2003.

@ Exclusive a populaggo rural de Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapa.
@ Exclusive a populaggo rural.

Observagdo: Rendimento mensal de todos os trabalhos das pessoas ocupadas, de 10 anos e mais de idade, com

rendimento.

Tabela 23 — Rendimento médio mensal em salario minimo da populagéo
ocupada, por cor e grupos de anos de estudo, segundo as grandes

regides — 2003

Brasil 2,20 2,50 3,40 9,20
Norte @ 1,80 2,10 3,10 8,30
Nordeste 1,20 1,50 2,70 8,20
Sudeste 2,40 2,70 3,60 9,60
Sul 2,40 2,50 3,40 8,20
Centro-Oeste 2,50 2,60 3,70 10,30
Brasil 1,60 1,80 2,80 8,00
Norte @ 1,70 1,80 2,60 5,90
Nordeste 1,00 1,30 2,00 5,60
Sudeste 1,80 2,00 3,10 9,10
Sul 1,80 1,90 2,80 6,70
Centro-Oeste 1,80 1,90 3,40 7,30

Fonte: IBGE — Pnad 2003.

@ Exclusive a populago rural de Rondonia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapa.
@ Exclusive a populaggo rural.
Observagédo: Compreende as pessoas de 10 anos ou mais de idade.

| dentidade Fragmentada 93






QOOY

6 —Negro e pobre: dupla discriminacao

Por uma questédo de coeréncia na argumentacdo aqui desenvolvida, a
relacdo entre negritude e pobreza apresenta-se como o Ultimo item a ser analisado
em relacdo a escolarizacdo dos negros.

O intuito é subverter a l6gica comumente usada de que 0s negros, por
serem a maioria dentre os pobres, teriam menos acesso aos bens e servicos
oferecidos. Defende-se, apds aandlise de todos os dados, que estaldgicaque situa
0 negro na pobreza ndo € um caminho de m&o Unica. N&o é possivel analisar
apenas os indicadores educacionais, eles se encontram imbricados nos demais,
sociais, econdmicos e culturais.

Os ndmeros de concentracdo de renda no Brasil ndo deixam duvida: a

Y

populacdo fica“ embranquecida” a medida que se eleva a renda (Tabela 24).

Tabela 24 — Distribuicéo percentual do rendimento dos 10% mais pobrese
do 1% maisrico em relacdo ao total de pessoas, por cor, segundo as
grandes regides — 2003

Brasil

Norte @ 81,6
Nordeste 77,4
Sudeste 54,7
Sul 28,2

Centro-Oeste

Brasil "

Norte @

Nordeste 35,9
Sudeste 7,5
Sul 4.4
Centro-Oeste 28,1

Fonte: IBGE — Pnad 2003.

@ Exclusive a populagdo rural de Rond6nia, Acre, Amazonas, Roraima, Para e Amapa.
@ Exclusive a populaggo rural.

Observagdo: Compreende as pessoas com rendimento.

| dentidade Fragmentada 95



Ao considerarmos, em 2003 (Tabela 24), 0os 1% mais ricos observamos
gue 86,8% sdo brancos e apenas 13,2%, sd0 negros. A concentracdo de riqueza
nas maos das populagdes brancas esta, regionalmente, assim distribuida: Sul
(95,6%), Sudeste (92,5%), Centro-Oeste (71,9%), Nordeste (64,1%) e Norte
(54,1%). Em relacdo a participagdo das populagdes negras no topo da piramide
social, adistribuicdo é aseguinte: Norte (45,9%), Nordeste (35,9%), Centro-Oeste
(28,1%), Sudeste (7,5%) e Sul (4,4%).

Em relacdo aos 10% mais pobres, asituacdo seinverte: 67,8% sdo negros
e32,2% sdo brancos. A distribuico regional reflete asegregacdo racial visualizada
no espaco educacional. Na Regido Norte dentre os 10% mais pobres, 81,6% séo
negros. Nasequiéncia, respectivamente: no Nordeste, 77,4% sdo negros; no Centro-
Oeste, 66,5%; no Sudeste, 54,7%; e, no Sul, 28,2%.

6.1 Escolaridade, raca e género — interfaces da exclusdo contra
negros

A Tabela 25 evidencia a superioridade dos rendimentos dos homens e
mulheres brancas/os em relacdo aos homens e mulheres negras/os. Os negros
recebiam 48% do salario dos brancos. As mulheres brancas sdo mais bem
remuneradas que os homens negros.

O caso das mulheres negras é o mais grave: elas recebem apenas 30% da
renda de homens brancos e a metade do salério das mulheres brancas.

Tabela 25 — Rendimento médio mensal de todos os trabalhos da populacdo
ocupada, em reais, por cor e sexo, segundo as grandes regides — 2003

Grandes regioes Total  Homens Mulheres Total Homens Mulheres

Branca Preta e Parda
Brasil 891,70 | 1.037,20 | 681,60 |442,90 | 491,00 361,50
Norte ? 768,80 | 878,10 618,20 | 483,40 536,90 396,30
Nordeste 589,90 | 647,90 49940 |336,80 | 368,20 278,80
Sudeste 988,50 | 1.161,60 | 747,00 |511,30 | 579,00 407,60
Sul 827,80 | 977,30 606,50 | 460,70 | 524,60 348,90
Centro-Oeste 1.018,70. 1.152,30 = 814,40 574,90 631,70 476,70

Fonte: IBGE — Pnad, 2003.

@ Exclusive a populagéo rural de Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Parda e Amapa.
@ Exclusive a populago rural.

Observag&o: Compreende as pessoas de 10 anos ou mais de idade.
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E certo que esses indices de pobreza apontam uma situagdo bem mais
precéria para negros, e uma necessi dade dessas popul agdes terem que abandonar
os estudos para se dedicar ao trabalho. N&o considerar o elemento discriminagéo
racial norteando os val ores diferenciados pagos para brancos e negros. Significaa
Nnosso ver, manter o status quo, alimentando, ainda, o mito da democraciaracial.
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Consideragbesfinais

Sedo ponto de vistaquantitativo aexpansdo do sistemaatingiu patamares bastante
razoaveis, inclusive em comparacdo aos padrdes internacionais, 0 mesmo ndo
pode ser dito em relagéo aos indicadores de qualidade e equidade. No tocante a
esses aspectos, asituagdo atual daeducagdo nacional, aindadeixamuito adesgjar,
apesar dos recentes esforgos dostrés niveisde governo parapromover amelhoria
do ensino e a corre¢do da ineficiéncia e iniqlidades do sistema (Castro apud
Henriques, 2002).

E fato que os negros, nessas Ultimas décadas, estdo mais inseridos nos
postos de trabalho e mais presentes nos bancos escolares. Os indicadores sociais
demonstram umaligeiramudanca nas posi ¢Bes ocupadas pel os negros em relacéo
a0 acesso e ao rendimento escol ar. Todavia, se considerarmos astaxas de eficiéncia
dos alunos negros no sistema educacional, a distribuicdo salarial e os postos de
servigos ocupados, 0s negros permanecem, invariavelmente, em desvantagem.

Em um levantamento bibliogréfico feito sobre os estudos existentes, que
dialogavam com a questdo racial, Ferreira (1999) localizou um estudo de Hutz e
Rampon, publicado em 1988, no qual buscavam avaiar ainfluénciadas diferencas
raciais e de género em “testes de inteligéncia’. Nesses estudos, “ constatou-se”
gue as criangas negras apresentavam menor rendimento que as criangas brancas.
Esses autores cometeram o equivoco dereforcar que“hadiferencasdeinteligéncia
entre ragas’, sem a0 Menos se preocuparem em investigar outras varidveis na
explicacdo do fato.

O comentario de Ferreira (1999) sobre essa postura sera apropriado para
concluir este estudo, fazendo um alerta: “ Os achados da ciéncia tém uma fungdo
de legitimar verdades estabelecidas pelo grupo cultural a que pertencemos e
certamente suas conclusdes passam afazer parte das verdades do senso comum”.

Trabalhos como os de Hutz e Rampon e este estudo em fase de conclusdo,
se apresentados de forma isolada, sem serem submetidos a uma critica mais
consistente “ podem criar o risco de ‘confirmar’ esteredtipos negativos sobre a
populacdo negra e integrarem o processo de retroalimentac&o da discriminagdo
sobre essa populagdo”. Nada estaria mais distante do objetivo tracado para sua
realizagéo.

O objetivofoi, por meio deumaandlise quantitativae qualitativa, oferecer
subsidios que permitam respaldar politicas publicas que assegurem as
oportunidades que historicamente foram negadas as popul agbes negras, para que
este quadro de rendimento persistentemente inferior em relacdo as popul agdes
brancas, pouca participagdo nos cargos decisorios e baixa auto-estima, possa ser
revisto.

| dentidade Fragmentada 99



O Brasi| possui especificidades historicas que fundamentam umatrajetoria
de desigualdade racial e social que o coloca no topo do ranking dos paises mais
desiguais do mundo. Sob a idéia de exclusdo social calcada em critérios socio-
econémicos, subjaz uma latente desigualdade racial que é retroalimentada
cotidianamente. “Para 0 negro, entretanto, ser o0 melhor, a despeito de tudo, ndo
Ihe garante éxito, a consecucéo do ideal. E que o ideal do ego do negro, que é em
parte constituido pel osideai s dominantes, é branco. E ser branco |he éimpossivel”
(Souza, 1983).

E preciso tratar com a devida atencdo préticas preconceituosas e
discriminatérias que atingem as populagdes negras brasileiras cotidianamente.
Afinal, sdo 47% da populagdo brasileiral

A caréncia de meios de subsisténcia mina a dignidade dessas pessoas, e
impede 0 acesso a cidadania. Entretanto, o ato de ndo se poder nem exercer com
dignidade o ser negro € que se constitui uma das questdes mais graves.

Neste sentido, ressalta-se a necessidade de compreender os contornos
dasdesigualdadesraciais e de género no Brasil contemporaneo. Apesar dos recentes
avancos nos indicadores quantitativos, em termos qualitativos ainda sdo nitidos
os sinaisde discriminagéo em todos os ambitos, educacionais, sociais, econdémicos
e culturais.

Em relacdo ao ensino superior, asituagdo é amais complicada. Segundo
o0s dados do Enade 2004, os brancos representam 70,2% dos ingressantes e 76,4%
dos concluintes.

Estudos realizados pelo Pnud (2005) reafirmam o acima exposto ao
constatar que a diferenca entre brancos e negros persistem por mais de 40 anos no
ensino superior. Em 2000, o percentual dos homens negros com mais de 30 anos
gue tinha diploma de graduacdo (2,7%) era inferior ao mesmo dado registrado
para os homens brancos em 1960 (3%).

Sintomético é notar que em situacGes de maior pendriaecondmica, brancos
€ negros se aproximam mais. Na escola, em termos de rendimento; no trabalho,
em termos dos baixos salarios. Por outro lado, & medida que aumenta o grau de
escolarizagdo, a discriminagdo também aumenta.

Namaioriadasregides 0 que se percebe sdo brancos ocupando os melhores
postos, tendo os mel hores rendimentos, mesmo tendo 0os mesmos anos de estudos
gue 0S negros.

Em relagdo ao ensino superior e aos postos mais altos em empresas, a
situac8o € absurda. Os negros ainda precisam lutar, diariamente, para vencer a
situacdo de desconforto em relagcdo asuatez, ao seu cabel o, aos seus|ébios. Afinal,
ousaram romper abarreirainvisivel da“hipocrisia’ brasileirae passaram aocupar
umalocalizagdo social que néo Ihesfoi delegada, masfoi duramente conquistada.

As oportunidades foram historicamente forjadas para beneficiar as
popul agdes brancas em detrimento das popul agdes negras. I sto se reflete em todos
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os indicadores sociais analisados. O que muda esse quadro e pode acelerar mais
ainda o processo de conversdo dessa situacdo, que prejudica, ndo s 0S negros,
mas apopul agdo brasileiracomo um todo, € a continuidade de programas de A¢des
Afirmativas.

A aplicaco, de fato, da Lei n° 1.639/2003 vem atender essa demanda,
conscientizando sobre essa realidade ao aprofundar o estudo das relacfes étnico-
raciais que constituem o Brasil: a relagdo intrinseca entre a negacéo das origens
africanas, a percepcdo das ilhas de Africa que compdem esse pais e a prética
costumeira do racismo.

E preciso que essas questdes sejam discutidas da forma mais clara e
fundamentada possivel, paraque nédo seincorranovamente no equivoco do Brasil-
ColéniaeBrasil-Império, apontado naintroducdo deste estudo — de tratar direitos
como privilégios. N&o sdo.

Ao poder publico compete oferecer educacéo de qualidade para todos.
Nesse caso especifico, é preciso investir na capacitacdo de professores e na
utilizagdo massiva dos meios de comunicacdo, exercendo ndo apenas afuncdo de
comunicar e esclarecer, mas de fornecer novos parémetrosde se“ olhar” arealidade.
Afinal, nem todo negro “éfeio”, nem todo negro “¢é pobre” e assim por diante. E
se por longos anos se pensou assim é preci so compreender historicamente o porqué
disso.

Que 0 negro ndo seja apenas 0 empregado, o manobrista, o jogador, que
¢ele ocupe postos diferenciados como médicos, engenheiros, deputados, senadores,
presidentes, enfim, uma gama de profissdes que assumam, no imaginario social,
outra configuracdo que ndo a da subserviéncia.
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