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DISCRIMINA(;AO RACIAL E PLURALISMO NAS

ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE SAo PauLo’
Eliane Cavalleiro

INTRODUGAO

Em linhas gerais, esse trabalho tem como metas a caracterizagio e a anélise
das principais formas de racismo, discriminagio racial e pluralismo cultural
presentes nas praticas educativas e na vida cotidiana de algumas escolas da
regiao urbana do municipio de Sao Paulo, que t¢ém como publico beneficiario
criangas negras' e brancas. Para tanto, busca-se:

o Observar, descrever e analisar as formas de interacio, formais
e informais, estabelecidas entre os atores escolares - adultos e
criangas; negros e brancos.

o Identificar nas praticas pedagogicas padroes de conduta que
favorecam ou dificultem o pluralismo racial, social, cultural,
bem como a valorizacio da diversidade racial.

e Exercitar um modelo metodologico de etnografia escolar, a
“micro-etnografia”, que permite a observagio simultinea em
diferentes unidades escolares em um tempo reduzido e que pode
ser reaplicada em outros contextos.

Os trés vetores orientadores da caracterizagio das principais formas
de racismo, discrimina¢io racial e pluralismo no cotidiano escolar sio a
pertinéncia, a convivéncia e a inclusio.

A luz desses objetivos, constituiram foco de analise desse estudo turmas de 3*
e 4% séries do Ciclo I de trés escolas publicas de ensino fundamental localizadas

" Este texto foi produzido a partir de uma base de dados construida por meio do trabalho de quatro
pesquisadoras, a saber, Eliane Cavalleiro (coord.), Anair Aparecida Novaes, Elizabeth Fernandes de Sousa
e Gissela Queiroz.

! Negros aqui sio considerados os individuos autodeclarados pretos ou pardos.

% Na rede de ensino do Estado Sdo Paulo o Ciclo I é formado pelas quatro primeiras séries do ensino fundamental.
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no municipio de Sdo Paulo. Essas escolas foram selecionadas de acordo com sua
localizagao geografica na cidade, a saber: escola A localiza-se na Regido Leste;
escola B, na Regido Sul; e escola C, na Regiio Centro-Oeste.

Para balizar o debate conceitual a respeito da tematica em tela, apresentamos
uma pequena sintese que subsidia a compreensao das relagdes raciais em nosso
pais e, em particular, no cotidiano escolar.

ASPECTOS GERAIS SOBRE O RACISMO NO BRASIL

Potencializado, sobretudo, pelos movimentos sociais negros, o debate em
torno da dindmica das relagdes raciais na sociedade brasileira vem ganhando
mais espaco na esfera piblica. O momento atual, portanto, mostra-se proficuo
para o redimensionamento de acdes voltadas & superacio das desigualdades
entre negros e brancos na sociedade, mesmo porque, conta-se com o
comprometimento manifesto do Estado brasileiro, por esse ser signatario, desde
1968, de varios tratados e convencdes internacionais que objetivam a eliminag¢io
da discriminagio racial da qual a popula¢io negra tem sido alvo.?

Em 2001, o Estado brasileiro participou da III Conferéncia Mundial Contra
o Racismo, a Discriminacio Racial, Xenofobia e Intolerdncias Correlatas,
forum em que a escravidio e o trafico de escravos foram reconhecidos como
crimes contra a humanidade - o que, por sua vez, refor¢a a luta por reparacio
humanitaria ao povo negro. A Declaracio e o Programa de Acio, resultantes
dessa Conferéncia, impelem os Estados envolvidos a restauracio e 4 promogao
da dignidade das pessoas racialmente discriminadas.*

3 Os Tratados de Direitos Humanos garantem direitos aos individuos; estabelecem as obrigacdes do Estado em
relacio aos direitos; criam mecanismos para monitorar a observancia dos Estados em relacdo as suas obrigacdes;
e permitem que os individuos busquem compensa¢des pela violacio dos seus direitos. O Brasil é signatario da
Declaragio Universal dos Direitos Humanos, da Convencio da ONU sobre a Eliminacio de Todas as Formas
de Discriminacdo Racial (1969), do Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos, da Convencio III da OIT
sobre Discriminacio no Emprego e na Profissio (1968) e, mais recentemente, da Carta da III Conferéncia Mundial
Contra o Racismo, a Discriminagio Racial, Xenofobia e Intolerdncias Correlatas (2001).

4 ATII Conferéncia Mundial Contra o Racismo, a Discriminacio Racial, Xenofobia e Intolerdncias Correlatas
(realizada em Durban, Africa do Sul, de 31 de agosto a 7 de setembro de 2001) deflagrou, no Brasil, um
acalorado debate publico em 4mbito nacional, envolvendo tanto érgios governamentais quanto nio
governamentais interessados em radiografar e elaborar propostas de superacio dos problemas pautados pela
referida conferéncia. O entio presidente da Reptiblica Fernando Henrique Cardoso estabeleceu um Comité
Nacional, composto paritariamente por representantes de drgios do governo e da sociedade civil organizada.
Também entidades dos Movimentos Negro, Indigena, de Mulheres, de Homossexuais, de Defesa da Liberdade
Religiosa mobilizaram-se intensamente nesse dialogo com o governo. Com o término da Conferéncia, diante
da Declaracio e do Programa de Agio estabelecidos em Durban, exige-se da sociedade civil o monitoramento
para que os resultados sejam respeitados e as medidas reparatérias sejam implementadas.
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A participacio do Estado brasileiro nessas convencdes evidencia uma
tendéncia dos governos em assumir a postura de adesdo a essas normas
internacionais. Porém, o que se tem observado, em nivel de politicas publicas
de Estado, é a contumaz violacdo dessa legislacio internacional.

Por meio de dados estatisticos fornecidos pelo préprio Estado, pode-se
observar a nio realizacio da igualdade entre os grupos raciais® - especialmente
entre os grupos populacionais brancos e negros. A dinimica brasileira das
relacdes raciais materializa, em toda a sociedade, uma logica de segregacio
amparada em preconceitos e esteredtipos raciais disseminados e fortalecidos
pelas mais diversas institui¢des sociais, entre elas: a escola, a Igreja, os meios de
comunicagio e a familia, em especial.

Esse quadro vai além da violagio individual. Em termos coletivos, remete ao
cotidiano da popula¢do negra, no qual a cor acaba por explicar parte significativa
das desigualdades encontradas nos niveis de renda, educagio, saide, moradia,
trabalho, lazer, violéncia® etc. As desigualdades raciais podem ser facilmente
percebidas nos indicadores sociais referentes aos mais variados vetores.”

Mesmo considerando as mudancas sociais ocorridas no decorrer do século
XX, a situacdo da populacio negra brasileira permanece pouco alterada, sendo
reproduzido um quadro de condicio social aviltante e degradada em funcio
do racismo contra esse grupo humano.

No tocante 4 economia, pode-se verificar que a populagio negra desfruta
pequena participagio nos resultados do desenvolvimento alcangado pelo pais
e ndo apresenta condi¢des semelhantes de crescimento socioecondmico pelo
qual passam as populacdes branca e a amarela. A ascensdo social é praticamente
impossivel para a grande maioria de negros e negras, que, em geral, sio oriundos
de familias pauperizadas em fun¢io do racismo.

Sobre os conceitos de raga, racismo, entre outros, vide o texto de Nilma Lino Gomes publicado neste livro.
Quanto ao tema da violéncia perpetuada pelo Estado contra os negros — racismo institucionalizado —,
observa-se que a natureza desta violagio ¢ individual, social e politica. Dados estatisticos constantes no
relatério sobre violéncia apresentado pela ONU (ver referéncia) apontam que jovens negros, entre 14
e 21 anos, sio exterminados por policiais. Como consta nesse relatorio, o aparato repressivo do Estado
acaba com a perspectiva da populacio negra brasileira, pois estes nio encontram respaldo nas diversas
esferas: legislativa, executiva e judicidria. Nos casos especificos, a atuagio do Estado tem sido indcua até
a presente data, no que tange ao exterminio, torturas, deten¢des arbitrarias, entre outras transgressdes.
Entre outros, ver: Nés mulheres negras - diagnostico e propostas da Articulagio de ONGs de Mulheres
Negras Brasileiras rumo a III Conferéncia Mundial de Contra o Racismo. Brasil: 2001; Dossié Assimetrias
raciais no Brasil: alerta para a elaboracio de politicas. Sio Paulo: Rede Feminista de Saade, 2003.
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A ESCOLA BRASILEIRA E OS NEGROS: DA PRESENCA E DA PARTICIPACAO
DESIGUAL

No que se refere & educa¢ao na sociedade brasileira, temos, desde a Constituicao
Federal (1988), uma Legislagio que enfatiza a educagio como um direito de todo
cidadio brasileiro, independentemente de seu pertencimento racial:

A Constitui¢do Federal, em seu artigo 59, afirma: “A educacio, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colabora¢io da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”.

O mesmo documento, em seu artigo 6°, ratifica principios de igualdade e
de padrio de qualidade:
O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: igualdade de condicdes
para o acesso e a permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de idéias e de concep¢des
pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes plblicas e privadas de ensino; gratuidade

do ensino plblico em estabelecimentos oficiais; gestio democratica do ensino
publico na forma da lei; garantia de padrio de qualidade.

Em outro momento, em conformidade com os principios de igualdade,
temos o artigo 210, que se refere A necessidade de garantia e valoriza¢io da
diversidade cultural presente na sociedade: “Serdo fixados contetidos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

A despeito e simultaneamente a isso, o sistema educacional brasileiro,
da mesma forma que as demalis institui¢des sociais, esta repleto de praticas
racistas, discriminatérias e preconceituosas, o que gesta, em muitos
momentos, um cotidiano escolar prejudicial para o desenvolvimento
emocional e cognitivo de todas as criancas e adolescentes, em especial as
consideradas diferentes - com destaque para os pertencentes a populagio
negra (CAVALLEIRO, 1998).

Ao reproduzir e disseminar ideologias e conceitos que desvalorizam o
grupo negro, o sistema educacional garante as criangas e aos adolescentes
negros um tipo de tratamento que dificulta e até mesmo chega a impedir a
sua permanéncia na escola e/ou o seu sucesso escolar (PATTO, 1988; CUNHA
JR., 1987; FIGUEIRA, 1990; TRIUMPHO,1991; ROSEMBERG, 1996 e 1998;
CAVALLEIRO,1998 e 2003; BOTELHO, 2000; entre outros).
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Por conseguinte, ndo é de estranhar que os indices de escolaridade desagregados
por raca evidenciem a participagdo desigual da populagio negra no sistema
educacional brasileiro. A dificuldade de progressio apresentada por esse segmento
nao responde apenas por desvantagens originadas da pobreza. Os dados apresentados
pelo IBGE (1994; 1997; e outros mais recentes) indicam que criangas negras deixam
a escola mais cedo que criangas brancas pertencentes 2 mesma condicio social, o
que dialoga mais uma vez com a baixa qualidade das oportunidades educacionais
oferecidas as criangas e adolescentes negros (CAVALLEIRO, 2003).

Aspectos do cotidiano escolar como curriculo, material didatico e relagdes
interpessoais sio hostis e limitadores de aprendizagem para os(as) alunos(as)
negros(as). Nesses espacos, as ocorréncias de tratamentos diferenciados podem
conduzir, direta ou indiretamente, a exclusdo deles(as) da escola, ou ainda, para
os(as) que 1a permanecem, & constru¢ao de um sentimento de inadequadagio ao
sistema escolar e inferioridade racial.® Como conseqiiéncia, a populagio negra
apresenta os piores indicadores educacionais nas taxas de analfabetismo, como
demonstra o grafico a seguir:

Brasil: Taxa de analfabetismo (populagdo de 25 anos ou mais), 1999
30

25

20

10,4

Brancos Pardos Negros

Fonte: Henriques, 2002.

8 A pesquisadora Fulvia Rosemberg evidencia, em seus estudos (1981, 1986, entre outros), que, na rede ptblica,
a populacdo negra vivencia as piores condi¢des educacionais. Desse processo, resultam para essa populacio:
atraso escolar, exclusdo do sistema de ensino, repeténcia, analfabetismo e niveis de escolaridades inferiores.
Intmeros outros estudos e pesquisas académicas confirmam a existéncia de problemas decorrentes do
racismo, do preconceito e da discriminagio raciais na estrutura escolar, da educagio infantil (OLIVEIRA,
1994; CAVALLEIRO, 1998) até niveis de ensino mais elevados (CUNHA,1987; HASENBALG e SILVA, 1990;
FIGUEIRA, 1990; VALENTE, 1993; OLIVEIRA, 1994; SILVA, 1995; BOTELHO, 2000; entre outros).
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Os niveis das taxas de analfabetismo para essa faixa etaria [criancas de 7 a
14 anos de idade] sio significativamente menores em 1999 do que em 1987,
contudo, os valores observados em 1999 ainda sio elevados. Os niveis de
taxas de analfabetismo das criancas brancas se mantém, de modo recorrente,
abaixo das criancas negras e, mesmo assim, a intensidade da queda, ao longo
dos anos 90, é maior entre as criangas brancas. Destaca-se ainda, que, apesar
da melhora generalizada desse indicador entre brancos e negros, as taxas de
analfabetismo dos negros, em 1999, equivalem ds taxas dos brancos, em 1987,
em todas as idades dessa faixa etaria (HENRIQUES, 2002: 47).

Nessa mesma linha, muitos estudos confirmam que, diuturnamente, o alcance
do racismo tem sido tratado, nas escolas, de maneira displicente, com a propaga¢io
de aspectos legitimadores da dominag¢do branca. O cotidiano escolar apresenta-se,
desse modo, marcado por praticas discriminatérias que condicionam a percepgao
negativa das possibilidades intelectuais de negros(as) e propicia, ao longo dos anos,
a formacio de individuos - brancos e negros - com fortes idéias e comportamentos
hierarquicamente racializados (CAVALLEIRO, 1998; BOTELHO, 2000). Como
revela o estudo do Instituto de Pesquisas Economicas Aplicadas (Ipea), o sistema
educacional tem conservado, ao longo dos anos, um diferencial sempre em prejuizo
da populacio negra (IPEA, 2000).

Para Munanga:

...0 preconceito incutido na cabeca do professor e sua incapacidade em lidar
profissionalmente com a diversidade, somando-se ao contetido preconceituoso
dos livros e materiais didaticos e as relacdes preconceituosas entre os alunos

de diferentes ascendéncias étnico-raciais, sociais e outras, desestimulam o
aluno negro e prejudicam seu aprendizado (MUNANGA, 2001: 8).

Em decorréncia dessa educa¢ido discriminatéria e, conseqlientemente,
desigual, o baixo nivel de escolaridade da popula¢io negra contribui para manter
a sua exclusio do mercado de trabalho, agravada pelas constantes e intensas
reatualiza¢des do mundo contemporineo. Acrescente-se a isso o fato de que
os processos de selecio operam, por vezes, com interven¢do da mentalidade
racista. Valores negativos, como a inadequagio, sdo atribuidos a pessoas negras,
desqualificando-as para obter os postos de trabalhos mais elevados. Essa
selecio pautada pela orientagdo fenotipica tem preponderado sobre quaisquer
outros critérios para a escolha de candidatos para uma vaga ou uma promocgio
profissional (Inspir,1999).

Conclui-se que as desigualdades estampadas nesse conjunto de estudos e
pesquisas assinalam a ineficacia das medidas adotadas pelo Estado brasileiro
no tocante a educagdo. A politica educacional nio pode levar a cabo apenas
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aspectos pontuais para a elimina¢do das praticas discriminatérias. Como um
grande desafio, impde-se a elaboracio e a implementacdo de instrumentos que
visem 4 efetiva erradicacdo das desigualdades entre os grupos raciais na sociedade
brasileira como um todo e no sistema de ensino em particular.

TRES ESCOLAS PUBLICAS DE ENSINO FUNDAMENTAL DO MUNICIPIO DE

SAo PauLo

A analise e a avaliagdo aqui apresentadas resultam da observagio do cotidiano
escolar no que se refere as relagcdes interpessoais (a) entre os profissionais que
trabalham nas trés escolas pesquisadas e (b) as estabelecidas entre esses e as
criangas e (c) as das criangas entre si, tendo em vista os aspectos relacionais do
pertencimento racial. Referem-se também a avaliagao de dados coletados durante
a observacao da utilizacio espacial e dos materiais didaticos e paradidaticos
- como fotos, cartazes, anincios presentes na escola. Some-se a isso, a leitura das
entrevistas realizadas com os profissionais da educagio das escolas pesquisadas
- professores, coordenadores pedagdgicos, diretores e operacionais; alunos e
alunas; e seus familiares - pai e mae.

O trato em conjunto dos elementos obtidos pelo processo de observagio
do cotidiano escolar, mais daqueles oriundos do processo de entrevistas,
engendrou dados objetivos e subjetivos. Assim, configurou-se a possibilidade
de que fossem interpretados/analisados os discursos, o grau de consonincia
desses com a pratica pedagodgica dos profissionais participantes da pesquisa e
ainda conhecidas as idéias de pais e outros familiares proéximos as criangas, a
respeito de tal trabalho. Afora isso, a confrontagio dos dados provenientes do
processo de observacdo e das entrevistas permitiu o exame da “qualidade” das
relacdes estabelecidas no cotidiano escolar por parte dos alunos e das alunas,
sobretudo por parte dos profissionais da educac¢do, no que se refere ao alunado
branco e negro, bem como is questdes pedagdgicas concernentes a realizagio
de uma educagio pluricultural, anti-discriminatéria e anti-racista.

No caso especifico da atua¢io profissional nas escolas, nota-se que as pessoas
entrevistadas trabalham em institui¢des publicas de ensino ha varios anos,
sendo que a que possui menor tempo trabalha em escolas ha nove anos e a que
trabalha ha mais tempo possui 25 anos de experiéncia.

Do dialogo com esses profissionais, acabou por sobressair a insistente negagao
do racismo e de seus derivados na sociedade brasileira:
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Nio tem racismo. V4 a feira e fique observando a quantidade de criangas que
estao ali com as sacolinhas pegando as sobras das sobras. (...) Vocé vai perceber
que a maioria é descendente de brancos. Ali é a miséria, é isso que eu acho
discriminagdo. No passado, houve discriminagdo bem clara contra os negros
pela politica escravista, mas hoje ndo € s6 com o negro, nio. Hoje, ndo tem
dinheiro, estd com o bolso meio furado, coitadinho, ele é discriminado par
para trabalho, para tudo (Ubaldo, professor, negro, escola C).’

Essa recusa é apresentada de acordo com varios vetores. Um deles se liga a
localizacio espacial da escola e ao nivel social das criancas, ambos referendando
a idéia, por parte dos adultos, da ndo-discriminacio entre as criangas, sem
que, no entanto, o adulto se dé conta de que discrimina de acordo com o
pertencimento social:

Olha, para ser sincera, na sala de aula eles se dio bem. Vocé entra na sala
de aula e vé& que tem preto com branco, japonés, tudo sentadinhos juntos
[sic], dando risada, conversando, brincando, rodando pido. No recreio, tudo
bem. Entio, nessa escola nio! Pode até acontecer em outras escolas, que tém
pessoas mais de periferia. Aqui o nivel dos alunos que freqiientam essa escola
¢ bom. Entendeu? Mas outras escolas... a gente ndo sabe, nio é! De criangas
que sdo mais proximos de favela, esse tipo de coisa. Porque aqui nio tem
crianca de favela (Suzana, inspetora de alunos, negra, escola B).

Outro diz respeito & ndo-crenca na possibilidade de as criancas do ensino
fundamental ja terem absorvido idéias hierarquicas e racistas, bem como terem
cometido uma discriminagdo racial contra seus colegas:

[Nesta faixa etaria a crianga ja manifesta algum tipo de interiorizagio sobre
as diferencas raciais?] Nio, eu nunca presenciei nenhuma (...) Nio, isso nio.
A turma aqui da 12 4 42 série [sic], eles ndo tém ainda aquela vaidade, aquela
superioridade. (...) Nenhum professor nunca falou nada para mim. (...) Aqui
nio manifestam isso, nio. Eles fazem, inclusive, grupos, eles tém grupos
de amigos que misturam inclusive as cores. Isso é bom (Jorge, secretario,
negro, escola B).

Ha quem acredite que apenas os adultos sejam preconceituosos: “O adulto
¢ maduro, e fala muito. Na crianca é tudo espontineo, mas vocé quase nio
escuta falar sobre racismo. Mas o adulto, ja qualquer coisinha: é porque é negro,

»

porque é preto, entdo...” (Miriam, merendeira, branca, escola B).

Nesse caminhar, é indispensavel reconhecer que os profissionais possuem
diferentes visdes e opinides a respeito do cotidiano escolar, das relacdes que nele

? Os nomes de alunos, professores e profissionais de educagio aqui citados sdo ficticios para garantir a nio
exposicdo desnecessaria desses dos mesmos.
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sao estabelecidas. Nio obstante, é comum a todos a necessidade de a educacio
escolar promover prioritariamente o respeito aos colegas e aos adultos:
Existe uma preocupacio de desenvolver o respeito entre as criangas. [Vocé
acha que é dada énfase para essa questdo?] No meu ponto de vista é dada. Os
professores e a direcio, eles conversam bastante (com a crianca que tem mau
comportamento). E chamada a atencio, ¢é falado... ¢ com conversa. (...) Em

altimo caso, os pais sio chamados, quando a gente vé que a crianga esta...
ndo aceita a conversa (Miriam, merendeira, branca, escola A).

Ou seja, as pessoas que circulam pela escola procuram apresentar a visio de
que ali os conflitos sdo inexistentes, e que isso é fundamental para a garantia de
boas condi¢des de ensino-aprendizagem. Embora a énfase seja dada ao respeito
entre as pessoas, verifica-se a ocorréncia de situacdes em que a violéncia verbal,
por parte do adulto, é utilizada no trato com a crianca.

A violéncia simbdlica e concreta revela-se durante o processo de observagio
do cotidiano escolar, estando presente também na fala dos profissionais da
escola. Todavia, os desentendimentos desrespeitosos e as discriminagdes sio, por
vezes, compreendidos como ag¢des inerentes A interagao entre as criangas.

A medida que a investigacio avanca, surgem do processo de entrevistas
evidéncias de que os profissionais percebem a existéncia de conflitos cotidianos
materializados em atos de indisciplina, provocacdes, ofensas verbais e agressdes
fisicas:

Chega pra mim principalmente o problema de disciplina, o conflito de
professor e aluno, porque o aluno quer entrar e sair i hora que ele acha. (...)
Tem conflito de brigas entre os alunos porque pde apelido, porque xinga a
mie do outro, porque provoca: “Ele ficou me chamando de bicha”. Uma
menina muito bonita, o aspecto, assim, tragos da popula¢io indigena, mas
lindissima, e ele também um menino muito bonito. E, entio, ela nio gosta
que ele a chame de india, ndo quer. Nio sei por que motivo, ndo perguntei
porque que vocé ndo quer? Falei pra ele, ela ndo quer (Viviam, coordenadora
pedagogica, branca, escola C).

E, assim, as falas giram em torno da existéncia de praticas racistas na escola:
“Também aparecem referéncias aos negros, tém aparecido. Gordo, negro,
negrinho, ja aconteceu. Eu estando aqui ja aconteceu. [Quais desses vocé acha
que tem mais freqiiéncia?] Contra o negro” (Vivian, coordenadora pedagdgica,
branca, escola C).

Concomitantemente, nota-se uma tendéncia de desvalorizacio de tais
situagdes: “Aparecem aquelas coisinhas corriqueiras, que acontecem em sala de
aula. E muito raro acontecer. A gente tenta contornar. Mas, as vezes, no patio
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ficam chamando de cabelo de ‘Bombril’: Professora, me chamou de nio sei o

»

qué...” (Celina, professora, branca, escola B).

Depreende-se também que nio ha o reconhecimento dos prejuizos que tais
acontecimentos podem provocar na crianca que é vitima de discriminacio:

[Ja houve casos de xingamento com base na cor da pele da crianga?]
Sim, mas s3o leves, coisinhas bobas de crianca. Ai eles passam a se
entrosar. Mas é dificil, porque normalmente eles moram perto. [Tem
algum caso que vocé lembre? Que tenha marcado?] Entre as criancas
nio. Entre eles, nio. Sinceramente, nido (Lais, professora, negra,
escola A).

Logo, a compreensio dos profissionais da educag¢do indica que as opinides
sobre os alunos do ensino fundamental, no que tange as rela¢des raciais,
variam consideravelmente. Essa discrepancia vai desde o nao reconhecimento
da presenca de racismo e de seus derivados no cotidiano escolar, passando pela
sua desvalorizacio, e chegando ao reconhecimento da discriminago racial entre
as criangas: “Claro que sim (existe racismo na escola). Eles percebem sim. Eles
discriminam” (Lucia, professora, branca, escola A).

Observa-se que, mesmo nao sendo reconhecidos pelos professores e
trabalhadores da educac¢io, atos discriminatorios e preconceituosos sio
indicados como um acontecimento sistematico no dia-a-dia da escola, uma vez
que a percep¢do negativa sobre a diferenca se faz presente nas relagdes entre as
criangas, indicando que as caracteristicas raciais, como cor da pele e textura
capilar, servem de arma para ofender criangas negras.

Por esse caminho, o discurso que se cria é o de que, embora esteja presente
no cotidiano e seja percebido nas relagdes entre as criangas, o racismo seria algo
forjado fora do espaco escolar, e a responsabilidade pelos conflitos nas relacdes
entre as criangas estaria vinculada as relagdes familiares:

Olha, eu, pessoalmente, no fundo no fundo, nio vejo esses conflitos no
dia-a-dia. N6s observamos mais os conflitos nessa questio de etnia quando
eles brigam. Isso acontece porque ficou definido pela sociedade. Entdo, nio
¢ porque ele acredita que isso faca alguma diferenca, ¢ porque ele escuta
14 fora na rua que ser negro é desvantagem, que chamar uma pessoa dessa
forma ¢ pejorativo. Mas eu ndo acho que entre as criancas tenha muito
disso. Aparece em situagdes de atrito entre eles; em situacdes que ocorrem
brigas, mas no dia que estd tudo bem, ndo tem (Valquiria, diretora escolar,
branca, escola C).

Esse tipo de entendimento dificulta aos profissionais a identifica¢do, nas
rela¢des estabelecidas no espago escolar, de momentos que facilitam a propagac¢io

74



Eliane Cavalleiro

do desrespeito, da discriminagdo, bem como a percep¢do da manutengio de
hierarquias entre os grupos presentes - dado que nao se estabelece um olhar
critico a respeito das relagdes que 14 acontecem e que contribuem para sinalizar
as criangas uma leitura hierarquizada dos grupos raciais e de outras diferengas.
Assim é que a familia passa a ser vista pela escola como a transmissora de
crengas racistas e idéias preconceituosas:

Nio, isso vem diretamente da familia, porque convive com a familia. As vezes,

o préprio negro ja tem aquele preconceito por ele ser negro. Porque alguma

coisa ja deve ter ocorrido, ouvido, as vezes, dentro de casa. (...) Acho que é

coisa que vem de casa, problemas familiares: os pais nio ddo muita atencio,
tem muito disso (Suzana, inspetora de alunos, negra, escola C).

Dessa citagio, depreende-se a tentativa de sobrevalorizar a vigéncia de
preconceito entre as pessoas negras. Verifica-se, ainda, que os profissionais
da educacio identificam com mais facilidade a discriminagdo racial em um
contexto escolar distinto do seu:

[Vocé acha que os profissionais ndo estio preparados para trabalhar com
classes multirraciais?] Olha, sinceramente eu acho que nio. Porque aqui eu
nunca tive problema nem nada, mas no antigo colégio em que trabalhava,
tinha uma professora que falava: “Eu nao suporto aqueles negrinhos”. Eles
eram irmios, os meninos eram levados, mas ela se referia aos negrinhos.
Agora, como eu era funcionaria, eu era muito bem tratada por ela (Suzana,
inspetora de alunos, negra, escola C).

Todavia, houve um caso em que uma professora negra sinaliza a existéncia
de discriminagio racial na escola em que trabalhava no momento:

Pela convivéncia diiria com o grupo de professores que atuam na escola,
em poucos, percebo esta preocupacio (de estar atento a diversidade
presente na escola), em outros, ndo, muito pelo contrario, pois percebo
atitudes e comportamentos de alguns colegas em relacio a determinados
alunos que os classificariam como extremamente preconceituosos tanto
em relacdo a condicdo social como a étnica [racial] (Helena, professora,
negra, escola A).

Nesse caminhar, havendo dificuldade para se perceber e qualificar o conflito
racial no cotidiano escolar, aumentam os problemas para se estabelecerem as
atividades e os procedimentos adequados para se trabalhar com a tematica da
diversidade racial e o combate ao racismo:

De alguns anos para ca, nos temos trabalhado muito a inclusio, ndo s6 nesse
sentido [racial], mas das criangas especiais (portadoras de deficiéncia). Entdo,

eu acho que a mentalidade, pelo menos do professorado, estd mudando
bastante (Valquiria, diretora, branca, escola C).

75



Discriminacéo Racial e Pluralismo
nas Escolas Piblicas da Cidade de Séo Paulo

Surgem afirmacdes de que, geralmente, os profissionais estariam preparados
para lidar com a diversidade no cotidiano escolar, mas muitos explicitam o
proprio despreparo, bem como a incerteza do caminho a seguir:

|Os profissionais que trabalham na escola estdo preparados para trabalhar
com uma populacio multirracial?] Acho que estio. Acho que sim. [Vocé
ja recebeu alguma instrucio a esse respeito?| Ndo. [Vocé participou de
algum curso que te preparasse para isso?] Ndo (Miriam, merendeira, branca,
escola B).

Ou ainda:

[Vocé ja participou de algum curso...] Esses cursos que é dado [sic] pelo
governo de aperfeicoamento? Contra preconceito, racismo? Eu acho que nio.
Nio me lembro. (...) [Vocé normalmente faz esses cursos de aperfeicoamento?|
Faco. Faco sim, mas eu... Olha, as vezes, eles conversam, sim, mas um curso
especifico, assim, ndo. (...) Nio me lembro (Celina, professora, branca,
escola B).

Mesmo diante de tantos fatores que identificam as diferencas e os conflitos
no espaco escolar, o debate sobre as relagdes raciais nio se mostra presente nos
cursos de formacdo: “[Vocé viu alguma coisa sobre a questio racial?] Nio. Tem
também muitos cursos sobre sexualidade que trabalham um pouco mais a
questdo do género. Se o seu trabalho esta voltado realmente para o racial, no6s
nio temos muito” (Valquiria, diretora, branca, escola C).

Depreende-se, portanto, que a fala dos adultos, inicialmente, procura evidenciar
o quanto o alunado interage em harmonia, ndo constituindo as diferencas raciais
elemento importante para as relagdes estabelecidas no cotidiano escolar. Mas os
acontecimentos pontuados no dia-a-dia desmentem essa inexisténcia de conflitos
pautados nas diferencas fisicas e, por extensao, nas raciais.

Essa tendéncia a forcar o entendimento do cotidiano como algo harménico
torna o trato dos conflitos simples e corriqueiro, sendo os momentos de
agressoes fisicas ou verbais displicentemente contornados com orienta¢des que
cobram respeito:

[Tem alguma situagio de preconceito ou discriminacio, xingamentos...| Entre
eles, ndo. Ndo porque eles sabem que € uma agressao. Porque quando a gente
fala para eles, quando eles estio brigando a gente fala: “Vocé tem que parar

com isso! Agredir ndo é s6 bater. Agredir é falar uma coisa que o colega nio
gosta!” (Suzana, inspetora de alunos, negra, escola B).

Na fala dos profissionais da educacio a respeito do processo educacional,
nota-se que a reflexio permitida as criangas é a da igualdade entre as pessoas
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- 0 que de imediato é o correto. Contudo, nio lhes ¢ dada a possibilidade de
qualquer reflexdo sobre os acontecimentos que as levam aos momentos de
conflitos. Evidenciam-se um efetivo trabalho para “silenciar” os acontecimentos
e a niao-reflexdo sobre as atitudes tomadas:
Se acontece nem sempre o professor traz. Quando chega aqui é porque as
coisas estdo extrapolando mesmo. (...) A maioria, se vocé conversar com eles,

eles vdo falar que acontece de um ofender outro, mas a maioria conversa ali
na propria sala (Vivian, coordenadora pedagdgica, branca, escola B).

Nesse complexo cotidiano, os exemplos indicam que os alunos brigam
verbalmente ou fisicamente, mas essas questdes sdo tidas como de pouca
importancia, “coisas de criancas”. Logo, o tratamento dado as situacdes de conflitos
parece pouco utilizar as reflexdes tedricas de combate ao racismo e ao preconceito
bem como a discriminagio racial no cotidiano escolar. Assim, ofensas, xingamentos
€ socos ou pontapés sio “resolvidos” com um pedido de desculpas ou apenas uma
recomendagdo de um adulto. Os profissionais ndo sinalizam uma reflexdo sobre
possiveis fatores que facilitam os conflitos nesse ambiente e ndo buscam referéncias
em trabalhos cientificos ou outros estudos sobre a questio racial.

Outro dado importante que se depreende do processo de entrevista diz
respeito ao fato de que, por parte dos adultos, as reagdes das criangas negras - que
podem ser entendidas como um sintoma decorrente da percep¢ao do tratamento
racial diferenciado na escola, bem como do sentimento da discriminacio - sio
sistematicamente caracterizadas como ciimes ou um problema individual:

O Rafael... Ele ¢ muito sensivel. Qualquer coisinha ele chora. Qualquer
coisinha. Se alguém pegar um lapis dele, ele vem chorando que as lagrimas
pingam. (...) Ele é muito carinhoso, extremamente carinhoso, ele fica assim
“Professora, vocé me ama?” Eu digo: “Se vocé fizer a licdo, eu te amo mais
ainda”. Ele ndo gosta de fazer licdo. (...) Ele & negro, bem negro mesmo, como
eu te falei, precisa ver a mie. O pai é negro e a mae, branca, linda, linda,
linda. Vocé acredita? Ele puxou o pai. (...) Ela (Bruna, menina negra) tem
citmes. Citimes das amiguinhas. Um citime que € um caso sério. Da Carina,
da Marina (meninas brancas) [Mas porque vocé acha que isso acontece?] Nio
sei (Celina, professora branca, escola B).

Tais comportamentos - sensibilidade exacerbada, timidez, bagunca extrema,
mau relacionamento - jamais sdo encarados como possivel decorréncia e/ou
demonstracio de sofrimento ocasionado por formas de discriminagdes no
interior da escola. No que se refere a analise da professora Celina em relagdo
a seus alunos, sobressaem-se seu espanto e sua surpresa em relacio a criancas
negras que despontam como inteligentes:
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A Bruna ¢é negra. Ela, no inicio, era uma aluna assim: ela faltava bastante,
ndo participava, e até foi dificil para eu descobrir assim o rendimento dela.
(...) Ela era preguicosinha. E ai ela fez um simulado para o Saresp," que
eram trinta questdes, a gente esta trabalhando com os alunos desde o meio
do ano, e essa menina me surpreendeu. Ela acertou 28 questdes (Havia 30
questdes no exame). (...) Ele (Mariano) ¢ um dos alunos, embora os pais sejam
analfabetos, ¢ o melhor aluno da série. Ele descende de negros, os pais nunca
vieram numa reunido, ndo participam, mas ndo ¢é por isso que ele deixa de
ser um excelente aluno (Celina, professora branca, escola B).

A analise de Celina, sobretudo em relacio a Mariano, evidencia o significado
de sua surpresa. Enquanto em sua fala ndo transparecem boas expectativas
em relacdo as criangas negras, quando apresenta criangas brancas inteligentes,
sobressai um ar de encantamento, nunca de espanto e surpresa.

No que se refere a avaliacdo de criangas brancas, a professora evidencia com
mais facilidade aspectos positivos: “Ela (Fabiana) é uma excelente aluna, a familia
acompanha assim passo a passo, é branca, e tem um excelente relacionamento
com todinha a turma. Ela, eu posso dizer, € um dos alunos que se entrosa com

~ » M
todos, sem excecio” (Celina, professora, branca, escola B).

Tendo em vista as afirmacdes prestadas por essa professora, hd uma
dificuldade da parte dela em compreender e identificar as questdes ligadas a
dindmica das relagdes raciais na turma para a qual leciona, ainda mais com o
que é demonstrado no espanto diante do fato de criangas negras apresentarem
um bom desempenho escolar.

Tais percep¢des da professora ndo podem caracterizar desqualificagio profissional
e desinteresse por seus alunos, apenas explicitam a complexidade do trabalho com
0 racismo e o necessario debate sobre os referenciais da supremacia branco-européia
estabelecidos. E importante alertar para o fato de que é uma professora que cuida
de seus alunos e suas alunas, preocupa-se com eles e conhece mintcias de cada um.
Contudo, sua maneira de conceber a diversidade parece comprometer seu modo
de analisa-la, porque, ao descrevé-la, utiliza invariavelmente adjetivos positivos que
evidenciam inteligéncia, interagio com o grupo e acompanhamento familiar para
os alunos brancos: “alunos excelentes, que os pais acompanham, e com excelente
relacionamento com os colegas”.

No entanto, ao se referir a seu alunado negro, tais adjetivos se tornam
escassos e transparece a necessidade de contar fatos, apresentar explicacdes e

10 Sistema de Avaliagio Externa da Educagio Basica do Estado de Sdo Paulo, aplicado na rede estadual de
ensino desde 1996.

78



Eliane Cavalleiro

detalhes para evidenciar o quanto sio preguicosos, carentes, emotivos e possuem
dificuldade no relacionamento.

Nota-se, portanto, a dificuldade da professora em trabalhar com a diversidade
racial, bem como se percebe que o pertencimento racial constitui pardmetro
importante para a avaliacio do desempenho escolar, pois o aproveitamento e
o desempenho das criangas se mostram vinculados as caracteristicas fenotipicas
dessas. Quando brancas, sio consideradas naturalmente bonitas, inteligentes
e participativas; em contrapartida, se negras, sio pouco esforcadas, com
dificuldade de relacionamento e carentes.

A excecido, para Celina, & Mariano que é reconhecidamente muito inteligente
e participativo, porém de todo modo o adjetivo bonito nido lhe é atribuido.
Nem a Cassio, cuja mie tem sua beleza explicitada e valorizada. Vale lembrar
que a professora se espanta diante do fato de a mie do Rafael, considerada linda
por ela, ser mie de uma crianca negra. Ainda no que diz respeito as relacoes
com alunos brancos e negros no cotidiano escolar, identifica-se um aspecto
importante da dinimica da sala de aula, no que se refere ao aspecto fisico-
espacial. Percebe-se a existéncia de um distanciamento fisico entre alunos(as)
negros(as) em relagdo as professoras e aos professores, e, diametralmente, uma
proximidade destes(as) em relagdo as criancas brancas.

As criangas sentam-se na sala de aula segundo determinacio das professoras.
Observa-se que as negras, em sua maioria, sentam-se no fundo da sala de aula,
como evidenciam os mapas a seguir:

Escola A
Professora (branca)
GB GB MN GB GB
GB MB MB MB GN
GB GN MB GN MN
GN GB MN MN GB
GN MN MN MN GB
GB MN MB
[ Pesquisadora |

Garota Negra (GN); Garota Branca (GB); Menino Negro (MN); Menino Branco (MB).
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EscoLa B
Professora (branca)
GN GB MB MB GN / GB*
GB GB MN MB MB
MB MB MN MN
MB MB GB GN GN
GN MN GN GN GN

Garota Negra (GN); Garota Branca (GB); Menino Negro (MN); Menino Branco (MB).

* Duas criangas sentam-se juntas.

Escora C
Professora (branca)
MB GN GN GB GB
MN GB MB MB GB
MN MN MN GN MB
GN MN GN GN MN
MN MN MN Lugar vago MN
GN MN GN MN GN
MN GN GN GN MN
MN Lugarvago | MN | [Pesquisadora| GN |

Garota Negra (GN); Garota Branca (GB); Menino Negro (MN); Menino Branco (MB).

A luz desse contexto de racismo inconsciente, podemos analisar a maneira
como a professora responsavel pela sala de aula distingue seus alunos por suas
caracteristicas fenotipicas/raciais. O aluno negro que se senta no fundo da sala
estd com os cabelos bem curtos, como é moda entre os jovens negros. Na aula
de Educacido Artistica, foi chamado de “carequildo™ pela professora. Diante
dessa observacio, o garoto sorriu...

Outra situagio: na aula de Educacio Artistica, a professora orienta seus
alunos para que facam bonecos de caixa de papelio (sucata) e atenta para o
fato de que os bonecos devem ser adequados ao projeto de historia dos alunos.

11 Referéncia irdnica pelo fato de a crianca estar de cabelos bem curtos.
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Algumas criancas comecam a fazer suas atividades, e aos poucos os bonecos
vio sendo construidos. Muitas criangas trocam entre si material para fazer o
boneco. Duas criangas, “Bruna” e “Jéssica”, meninas negras, chamam a atencio
por estarem separadas das demais garotas de seu grupo. Elas passam bastante
tempo sozinhas. As criangas mudam de lugar com freqiiéncia e, sem dificuldades,
ocupam outros lugares (cadeiras) quando o colega nio estd. A professora pega
o boneco de “Bruna” e cutuca carinhosamente os rolinhos de seu cabelo.

Bruna pergunta para “Fernanda”, menina branca, se ela pode entrar no grupo.
13 » ~ 13 » A (13 »
Fernanda” ndo responde. “Bruna” repete a pergunta trés vezes. “Fernanda
entdo responde que em seu grupo ja tem cinco alunos. “Bruna” fica sozinha,
sem agdo. “Jéssica”, sua companheira, também permanece sem grupo. As demais
criangas conversam com ela apenas sobre a atividade que estio desenvolvendo.
“Bruna” se aproxima de Jéssica, que estd com seu boneco pronto, mas permanece
sem grupo. A professora caminha pela sala e ndo percebe esse acontecimento.
13 §4 M » (13 » ~ .
Jéssica” e “Bruna” estio sempre em busca da professora. Outras criangas na
sala de aula se encontram sempre bem entrosadas, como “Pedro”, um menino
branco, e “Fernanda”, menina branca. “Bruna” fica perto da colega “Fernanda”,
de cujo grupo gostaria de fazer parte, e senta-se. Porém, no grupo ninguém
conversa com ela. Com o tempo, percebe-se que “Bruna” estd visivelmente

13 P4 . » (13 »

chateada e, ambas, “Jéssica” e “Bruna”, permanecem sem grupo.

A dindmica presente nesse cotidiano parece enfraquecer a possibilidade de
as criangas perceberem tanto as discriminagdes e 0s preconceitos que praticam
quanto a identificagio das discriminag¢des sofridas. Na maioria das situagdes,
o discriminado sente. Tal fato é perceptivel, como evidenciou o processo
de observacio, nas expressdes das criangas e nas agressdes que precedem as
discriminacdes.

Nesse cotidiano, quem discrimina ndo percebe, ou nio deseja perceber, as
conseqiiéncias nefastas dessas praticas. Ao passo que o discriminado, sem rede
de prote¢io, ou melhor, sem apoio da professora, sente; porém, silencia-se.

Alguns indicios surgem como resposta: o fato de a discriminagao ser tio
violenta que paralisa o discriminado; e a auséncia de percepcao de uma agio
positiva por parte dos profissionais presentes na escola, pois muitos desses,
como evidenciam as entrevistas, ndo consideram importante o sofrimento do
discriminado e acreditam que nao haja discriminacio.

Nota-se também, por meio das entrevistas, que a discriminagio racial fica ainda
mais dificil de ser identificada quando inserida num rol maior de discriminagdes,
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como, por exemplo, as de género e as de condi¢do social. Existe uma analise que
desemboca em uma pratica similar para cuidar de questdes diferentes.

A maioria dos profissionais de educacio ndo teve a oportunidade de realizar,
de maneira sistematica, leituras a respeito da dindmica das relacdes raciais e do
combate a0 racismo na sociedade brasileira. Nessa trajetoria, acabam por trazer,
em suas falas e praticas, referenciais do senso comum sobre as desigualdades
entre negros e brancos na sociedade brasileira.

Desse modo, o racismo e as praticas balizadoras do sistema de ensino
- como a estruturacio do curriculo escolar e a selecio de material didatico - nido
consideram importante a inser¢io do debate racial. Além de sua urgéncia obvia,
o reconhecimento dessa demanda levaria ao ajuste do foco dos trabalhos e das
relagdes nas escolas, a fim de gestar processos de transformacio de aspectos
negativos do cotidiano escolar, como o alto indice de violéncia, o abandono
escolar, o nivel de desenvolvimento insatisfatério e, por extensio, as estruturas
sociais violentas e racistas.

Disso resulta que, nessa realidade, os profissionais, sem condic¢des de
modificar sua atuaciao diante das situacdes de discriminagdes gerais e de
discriminagio racial, em especial, ndo conseguem trabalhar para criar e/ou
intensificar a participacdo mais efetiva de alunos negros e alunas negras. Do
mesmo modo, nio elaboram formas diferenciadas de educar para a igualdade,
a valorizagdo e o respeito a diversidade presente no cotidiano escolar e na
sociedade brasileira.

Portanto, a anlise dos dados coletados nessa pesquisa indica que o racismo
é ingrediente basico das dindmicas e relagdes interpessoais entre os profissionais
da educagio e as criancas, e a operagio dele no cotidiano escolar permite uma
nitida separa¢io dos alunos em sala de aula de acordo com o pertencimento
racial. Tal procedimento pode ser percebido pelas criangas, todavia ha conivéncia
e/ou negligéncia dos adultos, dai se pressupde que esses atos se difundem por
todo o sistema de ensino, que, por sua vez, desemboca na sociedade como
um todo. Logo, nio hd mudancas, e as pessoas negras sdo reincidentemente
discriminadas em fungio de seu pertencimento racial.

A analise é ainda incipiente, mas a mesma inferéncia emerge quando ¢é
observado o lugar social de homens e mulheres, com as respectivas diferenciacdes
para brancos e negros. Os professores se dizem preocupados com a discriminacio
racial e os preconceitos presentes no cotidiano escolar, mas se mostram
desconhecedores de praticas pedagdgicas anti-racistas, de leituras que amparem
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o trabalho profissional em sala de aula e desconhecedores das conseqtiéncias/
efeitos do racismo e seus derivados para os alunados brancos e negros e para a
sociedade brasileira, em sentido amplo.

Nesse cotidiano, nota-se que a inclusio de criangas negras ¢é facilitada para
elas em sala de aula quando apresentam um comportamento de total adequacio
as regras da escola - trago marcante do processo de desumaniza¢io promovido
pelo racismo. Espera-se que essa crianca seja estudiosa, comportada e silencie
diante das situacdes em que seja vitima de discriminacio racial. E o caso do
aluno “Mariano”, da escola da Zona Oeste, que se senta no meio da sala de
aula e é tido como um menino inteligente, chegando a passar na lousa tarefas
por solicitagio de sua professora.'?

No que tange ao material didatico, constata-se que, apesar do curto tempo
para a observagio dessas variaveis, esse no constitui um elemento que contemple
a diversidade racial presente na escola. As ilustracdes presentes nesses recursos
pedagdgicos, embora seja possivel reconhecer personagens negros, sdo, em sua
maioria, representacdes de personagens brancas. Decorrente desse quadro surge
outro fator, o qual se depreende do processo de entrevistas: os profissionais nio
percebem que a disparidade nas representacdes de personagens negras e brancas
pode ser fonte de rebaixamento de auto-estima e um facilitador para a constru¢io
de autoconceito negativo por parte das criangas negras. E, diametralmente, que
pode ser fonte de construcio de um sentimento de superioridade por parte
das criangas brancas, pelo simples fato de terem a pele branca e fazerem parte,
portanto, do grupo que constitui a maioria em ilustragdes e referéncias culturais
e historicas nesse tipo de material - o que sinaliza a referéncia de poder, beleza
e inteligéncia.

Por outro lado, as referéncias atualizadas e mais positivas para as criangas
negras, encontradas em filmes, musicas, revistas, jornais e documentarios, e que
deveriam ser usadas nas aulas para suplementar o contetdo dos livros didaticos
e para-didaticos nio foram vistas em uso durante o processo de observacio,
tampouco os(as) entrevistados(as) sinalizaram sua utilizagio.

Por meio do material oferecido aos alunos, ao longo das aulas, notamos que
o trabalho desenvolvido ainda est4 alicercado em explicagdes construidas por
tedricos/ pesquisadores do final do século XIX e inicio do XX, portanto, fortemente
influenciados por ideologias evolucionistas, racistas e liberal-escravistas.

12 Faz-se necessario notar que apenas os alunos considerados competentes - que léem, escrevem, copiam
corretamente e possuem boa caligrafia — sio selecionados para essa tarefa.
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Diante disso, nota-se que, para alunos e alunas do ensino fundamental,
negros e negras sao apresentados na condicio de escravos e/ou seres humanos
negativos ou inferiorizados. As criancas, ao estudarem a historia da populacio
negra brasileira, ndo deparam com referéncias positivas de um passado histérico
do qual seja possivel que negros tenham orgulho ao se identificar com a historia
de seus ancestrais/antepassados; e no qual, paralelamente, brancos percebam o
grupo negro como participante do desenvolvimento do pais.

Conclui-se que esse cotidiano escolar ndo oferece oportunidades para que
criangas brancas e negras construam sua identidade e percebam seu grupo racial
como positivamente integrante da sociedade brasileira. Essa realidade confirma
o desconhecimento, o despreparo e, em algumas situagdes, o desinteresse por
parte dos profissionais da educa¢io em propiciar um cotidiano que respeite
a diversidade ali presente e que proporcione igual desenvolvimento para as
criangas que nele sistematicamente se apresentam.

COMO FICAM ESSAS QUESTOES PARA AS CRIANCAS?

Muitos fatos mostram-se significativos no que diz respeito a analise das
relagdes interpessoais entre meninos e meninas no cotidiano escolar, bem
como sobre a percepcio desses(as) em relacio a diversidade racial 14 presente,
e o trato a seu respeito. O primeiro deles refere-se & constatacio de que muitas
criancas, diante da necessidade de caracterizar a cor da pele e/ou o pertencimento
racial proprio ou de outra crianga, optam pela classificagio “moreno”™: “Eu
sou moreno” (Ignacio, branco, 10 anos, escola B); “Eu sou morena do cabelo
escuro” (Solange, 10 anos, negra, escola C).

Temos, entdo, criancas brancas e negras autocaracterizando-se como morenas.
E importante relembrar que muitos profissionais da educacio participantes desse
estudo tendem a classificar alunos brancos como morenos, do mesmo modo
que tendem a classificar os alunos negros como morenos claros ou escuros.
Ha uma crianca negra que evidencia dificuldade em aceitar seu pertencimento
racial: “Tenho a pele clara, sou branco. (...) Eu sou marrom claro” (Josias, 10
anos, negro, escola A).

Além disso, é possivel encontrar criangas negras que se definem dentro de
um amplo espectro de cor, como evidenciam os exemplos: “Eu sou morena
clara. (...). A Isis & morena escura” (Jéssica, 10 anos, negra, escola B). Porém,
foi mais freqiiente serem encontradas criancas brancas se autocaracterizando
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com maior coeréncia, considerado-se seu pertencimento racial: “Ela é uma do
cabelo liso bem curtinho, branquinha, baixinha” (Andréia, branca, 10 anos,
escola C). “Tenho a pele clara, sou branco” (Joel, branco, 10 anos, escola A). Esse
dado sinaliza que, com maiores facilidades, criancas brancas se reconhecem e
ndo tém duvidas quanto ao seu pertencimento ao grupo branco. No caminho
contrario, h poucas criancgas negras se autoclassificando como tais: “Eu tenho
a pele escura. Sou negra” (Jurema, 10 anos, negra, escola A).

Diante desse complexo quadro de auto e heteroclassifica¢do racial, no didlogo
com as criancas brancas e negras, identificam-se situacdes de conflitos e tensdes.
As falas das criangas evidenciam tais momentos, que podem ser identificados
por meio de apelidos pejorativos pautados em caracteristicas fisicas e raciais:
“Uma amiga minha fala que tem a cor muito feia, mas eu digo para ela que ela
¢ bonita: negro é bonito” (Solange, 10 anos, negra, escola C).

Os exemplos informam que a experiéncia da discriminacio racial presente no
cotidiano escolar representa uma situa¢io que proporciona descontentamento.
No entanto, apesar de tal sentimento, nota-se um processo de silenciamento.
A crianca omite o fato ocorrido tanto dos profissionais da escola quanto
dos familiares. Na pesquisa, foi possivel também encontrar algumas criancgas
que levam o fato ao conhecimento de seus(suas) professores(as), mas nio foi
identificada qualquer demonstragio da existéncia de uma pratica efetiva de
enfrentamento/combate a tais acontecimentos:

[Alguma crianga da escola ji xingou vocé?| Sim, a Dalila me chamou de
cabelo duro, dai eu falei para a professora. A Dalila falou que era mentira.
Outro dia ela falou que eu era bruxa. Eu falei de novo para a professora, e
a professora disse que da proxima vez chamava o pai dela. (...) Ela [Dalila] é

branquinha, mais baixa do que eu, o cabelo é meio liso e cacheado (Marcia,
10 anos, negra, escola C).

Percebe-se, portanto, que, apds as reclamagdes, a professora apenas informa
para sua aluna que tomara alguma atitude se o fato voltar a acontecer, ao
passo que a aluna confirma o sentimento de desgosto provocado por tal
situacio. E importante também perceber que, embora seja Marcia uma menina
negra, ha a negagdo de seu pertencimento ao grupo negro. Nota-se ainda, por
parte das criangas, uma postura de nio dar aten¢do e valorizar esse tipo de
acontecimento:

[Vocé falou para a sua professora ou para a sua mie quando a Dalila te
ofendeu?] Nao. Uma vez eu falei para a diretora, porque os meninos estavam

tentando me jogar no banheiro masculino. Nio falei da Dalila, porque eu
nio achei muito grave. [Qual situagio te deixou mais triste?] A da Dalila.
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[Vocé contou para a sua mie?] Nio, nio gosto de contar tudo para a minha
mae. Eu acho que a minha mie me protegeria, mas eu nio vou ficar falando
tudo para a minha mie (Mércia, 10 anos, negra, escola C).

A menina declara que a ofensa racial foi por ela mais sentida do que a
situa¢do de conflito com os meninos. Porém, contraditoriamente, ela afirma que
a discriminag¢do nio é importante o bastante para ser levada ao conhecimento
dos profissionais da escola ou dos familiares, mesmo reconhecendo que esses
ultimos poderiam protegé-la diante de tais acontecimentos.

Percebe-se que é possivel para a crianca do ciclo I do ensino fundamental,
com bastante propriedade, relacionar as situacdes vividas no cotidiano escolar
como advindas do racismo:

Varias criangas ji me xingaram. Teve um menino da 3? série que, eu estava
na fila, cortou a fila na minha frente, entio eu disse: “Af, seu corta-fila”.
Ele me xingou de Chita Pereira. (...) Eu disse para ele que racismo é agora
¢ a nova lei. (...) Nenhum adulto viu. E eu nio falei. (...) Falei com a

minha mae. Ela disse isso mesmo que racismo é lei. Ela falou isso (Bruna,
negra, 10 anos, escola B).

E importante notar que a crianca negra demonstra ter conhecimento
da existéncia de uma lei que pune o racismo. Embora ela nio se expresse
corretamente, sua fala deixa explicita sua a¢do de autodefesa e reconhecimento
do racismo por parte da outra crianga. Faz-se necessario destacar que, para os
profissionais da escola, a crian¢a nada contou, porém narrou o acontecimento
para a sua mie em casa.

Percebe-se que a crian¢a branca também identifica situa¢des motivadas por
conflitos raciais pelas quais passam seus colegas:

Olha, chamaram ja o Cassio, que é negro, de macaca chita. (...) Porque ele

é negro, chamaram ele de macaco. Mas é que ele, sabe (...) aqueles meninos

que saem do sério, que tira a gente e eles mesmos saem do sério (Fabiana,
10 anos, branca, escola B).

Contudo, essa crianga que identifica a discriminagio sofrida pelo
amigo tenta justifica-la evidenciando o quanto tal situacio é provocada pelo
comportamento inapropriado da parte do menino negro.

A analise anteriormente estabelecida pela crianca € similar a que ¢é feita
pelos profissionais. Eles também entendem esses conflitos como uma coisa de
crianca, pertinentes e naturais para os momentos do fato, sobretudo entre os
meninos. Concomitantemente, a crian¢a demonstra possuir discernimento para
refletir sobre a situagdo vivida de discriminacgido e reconhece que isso provoca
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sofrimentos, tendo de ser evitado: “O que eu penso? Ah, eu penso que é assim...
O que eu ndo quero para mim, eu nio fago para os outros. Porque se eu fosse
negra e alguém me xingasse: ‘Ah, sua macaca chita’, com certeza eu me sentiria
mal, entendeu?” (Fabiana, 10 anos, branca, escola B).

Ademais, o fato de os negros serem racialmente discriminados, no cotidiano
escolar ou nio, cria possibilidades para a constru¢do de um preconceito em
relacdo as pessoas brancas:

[Vocé gostaria de ser diferente?] Sim, gostaria de ser diferente, mas nio branca
que eu ndo gosto muito, nio, porque eu nio gosto muito de gente branca.(...)
Porque as pessoas brancas, eu acho, sio muito metidas. Igual uma amiga
minha que mora na rua de casa, ela fica me xingando. Eu gostaria de ter

cabelo cacheado, porque eu acho bonito. Gostaria de ter a pele de qualquer
cor, menos branca (Solange, 10 anos, negra, escola C).

Ou, ainda, para a forja de um sentimento de recusa ao contato com pessoas
negras:

[Vocé tem amigos negros?| Nio. (...) Porque eu nio gosto. [Tem algum motivo

especial para vocé nio gostar?] Porque é muito feio. [Se vocé tivesse um

vizinho negro, vocé brincaria na casa dele?] Nio. Nio. Porque eu nio gosto
de negro (Ignacio, branco, 10 anos, escola B).

Ignacio demonstra estar fixado em idéias preconceituosas, porém hé de ser
melhor considerada a sua honestidade ao assumir nao gostar de pessoas negras.
Ressalta-se que, por meio de entrevistas, fica evidente o fato de que nem seus
pais nem sua professora imaginam ou reconhecem publicamente que ele seja
preconceituoso e tenha dificuldade de se relacionar com as criangas negras
de sua classe e de seu bairro. Sobretudo as falas de Bruna e Ignacio revelam a
possibilidade de haver criancas nessa faixa etaria com mentes fixadas em idéias
e padroes racistas.

Percebe-se, entdo, que os conflitos raciais se fazem presentes nas relagdes entre
as criangas no cotidiano escolar. Nota-se também a possibilidade de tais conflitos
serem vividos até mesmo no espago familiar, seguindo o mesmo modelo ofensa/
deboche racial encontrado no espago escolar: “Meu irmao fala que o meu primo
tem cabelo de Bombril™?* (Marcia, negra, 10 anos, escola C).

Pode-se depreender das entrevistas que muitas criangas negras e brancas nio
tém, em casa, conversas sobre relagdes entre pessoas brancas e negras:

13 Bombril é a marca de uma palha de aco utilizada principalmente na limpeza de casa.
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[Sua familia conversa em casa sobre ndo ter discriminacio entre negros
e brancos?] Ndo, minha mie nio fala muito porque ela sabe que eu ja
tenho uma mente feita, até porque na escola eu ja aprendi isso, entdo ela
ndo fala muito. Na minha propria familia j& tem gente negra, entio eu
ja convivo com pessoas negras, nio dentro de casa, mas fora. [No circulo
de amizades, ou como vocé mesma falou com parentes?] E, eu tenho uma
tia que € negra. Nas minhas amizades eu tenho uma amiga, nio muito
amiga, colega, a Denise, que ela é negra, e a Bruna (Fernanda, 10 anos,
branca, escola C).

Fernanda comprova a necessidade de ressaltar o nio-racismo, buscando
reforgar o seu contato com pessoas negras, 20 mesmo tempo em que, ao falar
sobre sua amiga negra, desqualifica a amizade.

Do didlogo com as criangas, emerge o fato de que o debate sobre
pertencimento racial pode niao ser desejavel: “[Vocé gosta de falar sobre ser
negro ou ser branco?] Ndo, porque as vezes eu me sinto negra e eu no gosto
disso. (...) Eu ndo gostaria de ser negra, porque iam me xingar” (Marcia, 10
anos, negra, escola A).

Marcia € uma menina negra, porém se autoclassifica como morena. Ela,
ao afirmar ndo querer ser negra, evidencia que tal recusa estd ligada ao fato
de as criangas negras, por terem tal pertencimento racial, serem vitimas de
xingamentos e ofensas. Portanto, a fala de Marcia mostra que a vivéncia de
tais conflitos pode dificultar a constru¢io da identidade racial pela via do
reconhecimento de seu pertencimento racial.

Outras criancgas, porém, sugerem a existéncia de conversas no espaco familiar
que enfocam a necessidade de respeito entre as pessoas:

[Sua familia conversa sobre o assunto, sobre o fato de vocé ser negro?|

Conversa. (...) Fala assim: que eu sou negro, que eu tenho que respeitar os

brancos; que eles podem me xingar, mas é s6 nio ligar, deixar eles falarem

sozinhos, porque eu sei que eu sou dessa cor, é s6 deixar. [E vocé gosta de
conversar sobre isso?] Gosto (Rogério, negro, 10 anos, escola A).

Outra estampa a existéncia de uma educa¢io no espaco familiar que busca
reforcar o pertencimento racial: “[Sua familia conversa sobre esse assunto?] Sim,
sempre. Minha mie vive fazendo carinho e dizendo que tenho que ter orgulho
de ser negra. Minha mie fala que eu sou sua ‘neguinha’ preferida. Ela fala que
eu sou negra” (Jurema, 10 anos, negra, Escola A).

No que se refere aos debates no cotidiano escolar, algumas criancas indicam
que ndo existe didlogo incorporado no curriculo escolar sobre a diversidade
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racial ou sobre pertencimento racial. Porém, ao mesmo tempo, reconhecem que,
diante de conflitos raciais, as professoras tém como postura criticar e corrigir
tais comportamentos:
[A professora fala em sala de aula sobre ser negro, branco?| Nio. (...) Ela diz
alguma coisa quando alguém xinga uma pessoa (...) Ela fala que ninguém é

diferente de ninguém, que todo mundo deve ser amigo nio pela cor, mas pela
amizade mesmo. Ah, ela fala essas coisas (Bruna, negra, 10 anos, escola B).

A explanacio de Bruna comprova a atitude da professora mediante a
situagdo de conflito entre as criancas, porém, ao mesmo tempo, confirma a
nio-existéncia de um dialogo que busque impedir os conflitos raciais presentes
no cotidiano escolar:

Nio, ela nunca falou. Mas eu tenho certeza que ela ndo acha assim que a
cor branca é melhor, ou a cor preta é melhor. Ela acha que é a mesma coisa.
Por exemplo, a Catia é de outra cor, e a professora acha que é a mesma
coisa da Cétia e de mim. Elas [a professora e a coordenadora pedagogical

dizem que a cor ndo importa, 0 que importa é 0 cora¢io; que racismo era
s6 antigamente (Milton, 10 anos, branco, escola C).

A ténica do trabalho desenvolvido em sala de aula pelos(as) professores(as)
pauta-se na crenca de que as discrimina¢des nio podem existir porque se
considera que todos sejam iguais.

Todavia, as criangas indicam que é mais desejavel apresentar aparéncia de
pessoa branca. As garotas, por exemplo, gostariam de modificar sua aparéncia,
tendo olhos claros, cabelos lisos e/ou claros:

Gostaria de ser branquinha do cabelo escuro, por causa da minha pele eu suo
muito. Porque também queria ser da cor da minha irma. (...) [Vocé gostaria
que seus pais fossem diferentes?] Gostaria, que o meu pai fosse branco como

a minha irmi e com o cabelo escuro, a minha mie, branca com o cabelo
vermelho (Regina, 9 anos, negra, escola B).

E 0 mesmo pode ser identificado na fala de meninos: “Eu sou marrom claro.
[Vocé gosta de ser assim?] Gosto, eu sou assim nio pode mudar. [E se pudesse?]
Seria branco claro de olhos pretos. [Por que?] Porque eu gosto” (Josias, 10 anos,
negro, escola A).

Nota-se, porém, um caso em que Rogério, menino negro, evidencia sua

satisfacio em ser negro: “[Qual é a cor da sua pele?] Negra. [Vocé é bonito?]
Eu acho eu sou bonito. Eu me acho bonito. [Vocé gosta de ser assim?] Gosto”
(Rogério, negro, 10 anos, escola A).
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O mesmo é percebido em meninos brancos:

Eu sou... nem baixo nem alto. Sou branco, sou gordo também e uso topete,
que mais? (...) Meu cabelo é um pouco marrom, marrom escuro. Meus olhos
sdo castanhos escuros também, se eu ndo me engano. [Vocé gosta de ser assim?|
Gosto. Adoro o jeito que eu sou (Josias, 10 anos, negro, escola A).

Logo, diante da tendéncia de as criangas negras e brancas desejarem para si
caracteristicas fisicas que evidenciem o pertencimento ao grupo branco, as falas
das criangas revelam que as negras representam aquelas que sio mais rejeitadas
para comporem pares e realizarem atividades:

[Diga o nome de uma crianca que vocé nao gosta de se sentar ao lado dela?|
Eduarda [negra], Davi [negro], Mauricio [negro], Ignicio [branco] e Alex
[branco]. O Ignacio porque ele fica brincando, conversa demais. O Alex
também é a mesma coisa. Fica fazendo gracinha, piadinha. O Davi é outro
caso, porque ele & muito bagunceiro, chato, sem companheiro, e todo mundo
fala que ele ndo toma banho, que ele tem um cheiro insuportavel. A Eduarda,
ela é legal, s6 que também ela tem um cheiro, todo mundo comenta dela
(Bruna, negra, 10 anos, escola B).

O grupo de criangas rejeitadas e recusadas é formado por criangas negras e
pobres, estigmatizadas pelo baixo rendimento escolar e pelas precarias condi¢des
de higiene. E com elas que, assumidamente, ninguém gosta de se sentar. Por
sua vez, as criancas brancas presentes nessa categoria sio as que possuem
grandes dificuldades de aprendizagem. Em contrapartida, as criancas brancas,
consideradas “inteligentes” e “comportadas”, sao as mais queridas:

[Vocé tem muitos amigos na escola? De qual vocé mais gosta?] Sim, Solange,
Catia, Vitéria e Carmem. (...) Ela [a Natalia] é morena escurinha. A Solange
& morena escura. A Vitéria é alta e branca. A Carmem ¢é gorduchinha e
branquinha. [E amigo?] O Marcelo loirinho, ele é branquinho, eu gosto dele

porque ele me da adesivos, conversa comigo. E o Felipe, que é do mesmo
jeito do Marcelo (Marcia, negra, 10 anos, escola C).

Meu primeiro melhor amigo é o Lucas [branco], ele é da minha classe. Ele
¢ pequenininho, tem um topetinho bem espetadinho, ele é muito legal. O
Eduardo [branco], que também é meu amigo. [E quem mais?] O Jordio
[branco] (Plinio, branco, 10 anos, escola A).

Simultaneamente, é importante atentar para o fato de que Bruna, uma
menina negra que afirma seu pertencimento racial, diz ter também amigas
negras e assim as classifica:

[Vocé tem muitos amigos na escola?] Tenho. (...) Jéssica. Ela é legal, ela é
inteligente, ela é negra. E quase da minha cor, um pouco mais clara. Ela
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¢ legal e ndo é bagunceira. Ela é brincalhona, faz piadas com a gente. (...)
Agora deixa eu ver: A Denise. A Denise é negra mesmo, da minha cor, ela
¢ legal também; inteligente, e &€ um pouquinho bagunceira e brincalhona.
As vezes eu brigo com ela, mas... nés somos amigas (Bruna, negra, 10 anos,
escola B).

Marcos, o menino que se diz mulato, afirma ter dois grandes amigos na
escola: um branco e outro negro:
[Vocé tem muitos amigos na escola?] Tenho. O Céssio é meu amigio, quando
ele leva lanche a gente divide. E o Ignicio, tem um dia que ele da alguma
coisa para mim e para os amigos. (...) O Rafael é alto, magro, e da cor do
meu irmio. (...) [Seu irmio é negro?| E. [E o Ignacio?] O Ignacio é do meu
tamanho, e branco (Josias, negro, 10 anos, escola A).

Assim, aparentemente as relagdes entre as criangas, na compreensio
delas e dos adultos que as educam, nio se pautam pelo pertencimento
racial, mas se justificam em funcio do pertencimento social associado ao
desempenho escolar. Porém, a observacio revela que os critérios para o
estabelecimento das relagdes de ofensa ou de amizade sio freqiientemente
subsidiados pelos referenciais de pertencimento racial. Para as criangas, é
apreciavel estar préxima ao referencial de mundo das pessoas brancas. Se
sdo negras reconhecem isso como uma desvantagem; e, por vezes, sem a
ajuda dos adultos, se submetem a sessdes cotidianas de discriminacio racial.
Essa relagio discriminatéria é atenuada apenas se a crianga negra tiver
condi¢des de competir e preferencialmente superar o nivel de cognigio de
seus colegas brancos.

COMO Os PAIS PERCEBEM AS RELAGOES RACIAIS?

Quanto as relagdes no espaco familiar, de acordo com as entrevistas realizadas,
depreende-se que as familias, sobretudo as brancas, procuram evidenciar a nio-
existéncia de racismo no espaco familiar:

Na minha familia ndo tem disso, porque eu tive uma irma que era casada
com um negro. Entio, ndo tem racismo. Nio tem mesmo. (...) A gente
nio comenta isso ndo, porque tém os meus vizinhos que sio pretos. O
racismo acho que é o pessoal mais antigo do que esses meninos mais
novos. Esses meninos novos ndo ligam muito para essas coisas. (...) Os
antepassados dela (a miae de Ignacio) sao tudo negro mesmo. Entio, ela
nio liga muito para essas coisas nio. Inclusive, ela trabalha na creche, e
trabalha com pretos também, e se dao muito bem. Nio tem esse negdcio
de racismo (Irineu, pai, branco, escola B).
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Diante da fala de Irineu, pode-se afirmar que ndo ha conversas em casa
com seu filho sobre a diversidade racial presente na sociedade brasileira.
Irineu acredita que o fato de ter em sua familia um parente negro elimina
a possibilidade de seu filho ter desenvolvido idéia ou pratica racistas. Para
amparar sua analise, procura enfatizar o relacionamento de seu filho com uma
crianca negra, porém, a0 mesmo tempo, sinaliza que a relagio com esta crianca
ndo ocorre com freqiiéncia. Tal concep¢ao se soma a convicgdo de que racismo
seja coisa do passado, logo, ndo seria preciso conversar sobre isso. Todavia, é
importante atentar para o fato de que Ignacio, filho de Irineu, como consta
neste estudo, afirmou ndo gostar de pessoas negras, visto que as considera feias
e assegurou ndo querer brincar com criancas negras.

Irineu amplia sua analise reproduzindo a mesma idéia:

Nio, ndo comenta, ndo sel porque se é crianga ou se nio liga para essas
coisas. Eu acredito que mais a coisa de racismo ¢ de pessoas mais adultas, e
mais da outra, da terceira idade, que eu acho que é mais racismo do que essa
mocidade nova (sic). Eu mesmo nio ligo. Para mim ¢ tudo igual, ¢ tudo filho
de um s6, de um Deus s6. S6 muda a cor. Mas ai o que tem a ver? Quem vé
cara, ndo vé coragio (Irineu, pai, branco, escola B).

Uma mae negra, por outro lado, descreve a existéncia de conflitos raciais
entre seus filhos:

As vezes a gente conversa. Tem meu filho de 18 anos, ele ¢ bem negrinho,

e as vezes os pequenos (os irmios) mexem com ele. Mas eles sabem que é

discriminacio as pessoas falarem essas coisas. Eles sio criangas, mas eles

entendem. Eles sabem. Mas sobre assim, a escola, eu nio tenho reclamacio
nenhuma (Nice, mie, negra, escola A).

Os pais referendam o fato de as criangas brancas ou negras nio reclamarem
e/ou contarem em casa situacdes que se vinculem a questdo racial: “Nao. Ele
nunca reclamou. De jeito nenhum” (Nice, mie, negra, escola A).

Entre tantas entrevistas, foi possivel encontrar uma mie negra que descrevesse
a existéncia de dialogos no espaco familiar sobre a questio racial a fim de alertar
o filho negro para situacdes desconcertantes: “Eu converso muito com ele em
casa. Porque racismo existe! Entio eu converso com ele, mas, gragas, até agora
nada aconteceu” (Antonia, mie, negra, escola B).

Ha ainda uma outra familia negra em que sio valorizados e inseridos
elementos da cultura negra:

Sim, semana passada comprei um boneco preto. Mas meu pequenininho falou
que o boneco era feio. Eu disse que a cor ndo importava e sim se vocé gosta

92



Eliane Cavalleiro

ou nio, que eu havia comprado porque eu gostei. O meu filho, entio, falou
que ia ser dele. Eles ttm amigos bem escurinhos e nunca vi eles reclamarem.
Mas se falarem, eu vou dar resposta (Josefa, mae, negra, escola C).

Existem, até mesmo, pais brancos que demonstram perceber a necessidade
de realizar tal dialogo em casa:
Conversamos. (...) Nossa posi¢io é que ndo deve haver racismo, discriminagio,
quanto a cor, religido, sexo e etc,, raga. (...) Ele concorda com a gente, e a gente
sempre da informagdes para ele do que é que é isso, do que é aquilo, quanto
a cor, se € negro. A gente conversa com eles e eles estio bem informados.
Nio tem que existir isso ai (Pascoal, pai, branco, escola A).

Todavia nota-se que a orienta¢io, muitas vezes, procura nio dar relevincia
para isso, quando materializado em conflito:

Eu falo para que quando alguém chamar ele de negro, ele nao ligar nio:
deixar falar e sair para nao dar briga, entendeu? Tudo o que mais eu uso de
tema com meus filhos é nio dar briga. Ai eu falo “Vocé é negro, sim”. Eu
tenho 42 anos, eu estou viva, eu trabalho, sou honesta. O importante é vocé
ser honesto, ndo pegar nada que é dos outros, ser vocé. Isso é importante.
Agora, a cor, depois que morre todo mundo vai apodrecer do mesmo jeito
(Antonia, mie negra, escola B).

A fala de Antonia exprime sua consciéncia a respeito do racismo existente
na sociedade. Expde também que ela, como uma estratégia de sobrevivéncia,
procura amortecer, na educagido familiar, o impacto que o racismo poderia
ter sobre seu filho. A orientacio possibilitada por Antonia parece dialogar
perfeitamente com a necessidade de que seu filho permaneca na escola, visto
que, como ficou evidente nas entrevistas com os profissionais da educacio e
com as criangas, hd uma percep¢io negativa em relagio a crianga que briga no
espaco escolar. Ela, em concordincia com os profissionais da educagio, aponta
que os conflitos raciais entre as criangas sao motivados por uma nao-educagio
no espago familiar:

Eu acho assim: é que os pais ndo orientam em casa, porque o pai também
¢ racista. E passa por cima desses acontecimentos. Muita gente discrimina
mesmo os negros. Entdo, negro ganha menos, negro nio consegue emprego,

negro ndo consegue... Entio as criancas véem. Entdo, se a gente ndo conversar
com elas em casa, elas vdo discriminar (Antonia, mie, negra, escola B).

Alguns pais consideram que o racismo esta na sociedade sem sentido amplo,
sobretudo no mercado de trabalho, ndo nas relacdes pessoais:

Tem muita gente que fala “E, s6 podia ser preto”, mas isso virou um hébito de
falar. E como falar “So podia ser baiano”, para uma pessoa que faz qualquer
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besteira. Isso é um preconceito, mas é coisa do ser humano falar, mas nio
que existe (sic). Pode existir racismo em firmas, essas multinacionais, ai eu
acredito que exista mesmo, ai sio firmas multinacionais, esses americanos
ai, que ndo gostam mesmo... Mas da parte do brasileiro, acho que ndo ¢é
racismo, nio (Irineu, pai, branco, escola B).

Uma mie negra explicita o racismo presente na sociedade demonstrando
conhecimento a respeito de politicas ptblicas especificas para essa questio:
“Toda a sociedade, porque agora a faculdade estd comecando a dar cotas para
negros, mas ainda esta desigual. Acredito que todos, em todas as areas, tém que
ser tratados iguais” (Josefa, mie, negra, escola C).

Outros, porém, ratificam nio acreditar na existéncia de racismo e discriminagio
. e«
contra o negro, tampouco percebem seus efeitos prejudiciais: ~Acho que todos
tém a mesma oportunidade. Se ndo for atras, nem branco consegue nada na vida”
(Jacira, mae, negra, escola C).

Ha quem reconheca que a escola deve ter papel relevante nesse processo:
“Acho que a mie tem que falar mais, mas a escola nio pode deixar isso passar
em branco ” (Gislene, mie, negra, escola A).

Por sua vez, Antonia afirma que seu filho nunca brigou na escola, porém é
interessante perceber que todo o tempo ela reconhece a presenca do racismo e
parece estar sob a responsabilidade de seu filho evitar os conflitos:

Nio ¢ prejudicial que os professores falem sobre racismo. Eles tém que ter
paciéncia, porque o racismo existe. Tém que tentar falar, porque existe,
existe. Ndo pode falar que ndo existe, porque existe. Mas ele [o filho] nunca
cagou rolo [briga], porque eu converso muito com ele em casa (Antonia,
mae, negra, escola B).

E assim, ela revela um caso de conflito experienciado por seu filho:

Ele nunca brigou na escola. Nunca. (...) S6 uma vez que ele estava brincando
na quadra, um outro chamou ele de “seu negro”, “cabelo de bombril”, ai ele
falou: “Sou mesmo, e dai? Sou gente igual a vocé. A unica diferenca é que eu
tenho cabelo duro e vocé tem esse cabelo liso. A sua pele é branca e a minha
& morena, e dai?”. Entdo, que ele ndo ficou assim ofendido com aquilo.
Sabe, assim, como eu te falei, eu converso com ele em casa, entio ele ja tem

a consciéncia de que ele é negro (Antonia, mie, negra, escola B).

Em semelhanca ao que foi observado na analise das entrevistas com as
criangas e com os profissionais da escola, nota-se que os familiares, pais e
maes negros e brancos, diante da necessidade de se autoclassificar racialmente
apresentam uma variedade:

94



Eliane Cavalleiro

Eu acho que eu sou morena, nio gosto que me chamem de branca. (Célia, maie,
branca, escola C). Eu sou morena. Meu pai era moreno bem escuro, a minha
mae é clara que nem eu. Na familia da minha mie tém cigano, um irmio era
loiro dos olhos azuis, um outro irmao era indio, ainda tinha um negro. A minha
familia € bem mestica. [E seu marido] Ele ¢ moreno do cabelo cacheado, mas
tem loiros na familia dele (Josefa, mie, negra, escola C).

Tal variagio indica que, no que diz respeito a cor da pele, ndo é considerado
positivo nem té-la extremamente branca nem negra, porém os tracos fenotipicos
das pessoas brancas, como a textura do cabelo e a cor dos olhos, tendem a
ser considerados mais positivos em relacio aos das pessoas negras. Logo,
autoclassificar-se “moreno” guarda uma correla¢do com ser bonito, tanto para
negros quanto para brancos.

Nota-se também que alguns, brancos e negros, se autoclassificam dentro de
uma defini¢io condizente com a cor de sua pele: “Eu sou escura. Sou negra”
(Nélida, mae, negra, escola B). “Eu sou clara, entdo sou branca” (Mariana, mie,
branca, escola C).

No que diz respeito & relagio com a escola, é comum entre pais e maes, a0
iniciarem uma reflexio sobre isso, a demonstracio de sentimento de satisfacio
para com essa instituicdo. Vale ressaltar aqui que eles comparecem a escola
apenas em eventos, reunides de pais e/ou na entrada e saida do periodo escolar:
“[O que o senhor acha da escola de seu filho?] Eu acho muito boa. (...) Eu sou
muito bem recebido [na escola]” (Irineu, pai, branco, escola B).

Para os pais entrevistados, hd uma unanimidade em reconhecer o tratamento
igualitario no cotidiano escolar:
[Ha distingao se é menino, menina; branco ou negro; rico, pobre...] Nio. Faz

quatro anos que meus filhos estudam aqui e a gente nio tem noticia que tenha
havido discriminagio de qualquer tipo (Pascoal, pai, branco, escola A).

Na escola nio tem esse negocio de filho de negro, 14 na sala de aula também
os colegas respeita (sic). Ele estuda aqui desde a 1° série, ndo teve problema
nenhum. (...) Eu nunca percebi isso. (...) Eu acho que eles [professores(as)]
ndo diferenciam. Eles tém que tratar todos iguais. Pelo que eu vejo, eles
tratam todos iguais (Antonia, mae, negra, escola B).

Contudo, no que diz respeito as relacdes entre as criangas, Jacira, uma
mie negra, afirma ter percebido um tratamento diferenciado em relagio a

sua filha:
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S6 no comego eu vi ela ser um pouco desprezada, mas nio por ser morena.
Eu vi umas meninas empurrando ela, mas nio fiz nada, porque acho que é
a decisdo dela, ela que tem que decidir se vai ou nao chamar a professora,
ou se vai conversar com os colegas (Jacira, mie negra, escola C).

Intriga, contudo, o fato de ter deixado que sua filha resolvesse a situagio.
Por outro lado, verifica-se que os pais também percebem a existéncia de
uma educagio que estimule relacdes respeitosas no ambiente escolar: “Sim.
A professora conversa com os alunos dizendo que ndo devemos desfazer de
ninguém. Nem pela cor da pele, nem por religido ou qualquer outra coisa”
(Suzana, maie, branca, escola A).

Outros sinalizam pouca atenc¢do a tal caracteristica da educag¢io dos
filhos:

Olha, eu nio posso dizer porque a gente ndo acompanha bem esse assunto.
Mas pelo que eu percebo na professora... Eu vejo que, uma vez que eu fui
numa reuniio, ela ndo comentou muito sobre esse negdcio de racismo, de
negros com brancos; de estudar na mesma classe; ou de ficar servindo mais
um e desprezando o outro (Irineu, pai, branco, escola B).

Apesar de a maioria dos pais apresentarem discurso e pratica, no que diz
respeito a questdes de pertencimento racial, baseados em afirmagdes sustentadas
pelo mito da democracia racial,'* existem familias negras e brancas que
reconhecem que a discriminagio racial tem um carater de retrocesso em nossa
sociedade e, assim, buscam educar seus filhos para uma convivéncia social
mais respeitosa, chegando até mesmo ao reconhecimento da necessidade de
politicas pablicas adequadas para tal questdo. Nio obstante, tais interven¢des
e analises sdo ainda esparsas e pontuais. Evidencia-se uma analise incipiente
sobre a educac¢io escolar possibilitada aos seus filhos no tocante a diversidade
racial presente na sociedade. O mesmo se percebe quanto a educacio realizada
no espago familiar.

Em todo caso, ¢ comum a todas as familias o desejo, ainda que no plano do
discurso, de ndo verem suas criancas praticando discriminag¢io em suas relacdes
sociais. As pessoas negras, além disso, expressam nio desejar ter suas criancas
vivendo situagdes constrangedoras nas relagdes com criangas e adultos.

14O conceito de mito que adotamos ¢ o mesmo utilizado por Calos A. Hasenbalg: “A noc¢io de mito para
qualificar a ‘democracia racial’ é aqui usada no sentido de ilusio ou engano e destina-se a apontar para a
distincia entre representacdo e realidade, a existéncia de preconceito, discriminacio e desigualdades raciais
€ a sua negagio no plano discursivo. Essa nocio nio corresponde, portanto, ao conceito de mito usado
na Antropologia” (HASENBALG, 1996: 237).
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CoNsIDERACOES FINAIS

Em linhas gerais, a observacio das atitudes e dos comportamentos dos
participantes no cotidiano escolar mostrou-se essencial para atingir os objetivos
propostos neste trabalho, na medida em que os dados resultantes possibilitam uma
contraposicio entre discurso e pratica dos entrevistados.

Contudo, a realizagio de micro-etnografia, como metodologia de trabalho, no
que se refere a apenas duas semanas de observagao do cotidiano escolar, configurou-
se fragil, pois nao possibilitou a quebra do estranhamento em relacio a presenca
das pesquisadoras na escola. Nesse processo de micro-etnografia, a presenca das
pesquisadoras, no periodo de dez dias,” era vista ainda como algo externo ao
ambiente. Isso, na percep¢io das pesquisadoras, fez com que os profissionais e até
mesmo algumas criangas fossem cautelosos com suas posturas e praticas escolares
na presenca delas. No que se refere s criangas, a permanéncia do estranhamento
pdde ser notada por meio das reagdes de excessiva alegria e euforia na relagio com
a observadora, como foi comentado a uma das pesquisadoras: “Fra como uma
visita que acaba de chegar”.

Ademais, analisando-se as falas dos profissionais da educa¢do, familiares e
criancas, identifica-se no cotidiano escolar uma estrutura racista e a presenca
de situacdes de preconceito e de discriminagdo raciais, em que a cor da pele, ou
seja, o pertencimento racial, orienta a qualidade das relagoes pessoais que sio ali
estabelecidas.

E importante atentar para o fato de que tal percep¢io nio aparece de maneira
explicita na fala dos entrevistados, sobretudo na fala dos profissionais da educacio.
A anilise dos discursos evidencia uma fragil percep¢io da diversidade presente na
sociedade brasileira, e, por extensdo, no cotidiano escolar.

Mostra-se igualmente fragil a percepcio sobre as conseqiiéncias e os efeitos do
racismo para os alunos que vivem cotidianamente a discriminagio racial, seja nas
relacdes com adultos, seja nas relacdes com as criangas; e dos efeitos de discriminacio
e preconceito sofisticados subsidiados pelo material didatico e/ou paradidatico.

Na fala dos profissionais da educacao, verifica-se a necessidade de um tratamento
igualitario para as criangas, indiferentemente do pertencimento racial. Todavia, a
histéria dos negros é apresentada com a forma e o momento de submissdo social
cristalizados desde o periodo colonial. O pertencimento racial ao grupo branco,

15 As observagdes foram realizadas por duas semanas, apenas nos cinco dias letivos.
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por sua vez, é valorizado, reconhecido e disseminado por meio de referéncias de
cultura e historia européias.

Localiza-se nos programas escolares, pelas falas dos profissionais da educacio, a
necessidade de fortalecimento da identidade racial. Isso pode se depreender no que se
refere a diversidade. Ha um esfor¢o para melhorar atitudes, valores, comportamento
e aceitacio do “outro” que é discriminado. Entretanto, o dia-a-dia das escolas ndo
indica a elaboragao/realizacio de novas praticas educativas. Observa-se que ocorrem,
no cotidiano escolar, a disseminagio de ideologias racistas, bem como a de praticas
discriminatérias dirigidas s criangas negras, tanto por profissionais da educagao
quanto pelos colegas.

E possivel considerar que o trabalho na escola estd permeado pelas logicas
de relagdes sociais e raciais desenvolvidas, em que os envolvidos no processo de
escolarizagio (professores, diretores e operacionais) apresentam um pensamento
orientado e influenciado pela estrutura racial da sociedade, segundo a qual:

o A existéncia de racismo é negada.
e Nio sio reconhecidos os efeitos prejudiciais do racismo para os negros.

o Nio sio reconhecidos os aspectos negativos do racismo também para as pessoas
brancas.

e Nio se buscam estratégias para a participagdo positiva da crianca negra, mesmo
quando se reconhece a existéncia da discriminagio no cotidiano escolar.

Tal modo de “ler/analisar” as relagdes sociais impede, na maioria das vezes, a
compreensao a respeito das conseqiiéncias oriundas do racismo e da discriminagao
racial no cotidiano escolar. Como conseqiiéncia, esse fato impde a necessidade de a
crianga discriminada superar solitariamente as discriminagdes e os constrangimentos,
bem como os sofrimentos deles decorrentes.

Dentro desse contexto, é possivel afirmar que boa parcela das relages raciais no
cotidiano escolar esta alicercada no mito da democracia racial, que defende que a
sociedade brasileira nio tem praticas racistas e que pessoas negras ou brancas tém
as mesmas possibilidades de ascensio e sucesso sociais.

Os profissionais presentes no ambiente escolar reconhecem os prejuizos
acarretados pelos esterebtipos, pelo preconceito e pela discriminagio raciais. Da parte
desses, percebe-se, relativo a analise do cotidiano escolar, que é dificil identificar
em quais momentos esses elementos se fazem presentes, bem como seu modo de
inser¢do nesse espaco. Logo, ndo evidenciam a elabora¢io de uma forma sistematica
de combate desse quadro no cotidiano escolar.
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Por sua vez, as criangas brancas e negras também percebem que o preconceito e a
discriminagio raciais em relagdo as criangas negras configuram algo ruim, negativo,
e que isso ndo deveria ser praticado. Entretanto, vivem paralelamente as valorizages
do segmento branco. Utilizam esses elementos como forma de reconhecer o outro e
de se reconhecer, de selecionar amizades e companhias para a formacio de grupos
e refor¢o da identidade. Portanto, as criancas negras presentes na escola vivem em
seus relacionamentos um sistematico processo de discriminacdo racial, que opera de
maneira negativa em seu processo de desenvolvimento e aquisi¢io de conhecimento.
Logo, considerando que a educacio ¢ base constitutiva na formagio do ser humano
e na defesa e na constituicio dos outros direitos - como os econdmicos, sociais e
culturais -, tal processo educativo colabora para a submissio social do ser humano
negto.

No que se refere & competéncia para as relagdes e ao processo de comunicagio
nesse ambiente, inexistem agdes para que as discriminagdes sejam percebidas,
desveladas, denunciadas. A crianga que percebe a discriminagio ndo considera os
profissionais presentes na escola como aliados. Nao se nota uma pratica de resolugao
de conflitos pautada no dialogo entre os conflitantes. Ou seja, o didlogo configura-se
mais como uma admoesta¢do por parte dos adultos do que um momento de reflexao
sobre o que motivou o conflito e a posterior agressao, seja essa fisica e/ou verbal.

Outro agravante é o fato de que, na medida em que os profissionais da
educac¢io nio percebem a existéncia do racismo no sistema de ensino, tampouco a
discriminagio racial no cotidiano escolar, esses ndo desenvolvem em suas praticas
pedagbgicas e nas relagdes interpessoais com seus alunos, bem como entre seus alunos,
atividades de valorizacio da populagio negra e de combate a discriminagio racial.
Seu dialogo, suas falas ndo se mostram eficazes para o combate ao racismo, visto
que eles proprios em suas analises e falas revelam uma sorte de idéias preconcebidas
em relagdo a brancos e negros. Porém, para os primeiros essas se apresentam, em
sua maioria, de maneira positiva e, para os segundos, de maneira negativa.

Ao mesmo tempo, a linguagem como produtora de conhecimento, ao nio
apresentar de maneira sistematica e elaborada elementos da histéria e da cultura
africanas e afro-brasileiras, elimina ndo s6 a possibilidade de as criangas conhecerem
tal historia e cultura, como também leva 4 idéia de que ndo possuem importincia,
portanto sua auséncia se torna normal, natural, a ponto de nem ser denunciada e
desejada. Esse fato configura um circulo vicioso de siléncio e silenciamento, que
dificulta a reflexdo das criancas sobre as relacdes raciais no cotidiano escolar e, ao
mesmo tempo, sobre o proprio pertencimento racial. Por extensio, que essas criangas
reflitam e ajam sobre as discrimina¢des experienciadas e percebidas no dia-a-dia.
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Como resultado, essa cultura escolar acaba por oprimir e excluir determinadas
criangas de maneira sistematica. Oprime, sobretudo, porque lhes torna inferiores nas
relacdes com outras criangas. Exclui quando silencia diante das agressoes presentes
no seu espaco fisico. Esse siléncio opressor e excludente revela a ndo-importincia
dada a essa tematica no cotidiano escolar.

Esperancosamente, embora de forma timida, estdo sendo gestadas algumas acoes
pontuais por parte de familias negras e brancas e um subsidio curricular ao trabalho
dos professores. No que se refere ao 4mbito federal, sabe-se que o Ministério da
Educagio (MEC) vem, desde 1996, realizando uma avalia¢io pedagbgica em livros
didaticos, com o objetivo de prover materiais didaticos de qualidade as escolas do
ensino fundamental das redes ptblicas, abrangendo os componentes curriculares de
Lingua Portuguesa, incluindo Cartilha e Dicionario; Matematica; Ciéncias; Estudos
Sociais; Histéria; e Geografia.

Para ser aprovado pelo MEC, o livro didatico deve apresentar contetido e
atividades que favorecam a aquisi¢do do conhecimento por meio da reflexio e da
resolugio de exercicios. Sio desaconselhados livros com erros conceituais, indugio
a erros, incorre¢do e insuficiéncia metodologica, desatualizados, com preconceitos
ou discriminagdes, exercicios sem sentido, abordagens desconexas, experimentos que
colocam em risco a integridade fisica dos alunos, caracteristicas antieducativas.

Essa avaliacgio pedagogica, embora tente contribuir para a diminui¢io da
presenca de muitos preconceitos e esteredtipos nos livros didaticos, ainda nio
garantiu a mesma propor¢io entre imagens/personagens de negros e brancos nos
novos livros. Mesmo com esse processo de avaliagio, ¢ possivel notar que os brancos
ainda representam a grande maioria das ilustracoes. Nessas, os negros nem sempre
apresentam caracteristicas fenotipicas especificas: tranga, cabelo pixaim ou outros
tracos caracteristicos (Sousa, 2001). Nesse caminhar, percebese que no cotidiano
escolar as criancas nio estabelecem contato com um material didatico que apresente
a diversidade racial e, principalmente, mostre essa diversidade de modo positivo,
participativo e significativo na sociedade brasileira.

Uma outra iniciativa em dmbito federal referese a Lei Federal n° 10.639, que
altera a Lei de Diretrizes de Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394) e torna
obrigatério o ensino de Historia e Cultura Africanas e Afro-brasileiras no curriculo
dos ensinos fundamental e médio, bem como ag¢des de formagao de professores
para o combate ao racismo e a elaboragio e a construgao de material para-didatico
no sentido de auxiliar na valorizagio da diversidade racial presente no cotidiano
das escolas.
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No tocante as politicas nas esferas municipais e estaduais, evidencia-se um
processo de implementacio de cursos de formagio de profissionais da educagio
para o combate ao racismo. Em todo caso, ha de se ressaltar que tal pratica é
ainda incipiente em ambas as instincias, ndo atingindo efetivamente um nimero
significativo de profissionais e de regides do pais.

Ressalta-se, por sua vez, uma politica de construcio de material auxiliar para
subsidiar a formag¢do permanente de professores impulsionada pela Secretaria de
Educa¢io do Municipio de Sao Paulo. Destaca-se, nesse sentido, o Caderno Temadtico
de Formacio n® 1, intitulado “Leitura de mundo, letramento e alfabetizacio:
diversidade cultural, etnia, género e sexualidade”. Destacam-se também as revistas
de educagio da Secretaria Municipal de Educagio do municipio de Sio Paulo,
cujo ntimero 5 apresenta, analisa e discute questdes referentes a diversidade no
cotidiano escolar.

Infelizmente, tais politicas nio desembocam no cotidiano escolar. Ha um
abismo entre as politicas institucionais e as praticas escolares. No que se refere as
politicas curriculares e os processos de ensino-aprendizagem no curriculo e nas
praticas pedagodgicas, verifica-se que os curriculos (oficial e oculto) nio incorporam
uma sistematica de combate ao racismo, tampouco conhecimentos diferenciados
sobre a histéria e a cultura africanas e afro-brasileira. Por exemplo, as religides de
matriz africana inexistem no cotidiano escolar, diferentemente de elementos da
religido catélica.

Entendo que este estudo comprova a micro-etnografia como uma metodologia
eficiente para se compreender o pluralismo e a diversidade racial nas escolas. Além
disso, este estudo acaba por confirmar, como agenda futura de investigacio, a
necessidade de estudos sobre o processo de socializacio de criangas e adolescentes
negros e brancos, bem como sobre o processo de formagio profissional dos
profissionais que atuam no espaco escolar.
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