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O pensado
Colegao particular

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Coordenacio: Rosane de Almeida Pires!

O resgate da memoria coletiva e da historia da
comunidade negra nao interessa apenas aos alunos de
ascendéncia negra. (...) Além disso, essa memoria nao

pertence somente aos negros. Ela pertence a todos,
tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos
cotidianamente ¢é fruto de todos os segmentos étnicos
que, apesar das condi¢oes desiguais nas quais se
desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na
formacio da riqueza econoémica e social

e da identidade nacional.

Kabengele Munanga

Introducao

Este texto compartilha idéias e possibilidades no sentido de fortalecer prati-
cas politicas e pedagdgicas na modalidade de Educacio de Jovens e Adultos
(EJA), que reafirmem o compromisso com uma abordagem anti-racista de edu-
cacio, explicitado no texto de Contextualizagdao deste documento.

Na primeira parte, o texto traz um breve historico da educagio de jovens

e adultos, demonstrando que em sua trajetéria de constituiciao, nos sistemas
de ensino formais e niao formais, ainda nao contempla praticas educativas que

! Graduada em Letras e mestra em Teoria da Literatura/UFMG. Integrante do Grupo de Educa-
doras Negras da Fundagio Centro de Referéncia da Cultura Negra/BH. Professora de Educagio
de Jovens e Adultos da Rede Publica da Prefeitura de Belo Horizonte/MG.E proprietaria da SOBA
— Livraria Especializada em Livros Etnicos.
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abarquem as relagdes raciais da escola. Na segunda parte, procura discorrer
sobre os sujeitos presentes na educagao de jovens e adultos: negros e jovens
cada vez mais jovens, suas buscas, suas atua¢ao na sociedade, sua relacio com
a escola ¢, ainda, busca apresentar uma faceta do movimento social negro, que
por meio de mecanismos diferentes e fases distintas, mostra que constante-
mente se preocupou com a educac¢io dos jovens e adultos negros. Na terceira
parte do texto hd uma tentativa de cotizar o projeto politico pedagdgico da
escola com o projeto de implementagao de uma educagao anti-racista, apre-
sentando aos educadores possibilidades de atuacao para a inser¢ao de praticas
educacionais, e também politicas, para a educagao das relagdes étnico-raciais.

1. EJA: CONCEPCOES, AVANGOS E DESAFIOS

Nos dltimos anos, dentro de um cenario de grandes e rapidas transfor-
magdes econdmicas, politicas e sociais, as concepgdes de educagao sofrem
impactos significativos. Diante da necessidade de responder as demandas por
condicoes de exercicio da cidadania, a sociedade e o Estado, sensibilizados,
vao reconhecendo a urgéncia de elaborar e implementar politicas publicas
da juventude dirigidas a garantia da pluralidade de seus direitos, dentre eles,
a educagdo. A educacio de jovens e adultos ganha destaque na agenda das
politicas publicas brasileiras. A Lei n® 9.394/96 estabelece, no art. 4, inciso
VI, “oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando”;
e no inciso VII, “oferta de educacdo escolar para jovens e adultos, com ca-
racteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢bes de acesso e perma-
néncia na escola”.

Ao mesmo tempo em que se consolidam as politicas para a educagao de
jovens e adultos na realidade brasileira, tem sido cada vez mais crescente a
discussdo em torno das especificidades do publico que frequenta os espagos
em que essa educagdo ocorre, sujeitos homens e mulheres, negros, brancos,
indigenas, jovens, idosos.

Na perspectiva de considerar essa modalidade de ensino nao como com-
pensatoria, supletiva, de aceleracao dos estudos para sujeitos de direito e nao
de favores, sua atuagdo nao pode desconsiderar a questdo étnico-racial com
centralidade, dado o perfil do publico a que atende: majoritariamente negro.

Repensar a EJA numa perspectiva da educagdo anti-racista requer criar
formas mais democraticas de se implementarem as agoes e projetos para esse
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publico, pautando a multiplicidade do tripé espago-tempo-concepg¢ao na sua
organiza¢ao e desenvolvimento.

Dentre os desafios colocados para a EJA, esta o de possibilitar a inclusao
da discussao sobre a questao racial ndo apenas como tema transversal ou dis-
ciplina do curriculo, mas como discussao, problematizagao e vivéncias.

Neste texto, estamos atentos aos moldes da educagdao popular, fiel aos
principios freireanos, que apostava numa relagao dialogal da pratica pedago-
gica. Faz-se necessario considerar a articulagdo entre os principios de edu-
cagdo propostos aqui e as diversas praticas sociais de oralidade, de leitura,
bem como desvendar o funcionamento da escrita para o jovem e adulto de
forma a possibilitar sua inser¢io no mundo letrado. Enfatiza-se que a alfa-
betizag¢ao ganha sentido na vida dos estudantes, conforme Vévio (2003:03)
quando eles puderem entender e usar os conhecimentos no cotidiano e para
isso precisam ‘“desenvolver novas habilidades e criar novas motivagdes para
transformarem-se a si mesmos, interessar-se por questoes que afetam a todos
e intervir na realidade da qual fazem parte, simultaneamente ao aprendizado
da escrita”.

Desta maneira, da etapa de alfabetizagdo ao equivalente Ensino Médio,
¢ fundamental propiciar condigdes para que os estudantes sejam usuarios
da escrita de forma efetiva. Ou seja, que vivenciem atividades e eventos nos
quais relacionem os usos da escrita aos problemas e desafios do cotidiano,
buscando solug¢oes, produzindo novos saberes ¢ avaliando a importancia des-
tes no contexto em que vivem. Que a aprendizagem, seja, portanto, significa-
tiva para o jovem e adulto ser e estar no mundo local, regional e global.

A Educagao de Jovens e Adultos ¢ aqui reconhecida conforme expresso
na Declaracio de Hamburgo (1997) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
desta modalidade, de acordo com a Resolucio CNE/CEB n°. 1 / 2000, como
direito de todos os cidadaos que nio iniciaram ou ndo completaram sua esco-
laridade basica por diferentes motivos.

Trata-se também de considerar a educagdo continuada e permanente, no
sentido em que aparece na Declaragao de Hamburgo:

um conjunto de processos de aprendizagem formal ou nao, gracas ao
qual as pessoas sdo consideradas adultas pela sociedade a que perten-
cem, desenvolvem as suas capacidades, enriquecem os seus conheci-
mentos ¢ melhoram as suas qualifica¢Oes técnicas e profissionais, ou as
orientam de modo a satisfazerem as suas proprias necessidades e as da
sociedade (...) compreende a educacio formal e a educagiao permanen-
te, a educa¢do nio formal e toda gama de oportunidades de educagio
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informal e ocasional existentes em uma sociedade educativa, multicul-
tural em que sdo reconhecidas as abordagens tedricas ¢ baseadas na
pratica. (Art.3° da Declaragdo de Hamburgo)

A EJA na atual Constitui¢ao Brasileira também garante o direito ao En-
sino Fundamental obrigatério, inclusive para jovens e adultos, institucionali-
zando a educagao como direito, compreendida como “o pleno desenvolvi-
mento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢ao
para o trabalho” (Constituicao Federal 1988, art.205).

Essa atitude politica do governo federal reflete uma mudanca radical na
reconfiguragao da educagao de jovens e adultos: o Estado assume publica-
mente responsabilizar-se por EJA, e criam-se estruturas gerenciais para EJA
nas secretarias municipais e estaduais de Educagao, configura-se no MEC um
espaco institucional para essa modalidade de ensino, além de as universidades
abrigarem novos cursos de formacio de educadores de jovens e adultos.

A realizacio da V Confintea — Conferéncia Internacional de Educacio
de Adultos — Alemanha/1997 produziu forte impacto para o campo da EJA
no Brasil, pois a partir daf iniciou-se um processo de articulagao dos féruns
estaduais e em ambito nacional — Encontro Nacional de Jovens e Adultos
(Eneja).

Os féruns vém desempenhando uma articulacio extremamente signifi-
cativa entre as instituicdes envolvidas com EJA, além de apresentar-se como
um espaco politico-pedagdgico de formacao e trocas de experiéncias de gran-
de importancia.

Contudo, os resultados tém se mostrado insuficientes no que se refere a
garantia de qualidade do ensino, o que pressupoe considerar o perfil dos es-
tudantes, reorganizar curriculos de maneira que a realidade seja sempre ponto
de partida para as a¢des, repensar curriculo e metodologia adequada, além de
formacdo de professores capazes de dar conta de um contingente cada vez
maior de jovens e adultos que busca a continuidade dos estudos.

De acordo com o Censo Escolar de 2003, 3,7 milhdes de estudantes com
25 anos ou mais estavam matriculados nos ensinos fundamental e médio re-
gulares e na educacio de jovens e adultos (INEP, 2004),

Os dados do Censo Escolar, realizado anualmente pelo Instituto Na-
cional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/
MEC), comprovam a volta a escola da populagio adulta. Ha cinco
anos 2,6 milhées dos alunos da Educacio Basica tinham idade de 25
anos ou mais. Em 1999, eles representavam 5,5% das 46,9 milhGes de
matriculas do Ensino Fundamental e médio e da educagdo de jovens
e adultos. O maior contingente de estudantes de 25 anos de idade ou
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mais foi verificado na Regido Nordeste, onde estuda 1,6 milhio. En-
tre os estados, Sao Paulo e Bahia tém mais alunos: 531 mil e 465 mil,
respectivamente. No Pard e no Acre foram registrados os mais ele-
vados indices (14,9% e 13,2%, respectivamente) de matriculas nessa
faixa etaria. Por outro lado, o menor percentual esta em Minas Gerais:
3,5%. (INEP, 2004: 01).

Sdo nimeros significativos para uma modalidade de ensino que ainda nao
conta com recursos proprios para sua permanéncia, que muitas vezes ¢ pen-
sada e adaptada aos modelos de sistema escolar, como o Ensino Fundamental
e médio, como as tnicas formas de garantir direito a educagao.

[ cada vez mais urgente que iniciativas governamentais (especialmente
de municipios) e ndo-governamentais garantam por meio da elaboragido do
Projeto Politico Pedagogico, da organizacdo curricular e das praticas edu-
cacionais, 0 acesso, a permanéncia e a qualidade da educa¢ido nesta moda-
lidade de ensino, o que niao pode ser realidade sem considerar as questoes
étnico-raciais.

Torna-se imprescindivel reafirmar principios expressos tais como na De-
clara¢do de Hamburgo, que aponta aspectos importantes para a EJA relativos
ao direito a diversidade e igualdade e que estio associados aos principios de
uma educacio anti-racista.

A educagio de jovens e adultos enfrenta um grande desafio, que consiste
em preservar e documentar o conhecimento oral e cultural dos diferentes
grupos. A educagao intercultural deve promover o aprendizado e o inter-
cambio de conhecimento entre e sobre diferentes culturas, em favor da paz,
dos direitos humanos, das liberdades fundamentais, da democracia, da justica,
coexisténcia pacifica e da diversidade cultural (CONFINTEA, 1997).

2. SUJEITOS PRESENTES NA EDUCAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS

A educacio de jovens e adultos, embora pontuada por varias iniciativas
da sociedade civil ligadas a diversas organiza¢oes e movimentos sociais - sin-
dicatos, igrejas, associacdes, ONGs —, e que todo este conjunto de iniciati-
vas ocorrendo, em grande parte, fora do sistema formal de educacio, tenha
concebido e sustentado uma série de iniciativas comprometidas, em maior
ou menor intensidade com os setores inferiorizados da populagao, ainda nao
tem priorizado tematicas que coloquem a educag¢io da populagiao negra como
foco.
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Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), os ne-
gros — pretos e pardos — representam 45% da populagao brasileira. O pesqui-
sador Marcelo Paixdo nos chama a ateng¢ao para o seguinte fato:

¢ evidente que, a0 contrario do que pregam alguns estudos académicos
€ 0 senso comum, a questao racial estd longe de ser um problema menor
ou tipico de minorias (...) assim, simplesmente ndo ha como superar as
injusticas sociais e a exclusao em nosso pafs sem que o negro, ¢ o seu
movimento organizado, seja o ponto de partida e o ponto de chegada
das analises e das politicas (2003:131-132).

Para citar apenas dois momentos histéricos na luta por igualdade de edu-
cagdo para negros e brancos, ponderamos sobre o movimento social negro,
que ja na década de 30, com a Frente Negra Brasileira, propunha um proces-
so de educagao popular voltado para a populacio negra. Segundo GOMES
(2005), essas organizac¢oes negras, além de denunciar o racismo, construiam
estratégias com o objetivo de preencher as lacunas deixadas pelo Estado bra-
sileiro em relacdo aos processos educativos escolares voltados para o segmen-
to negro da populacao.

Também o Teatro Experimental do Negro (TEN), na década de 50 de-
senvolveu projeto que articulou a discussao da educag¢iao da populagao negra
em torno de suas varias estratégias de atuagao: teatro, estudos ¢ a¢oes poli-
ticas, entre elas a experiéncia educacional. Como apontam Lima & Romao
(1999, p.43), o TEN empreende pioneiramente um grande movimento em
que articula arte e educacio, tendo como cenario o teatro, implementando
uma proposta pedagogica para os negros e todos os interessados em seu
projeto. No curso de alfabetizagio de pessoas adultas, uma das atividades
chegou a reunir centenas de pessoas - empregadas domésticas, trabalhadores
da construcio civil e outros.

A exemplo destes, existe um sem-numero de iniciativas realizadas de
maneira mais ou menos sistematica junto ao movimento social negro e
entidades de diversos movimentos sociais. Para citar os contemporaneos,
elencamos os trabalhos desenvolvidos na area de educac¢do da populacio
negra pelo CEAO — Centro de Estudos Afro-Orientais e o CEAFRO de
Salvador/Bahia, e o NEN - Nucleo de Estudos Negros de Florian6polis/
SC. Essas institui¢oes do movimento social negro encontram-se envolvidas
com presta¢ao de servigo, assessoria e organizagao de propostas de educa-
¢A0 para negros e negras, ora em parceria com as secretarias municipais e
estaduais de Educacio, ora sozinhos nessa empreitada, sem nenhuma con-
tribuicao do Estado.
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Se no passado a luta era para possibilitar o acesso, na atualidade ela focali-
za a permanéncia na escola. Quanto mais proximo das estatisticas que apon-
tam situagoes de exclusdo social os(as) jovens estiverem, mais marcados sao
como um problema. No que se refere a educacao do jovem negro a questao
ganha ainda mais densidade, pois sao eles que figuram como detentores dos
mais baixos indices nas avaliagoes escolares sendo expulsos da escola.

[ exatamente nesse novo momento que vive a sociedade brasileira em
que se discutem agbes afirmativas para e com a populacio afro-descenden-
te, que a Educagdo de Jovens e Adultos também ¢é ponto de pauta. Todo o
conjunto de agoes politicas, publicas e privadas, de carater compulsério, que
tém como objetivo corrigir desigualdades sociais e étnico-raciais necessita ser
abarcado pela EJA, por seu carater de transformagdo da sociedade por meio
de ag¢des de inclusio social e garantia de igualdade de oportunidades para to-
dos, possibilitando que os(as) historicamente excluidos(as) estejam presentes
neste espago-tempo de educagdo a que tém direito.

Quando chegam a EJA, em sua maioria, jovens e adultos estio desmoti-
vados, vém de anos de afastamento da escola e, ainda, de muitos processos
de exclusio vivenciados em diferentes momentos da vida e por motivos dis-
tintos: social, educacional, racial, geracional e de género.

Considerar tais aspectos aponta a necessidade de tomar o adulto, mas
especialmente a juventude, como um grupo heterogéneo, caracterizado para
além da faixa etaria, considerando-se outras variaveis relativas as condicoes de
vida e a0 pertencimento étnico-racial dos sujeitos.

Se a presenca da juventude negra encontra-se em crescimento na EJA, o
fato por si sé obriga o/a professor/a a ponderar sobre sua atuagio e confe-
rir um lugar a esses jovens, de maneira que possam conceber-se sujeitos no
processo educativo. Conhecer essa juventude e realizar com ela movimentos
de desvelamento da realidade como principio de aprendizagem significativa,
reconhecendo os saberes dos diferentes jovens, ¢ de fato o que deve mover a
construc¢ao do conhecimento dessa modalidade de ensino. Varios estudos re-
alizados acerca da juventude tém constatado que no geral o/a jovem nio tem
sido entendido como sujeito de direitos (SPOSITO, 1996; DAYRELL 1996;
CORTI & SOUZA, 2005; SOUZA, 2005; ABAD, 2003; ARROYO, 2001.) e,
conseqiientemente nao exerce protagonismo nos espagos educativos.

Se as expectativas em relagdo ao processo de aprendizagem estdo relacio-
nadas nao apenas as condigdes socioeconomicas, mas também aos habitos
culturais e geracionais e, ainda, aos conhecimentos, habilidades e procedi-
mentos, crengas e valores que possuem os diferentes sujeitos que freqiientam
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a escola (RAAB, 1999), é preciso apreender a bagagem cultural diversa dos(as)
estudantes, especialmente quando diferentes faixas etarias se circunscrevem
nesse espago.

Também o conhecimento do universo afro-brasileiro no qual esta inseri-
do esse publico majoritario de EJA necessita vir a tona, ocupar espago, tor-
nar-se integrante dos projetos desenvolvidos na escola.

3. O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO E O CURRICULO

Além de considerar o conhecimento que os(as) estudantes de EJA trazem
consigo, ¢ necessario construir propostas pedagogicas a partir da vivéncia
cotidiana dos/das estudantes, de suas praticas sociais e profissionais, religio-
sidade, opcoes de lazer e suas vivéncias socioculturais.

Cada um com seu retalho, de cor, de textura e tamanho diferentes bus-
ca costurar e contribuir com o gestar do que acontece no espago educativo
marcado pelo muito que se aprende e que se ensina com as historias de vida
de todos os envolvidos. Abarcar os diferentes e suas diferengas requer dispo-
sicao para uma tomada de postura politica.

Acolhendo as palavras de Gomes, uma proposta pedagdgica que con-
temple a diversidade étnica e racial dos sujeitos de EJA carrega em si uma
contradicio:

(...)a0 mesmo tempo em que se faz necessaria a luta pela inclusio da
questdo racial nos curriculos e praticas de EJA, ¢ necessario reconhe-
cer que ela ja esta presente na EJA por meio dos estudantes pobres e
negros que majoritariamente freqiientam essa modalidade de ensino
(2005:94).

Por que nao ha inclusio da tematica negra nas praticas politico-pedagogi-
cas de EJA? Ou quando ela se da é quase sempre de modo transversal e nao
como eixo norteador dos trabalhos e propostas desenvolvidas?

Nio hd aqui a intencido de responsabilizar os(as) educadores/as de EJA
por nio inclufrem em seus projetos pedagdgicos a tematica étnico-racial, mas
sim ressaltar a auséncia de uma politica de formagao especifica para essa atu-
acao nos cursos de licenciatura.

Os saberes em torno dos sujeitos da EJA devem constituir-se como a
matéria-prima da construgao dos projetos ¢ atividades propostas. Sao esses
sujeitos que irdo tecer com os fios de suas vidas a colcha da educagdo de jo-
vens e adultos.
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De onde vém? Para que vieram? Com quem e onde vivem? O que bus-
cam? O que gostam de fazer em seu tempo livre? Todas essas questoes devem
sempre perpassar uma proposta pedagégica de EJA.

A proposta de EJA articulada a uma pedagogia anti-racista cria estratégias
para garantir a permanéncia na escola de quem a ela retorna; necessita, ainda,
construir condi¢oes de acompanhamento coletivo do processo de envolvi-
mento e aprendizagem dos estudantes, o que pode ocorrer com reunides
pedagogicas constantes, nas quais o projeto pedagogico ¢ discutido e re-orga-
nizado com o olhar de todos. O trabalho realizado a partir dessa concepg¢ao
se fundamenta inteiramente nos sujeitos envolvidos nesse processo de ensino
e aprendizagem coletivo, tanto estudantes quanto educadores/as aprendem e
ensinam, respeitam e sio respeitados em suas diferencas.

3.1 Os primeiros contatos

Atitudes plenas de recepgio e inclusao na chegada dos alunos e alunas
na procura pela vaga ou no momento da matricula podem tornar-se um mo-
mento privilegiado para o conhecimento dos sujeitos parceiros nesse cami-
nho a ser percorrido. Recebé-los bem, dizer que fizeram uma boa opgao,
que tomaram a decisdo certa ao voltar a estudar, ouvi-los, apresentar a escola
novamente para esses estudantes, estando ao seu lado, sao atitudes plenas de
acolhida ¢ inclusao voltadas para uma educagdo anti-racista.

As conversas individuais ou coletivas no momento da chegada a escola,
quando sao dadas as boas-vindas e ha um breve relato do fazer pedagdgico,
$A0 momentos preciosos para essa escuta, o que implica uma aproximac¢ao
grande entre os sujeitos envolvidos, pois tanto quem recebe quanto quem ¢é
recebido precisa sentir-se acolhido e acolhendo.

Nestes primeiros contatos, informagoes relevantes que podem compor
um roteiro de entrevista ou questionario voltado a avaliacao diagndstica, con-
tendo itens como: vida pessoal e familiar, escolaridade e trabalho, coleta e or-
ganizagao, sistematiza¢do e analise e o uso constante das informag¢ées como
um dos principais referenciais para o planejamento coletivo podem ser cons-
truidas e desenvolvidas por todos, como parte das atividades do cotidiano da
EJA, aliadas aos contetdos tradicionais do curriculo regular. A construcao de
uma pedagogia anti-racista pressupoe que a fala do sujeito receba tratamento
privilegiado e se constitua como um dos aspectos centrais para o desenvolvi-
mento das atividades e construcao de projetos para a EJA.
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3.2 Diagndstico e organizagio curricular

O/ajovem ou o/a adulto/a que busca novamente a escolarizagao formal
ndo pode ser pensado/a como um/a mero/a portador/a de “conhecimentos
prévios” que precisam ser resgatados pelo/a educador/a, mas sim um sujeito
que ja construiu sua histéria de vida, uma identidade propria e que, cotidia-
namente, produz cultura.

A observacao e a escuta atenta dos movimentos coletivos constituem es-
paco para o reconhecimento da discriminagao e do preconceito, bem como
para a construgdo de alternativas e outras posturas as atitudes e tratamentos
racistas e discriminatérios - desde o apelido nao consentido até criar espago
de reconhecimento de dificuldades e potencialidades na produ¢ao de novos
conhecimentos dos(as) estudantes negros(as). Essas sao a¢oes primordiais
e simples de se adotar quando concordamos que as diferencas nao podem
ser tomadas por desigualdades. T} essencial desnaturalizar as desigualdades e
compreender o significado das diferencas.

Respeitando e incorporando a diversidade que compde a escola, bem
como permitindo uma construgao, de fato, coletiva, em que a voz de cada
sujeito envolvido possa ser ouvida, estamos desenvolvendo uma pedagogia
transformadora.

3.3 Projetos e Planejamento das aulas

Considerar as biografias, as histérias de vida dos(as) estudantes como ele-
mento fundamental para a construcao coletiva de um perfil da EJA: Quantos
somos? Mais homens ou mais mulheres? Que ocupacao diaria vem sendo
mais desenvolvida pela maioria? O que fazemos para nos divertir? Qual a
faixa salarial dos que trabalham? Quantos(as) tém filhos, em qual regido mora
a maioria? Qual a faixa geracional que mais apresenta alunos(as)? Quais e
quantos(as) sio negros(as)? A organizacao desses dados precisa, necessaria-
mente, ser preparada por todos(as), desde a claboracao das questdes até as
respostas, com resultantes desse trabalho.

Na busca por uma proposta metodoldgica, pode-se optar coletivamente
por temas considerados importantes para a maioria: histérias de vida, rela-
¢Oes familiares; historia local e os problemas da regido; trabalho, profissoes,
dificuldades de insercio no mercado, salario, direitos trabalhistas; servicos
de saude, alimentacio e higiene; midia e comunicagio; direitos sociais e or-
ganizacdo politica; religido, que evidenciarao a predominancia de estudantes
negros(as) na EJA.
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Tal proposta requer sensibilidade, pesquisa/estudo e planejamento do
educador, posto que ¢ preciso cuidar para que nao-negros(as) nao se sintam
culpabilizados e que os(as) negros(as) possam reconhecer sua presenca e va-
lor na construcao da histéria e da cultura brasileira.

Na educagio de jovens e adultos torna-se bastante significativa a pre-
senca de qualidade, ou seja, ¢ preciso repensar as faltas e auséncias dos(as)
estudantes, pois os mesmos sao trabalhadores e seus deslocamentos geogra-
ficos sdo constantes: empresas de construcdo civil, vigias, empregados(as)
domésticos(as) com seus patroes siao alguns exemplos dessas idas e vindas
dos(as) educandos(as) de EJA.

A utilizagao de recursos e dindmicas variadas também precisa ser pensada
de forma a incluir a tematica aqui em questio. Ao solicitar pesquisas ou ao
utilizar recursos e dinamicas pedagogicas incorporar filmes, documentarios,
videos, fotografias e narrativas que destaquem ou trabalhem também com a
questdo racial ou que trazem referéncias positivas para os estudantes afro-
descendentes. Esse trabalho devera ser feito coletivamente, numa articulacao
entre grupos de alunos(as) e educadores/as.

3.4 Interacao em sala de aula

As propostas pedagogicas necessitam, ainda, levar a cabo os principios da
dialogicidade da educacio, as abordagens sociointeracionistas da linguagem e
a alfabetizacdo pautada numa perspectiva de letramento (KLEIMAM, 1985).

Considerar que nosso pensamento emerge e transforma-se na interagao
com o outro ¢ essencial para perceber que a lingua nao pode ser concebida
como um simples codigo lingiifstico; ela ¢ um instrumento poderoso para
persuadir, interagir, emocionar-se, explorar e se comunicar. A interagao social
¢, portanto, a concretude da linguagem, ¢ preciso que o ensino da lingua em
sua variante de prestigio, se torne significativo, baseado em fatos cotidianos
dos sujeitos envolvidos. Reconhecer e legitimar estratégias e instrumentos
culturais e nao-formais que permitem sua inser¢ao e interagao em diferentes
espacos sociais — a oralidade, a leitura de rétulos, painéis, placas, nimeros e
codigos visuais — constituem recursos apropriados.

Todo/a jovem e/ou adulto/a que se dispoe a retomar os estudos necessi-
ta set pensado/a como um ser produtor de cultura e de saberes, um vencedor
em sua luta cotidiana pela sobrevivéncia, por isso suas estratégias de leitura
do mundo jamais devem ser deixadas de lado, antes necessitam ser conside-
radas como pressupostos para a leitura escolar.
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Como afirmava Paulo Freire? o problema principal nio é o analfabetis-
mo, mas as condi¢des de vida da populagdo analfabeta. Devemos acrescentar
ainda, as condi¢oes de tratamento a que a populagdo negra analfabeta esta
submetida.

3.5 Oralidade e Linguagem

Potencializar a oralidade presente nos ambientes de EJA e, mais, nas ati-
vidades desenvolvidas por jovens e adultos(as) negros(as) em suas comuni-
dades, bem como valorizar sua atuacao em torno da fala representam agao
politico-pedagdgico da educagio anti-racista. Ao agregar a comunidade em
torno da fala — preservacgao das tradi¢Ges e mitos de matriz africana — os(as)
estudantes negros(as) estio dizendo de seu pertencimento étnico e explicitan-
do uma estratégia eficaz de leitura de mundo por esse viés.

Esta percep¢io e a reconstrucao de seu olhar para a presenca dos estu-
dantes negtros e negras deve estar para o/a educador/a de EJA, como para
a populagao negra, voltado para a arte da oralidade, para a ancestralidade,
tazendo-se um exercicio permanente da sabedoria.

A lingua é um aspecto importante a ser considerado, pois como nos assi-
nala Martins (1996) o uso do signo lingtistico constitui uma das formas mais
perversas de segregacdo e controle. Se paramos para pensar na semantica,
percebemos o qudo opressora esta tem sido — buscando no dicionario va-
mos encontrar quarenta derivacoes do substantivo negro, contra dezesseis do
substantivo branco. O substantivo negro funciona dez vezes como adjetivo
e o branco nove. A diferenga ideoldgica é que para o adjetivo negro corres-
pondem significados pejorativos em numero de onze, e para o branco apenas
meio (0,5). Nao podemos acreditar que ¢ s6 uma questio linglistica, ¢ preciso
ressemantizar nossa linguagem diaria em torno da reflexdo que promova a
igualdade das rela¢oes étnico-raciais.

Nao ha como ignorar o papel que a linguagem ira ocupar na educacio
de jovens e adultos numa perspectiva de educagao anti-racista. Ao retomar a
importancia da oralidade e atentar para a naturalizacao no uso de termos pre-
conceituosos presentes na lingua brasileira, o/a educador/a de EJA necessita
ter em maos textos de literatura afro-brasileira que contenham as seguintes
caracteristicas::

’n Congresso Nacional de Educagao de Jovens e Adultos — Recife, década de 1950.
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* que apresentem ilustragdes positivas de personagens negras;
* cujos contetdos remetam ao universo cultural africano e afro-brasileiro;

* que possibilitem aos leitores o acesso a obras nas quais habitem reis e rai-
nhas negros(as), deuses africanos, bem como os mitos afro-brasileiros;

*em que as tessituras realizadas durante a leitura possam contribuir para
elevagio da auto-estima dos/das jovens e adultos;

* que representem sem estereotipos a populagio negra brasileira;

*que analisem também a contribuicdo das obras estrangeiras em que
aparecem essas personagens. Muitas delas, praticamente desconhecida,
rompem com a tradigao de representagao estereotipada das narrativas e
lustragdes em relacao a populagao negra.

3.6 Alfabetizacao, Lingua Portuguesa, Historia, Artes e Literatura

As atividades de leitura e de produgao de textos precisam ser planejadas
com o intuito de problematizar a vivéncia cotidiana dos educandos e agir
sobre ela, transformando-a.

[ preciso explicitar em que medida o uso da linguagem entendida como
pratica social ocorre em determinados contextos e em determinadas situa-
¢oes. A linguagem serve para marcar o lugar de onde falamos; assim devemos
levar para os alunos e alunas textos que circulam em diferentes esferas sociais:
imprensa escrita, midia, literatura e escola, para serem discutidos a partir dos
prévios conhecimentos dos educandos, construindo, desse modo, diferentes
estratégias de leitura, como antecipagao de sentidos, inferéncias, localizagao
de informacoes, interpretagao de pressupostos, entrelinhas, dentre outras.

Porém, se a exclusao social se da de forma material e simbolica ao negar-
mos as contribui¢oes e presenca do negro na historia e cultura brasileira, as-
sim como dos povos dos quais descende, da sua heranga africana produzimos
uma exclusio simbolica.

Ao enfatizar o ensino de histdria e cultura africanas e afro-brasileiras,
deve-se buscar conhecer os espacos de tradigao e de cultura afro-brasileira em
suas diversas formas de preservacao e manifestagao: os tradicionais espagos
religiosos como os terreiros, os congados, os batuques, folias de reis, maraca-
tus, tambor de crioula, entre outros, que devem ser tomados como aspectos
fundamentais para estabelecer vinculos com a ancestralidade, no que se refere
a lugares de constituicao de identidades da populagdo negra. Sugere-se:
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* partir da genealogia da familia dos/das estudantes para contar e recon-
tar a historia de Africa e de africanos, bem como de seus descendentes
escravizados no Brasil;

e retomar conhecimentos que a vida ensinou: medidas construidas de
maneira alternativa, curas populares, jogos e brincadeiras infantis que
remontam aos séculos passados, de origem africana;

* realizar leitura de textos que se referem aos processos de resisténcia da
didspora africana no Brasil;

*pensar na contribui¢ao cultural, popular e “classica”, incluindo os(as)
artistas negros(as) na musica, artes plasticas, dramaturgia e literatura.

3.7 O cotidiano em sala de aula

A rotina na sala de aula — espagos de troca e didlogo, o compromisso, a
ambientacao da sala —, tudo deve favorecer a convivéncia e o didlogo entre
os estudantes e os educadores, todos sio de responsabilidade de todos, o tra-
balho deve ser sempre coletivo. Nesse sentido, uma cadeira vazia nao ¢ uma
cadeira vazia, é alguém que faltou por alguma razio, qual sera? Vamos buscar
o motivo e tentar ajudar para que a auséncia nao seja transformada em evasao
e exclusaor

E preciso sempre colocar o jovem e o adulto no centro de todos os mo-
vimentos. Eles devem ser protagonistas e, para que isso ocorra, ¢ importante
abrir espaco para a sua participagdo. Ao valorizar o saber dos estudantes, eles
se sentem respeitados e a vontade para participar dos processos coletivos de
construcao de conhecimentos. Neste sentido podemos:

* Abordar as manifestacoes culturais tradicionais presentes na comunida-
de e dialogar a memoria desses sujeitos enquanto trabalhadores rurais,
filhos e/ou netos de festeiros. Isso abrange a organizacio politica des-
ses grupos, a herang¢a musical das familias dos(as) jovens; as visoes de
mundo que os fortalecem para o enfrentamento diario contra o racismo
existente na sociedade em que se inserem; a posi¢ao que os(as) jovens
ocupam na manuten¢ao dessa heranca ancestral e os conflitos que isso
gera em confronto com a modernidade; e, ainda, utilizar esse manancial
cultural para as aulas: letras das musicas, os cantos, os ritmos etc.

*Buscar, organizar e sistematizar mecanismos que possam utilizar os
movimentos culturais de rua dos(as) jovens — suas realizagdes com o
corpo, com a musica, com as artes plasticas, com a comunidade. Este
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cotidiano das culturas juvenis pode fazer parte das propostas pedago-
gicas da escola.

3.8 Tratamento das informagdes

As informagdes que circulam ao redor da comunidade sdo o motor para a
elaboragao do planejamento, das atividades e dos projetos a serem desenvol-
vidos em conjunto - as atividades, os contetudos, as estratégias metodologicas,
o registro, o acompanhamento, a avaliacdo e a circulagio destes aprendizados,
a relagao com a comunidade externa e a relagao com os conhecimentos ad-
quiridos anteriormente —, isto é aprender ao longo da vida.

A superagdo do paradigma compensatorio cede lugar a educagao enten-
dida como um direito de todos os sujeitos, com garantia de educacio de
qualidade e que possibilite o fortalecimento dos sujeitos na reflexdo sobre
sua realidade e sobre as questdes que afetam a todos, e na busca coletiva de
solucodes para enfrenta-las.

Sugere-se garantir a participagdo ativa dos estudantes em processos edu-
cativos que sejam significativos para as praticas sociais nas quais estejam en-
volvidos, desde as mais imediatas até as mais difusas, proprias das demandas
da atual sociedade.

Alguns movimentos simples sao necessarios e possibilitam que as ativida-
des desenvolvidas se tornem parte da construcao de uma escola que, de fato,
respeite os sujeitos desse espago —, estudantes e educadores.

3.9 Registro e Avaliacao

Manter os principios de uma educacio anti-racista significa também pen-
sar outras maneiras para avaliar o processo educativo.

A avaliacio, entendida como um processo, assume nao apenas informar
sobre o desempenho e as aprendizagens finais, classificar e medir, o que ¢
pertinente com uma concep¢iao de educacio excludente, mas sim, como uma
das maneiras de acompanhar, dar suporte, conhecer, acolher percursos in-
dividuais dos estudantes, bem como os modos de aprender e de usar estes
conhecimentos nas praticas que desenvolvem as necessidades de formagao.

Nessa etapa o registro mostra-se fundamental: anotag¢oes individuais des-
de a avalia¢do diagnéstica, bem como os registros coletivos em cadernos de
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memoria, nos quais a cada dia um dos estudantes se torna responsavel, ou
ainda as pastas com materiais diversos: textos, fotos etc...

Para além dos objetivos gerais a que se propdem 0s programas, outros
devem ser estabelecidos em conjunto e de acordo com as necessidades e
realidade dos estudantes, das comunidades em que vivem, das atividades que
realizam dos seus sonhos, de seus projetos ¢ de seus desafios.

Nesse processo de avaliar, é preciso incluir os espagos fora da sala de
aula para abranger as atividades externas junto a comunidade — os espacos
de manifestagdes culturais, as festas nas casas das pessoas, os festivais e jogos
coletivos.

Os projetos pensados necessitam promover a circulagao pelos espacos cul-
turais da cidade com o objetivo de ampliar o acesso aos lugares politicos e cul-
turalmente valorizados, de maneira que a circulagdao possa ser entendida como
direito e exercicio de cidadania. A ocupac¢ao dos espagos culturais privilegiados
deve ser pensada como uma das estratégias de tornar a cultura e as opg¢oes de
lazer das cidades em intervengdes pedagogicas.

A concepgio e os principios sao vividos e praticados ao longo de todo o
processo educativo ¢ ndo apenas em Momentos pontuais ou projetos espo-
radicos, como geralmente acontece. O processo de formacio de educadores
precisa ocorrer constantemente. Para isto as secretarias de Educagao preci-
sam sempre oferecer cursos de atualiza¢io e especializacio’ . Repensar a EJA
numa perspectiva de educacao anti-racista requer criar formas mais democra-
ticas de se implementarem as atividades, projetos e avaliagdo, e essas sdo tare-
fas que exigem coeréncia com principios assumidos por este documento.

O pensador
Colegdo particular
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