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"Escola é...
o lugar onde se faz amigos
ndo se trata so de prédios, salas, quadros,
programas, hordrios, conceitos...
Escola ¢, sobretudo, gente,
gente que trabalha, que estuda,
que se alegra, se conhece, se estima.
O diretor é gente,
O coordenador é gente, o professor é gente,
o0 aluno ¢ gente,
cada funciondario é gente.
E a escola sera cada vez melhor
na medida em que cada um
se comporte como colega, amigo, irmdo.
Nada de ‘ilha cercada de gente por todos os lados’.
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
que ndo tem amizade a ninguém
nada de ser como o tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, so.
Importante na escola ndo é so estudar, ndo é so trabalhar,
é também criar lagos de amizade,
é criar ambiente de camaradagem,
é conviver, é se ‘amarrar nela’!
Ora, é ldgico...
numa escola assim vai ser facil
estudar, trabalhar, crescer,
fazer amigos, educar-se,
ser feliz."”

Paulo Freire



RESUMO

Este estudo foi desenvolvido a partir de uma experiéncia de alfabetizacdo de jovens e adultos
em duas turmas do Projeto Reducdo do Analfabetismo, uma parceria entre a Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, a Secretaria Municipal de Educacdo e a Prefeitura Municipal
de Natal-RN. Para o alcance dos objetivos propostos, optamos pelo método qualitativo de
pesquisa, utilizando a observagdo da dinamica da sala de aula, considerando os atores sociais
como sujeitos ativos dos processos historico, cultural e politico. No sentido de colaborar nesse
campo de estudo propusemos um referencial tedrico-pratico que objetiva a dinamizacdo da
sala de aula por meio da visdo de alfabetizacdo voltada para os usos sociais da leitura e da
escrita; da concepcdo dialogica de Paulo Freire, baseada na propria cultura do aluno e na
valoriza¢do deste como sujeito ativo da aprendizagem; da proposta pedagdgica de Célestin
Freinet, da dinamizacdo da sala de aula (enfatizando os principios da livre expressdo), da
colaboracdo, da atividade e do respeito ao ritmo individual, em fun¢do do sucesso escolar.
Lembramos que Célestin Freinet e Paulo Freire contribuiram para a conscientiza¢do
individual, social, cultural e politica do educando, mediada pelo processo escolar. Destacamos
o interesse e a participagdo das alfabetizadoras e dos alunos nesse processo educativo.
Constatamos ao longo do trabalho mudangas na postura das alfabetizadoras, superando
praticas centradas no formalismo e no verbalismo, frutos da educag¢ao tradicional e avangando
no sentido da abordagem construtivista do conhecimento que assegura um clima de

seguranca, dinamismo e respeito em sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo, Pedagogia Freinet, Livre Expressdo, Alfabetiza¢do de Jovens e
Adultos
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Résumé

Cette étude a été faite a partir d’'une expérience d’alphabétisation chez des jeunes et des
adultes dans deux groupes du “Projet Réduction de 1’analphabétisme” realisé par I’Université
Fédérale du Rio Grande do Norte, le bureau du Ministére de I’Education et la Préfecture
Municipale de Natal-RN. Nous avons choisi la méthode qualitative de recherche, en utilisant
I’observation de la dynamique en salle de classe, considérant les acteurs sociaux comme étant
le sujet actif du processus historique, culturel et politique. Nous avons voulu colaborer dans
ce théme en proposant un référenciel théorique et pratique, en visant le dynamisme de la salle
de classe, a travers la vision de I’alphabétisation centrée sur les utilisations sociales de la
lecture et de 1’écrit; la conception dialogique de Paulo Freire, basée sur la propre culture de
I’éleve et sur sa valorisation en tant que sujet actif de I’apprentissage ; la proposition
pédagogique de Célestin Freinet dans son aspect de la dynamisation de la salle de classe
renforcant le principe de la libre expression, de la colaboration, de I’activité et le respect du
rytme individuel, pour le succes scolaire. Nous avons rappelé que Célestin Freinet e Paulo
Freire ont contribué dans la conscientisation individuelle, sociale, culturelle, politique, de
1I’éleve par le processus scolaire. Nous avons séparé 1’intérét et la participation de celles qui
alphabétisent et des €leves dans ce processus éducatif. Nous avons constaté tout au long du
travail des changements dans la posture de celles qui alphabétisent, surpassant les pratiques
centrées dans le formalisme, et le verbalisme fruits de I’Education traditionnelle. Avangant
dans le sens de 1’Abordage Constructiviste de la connaissance, garantissant un climat de
sécurité, de dynamisme et de respect en salle de classe.

Mots-clés: Education, Libre expression, Pédagogie Freinet, Alphabétisation des jeunes et des
adultes.



SUMARIO
INTRODUCAO
CAPITULO 1 - PENSANDO E CONSTRUINDO UMA PRATICA
ALFABETIZADORA
1.1 Objeto da pesquisa: objetivos e questdes norteadoras
v OBJETIVO GERAL
v OBJETIVOS ESPECIFICOS

v QUESTOES NORTEADORAS

1.2 Conhecendo o Projeto Redugdo do Analfabetismo
1.3 Contextualizando o campo da pesquisa, as alfabetizadoras, os alunos e a

pesquisadora

1.4 Aspectos metodoldgicos

CAPITULO 2 — ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS

2.1 Alguns aspectos historicos

2.2 Contribuigdes de Paulo Freire como marco nas concepgdes de
alfabetizagdo

2.3 Do Mobral aos nossos dias

CAPITULO 3 - A PEDAGOGIA FREINET NA ALFABETIZACAO DE

JOVENS E ADULTOS

12

19

19

20

20

21

21

25

36

43

43

48

51

65

11



3.1 A pedagogia Freinet e sua utilizagdo no Projeto Redu¢@o do Analfabetismo

3.2 Célestin Freinet e a ousada proposta de uma escola para o povo —
Articulando principios e praticas

3.3 — A livre expressdo nas salas de EJA

CAPITULO 4 - DESCRICAO DA EXPERIENCIA NAS SALAS DE AULA
E ANALISE DOS DADOS

4.1 Descrigdo da experiéncia
Organizando a aprendizagem de jovens e adultos baseada na experimentacdo e

na vivéncia
v AS REUNIOES DE ESTUDOS PEDAGOGICOS
v AS DIFICULDADES ENCONTRADAS

A vida na sala de aula

4.2 Discussdo dos dados
4.2.1 — Construindo caminhos para uma pratica pedagogica viva
com as técnicas freinetianas da livre expressdo
CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS

ANEXOS

65

73

85

93

93

94

96

99

101

105

105

128

137

142

12



13

INTRODUCAO

Por educacdo de adultos entende-se o conjunto de processos de
aprendizagem, formais ou ndo formais, gra¢as aos quais as pessoas Cujo
entorno  social considera adultos desenvolvem suas capacidades,
enriquecem seus conhecimentos e melhoram suas competéncias técnicas ou
profissionais ou as reorientam a fim de atender suas proprias necessidades e
as da sociedade. A educacgdo de adultos compreende a educacdo formal e
permanente, a educa¢do ndo formal e toda a gama de oportunidades de
educagdo informal e ocasional existentes em uma sociedade educativa e
multicultural, na qual se reconhecem os enfoques teorico e baseados na
pratica.

(Art. 3 da Declaragdo de Hamburgo sobre Educa¢do de Adultos, 1997).

A Educagado de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade especifica da Educacdo
Basica que tem como finalidade atender a camada da populagdo que ndo teve acesso a
educacdo durante a infincia e a adolescéncia, ou seja, na faixa etaria dos 07 aos 14 anos,
conforme estabelece a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBN 9394/96).
Dentre os fatores que levaram essas pessoas a ndo freqilientar os bancos escolares, podemos

citar a oferta irregular de vagas, as condi¢cdes socioeconOmicas desfavordveis e as

inadequacdes do sistema educacional.

O direito a educagdo, independente do limite de idade, estd presente no primeiro e no
segundo artigos da referida lei. O Art. 1° diz: "A educacdo abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais". E o Art. 2° "A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada

nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
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desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo

para o trabalho".

Lembramos que o conceito de educagdo de jovens e adultos, em muitos casos,
confunde-se equivocadamente com o de ensino noturno. Tal confusido ocorre devido ao turno
em que comumente ¢ oferecida essa modalidade de ensino, deixando-se de considerar as
caracteristicas e especificidades dos individuos aos quais ela se destina. Diante dessa situagao,
projetos e programas de alfabetizacdo, como o Programa Alfabetiza¢do Solidéria, o Projeto

Reducdo do Analfabetismo, entre outros, t€m demonstrado interesse em ofertar a EJA nos

outros turnos, visando atender aos alunos que s6 podem estudar no periodo diurno.

Para que se considere a EJA uma modalidade de ensino que se constitui como um
direito de todos, faz-se necessario superar-se a concep¢do compensatoria, que traz a idéia de
que a educagdo de jovens e adultos ¢ um meio de recuperagdo, ou resgate, do tempo de
escolaridade perdido, acentuando que o aprendizado ideal deve acontecer na infincia e na
adolescéncia. E necessario ampliar a compreensdo sobre o processo de aprendizagem do
publico jovem ou adulto, suas caracteristicas e especificidades desse processo, garantindo a
elaboracdo de atividades pedagogicas especificas, com a consciéncia de que a juventude ¢ a

idade adulta também sdo tempos de aprender.

Sendo a alfabetizacdo concebida como um processo diretamente relacionado aos
usos sociais da lingua e observando-se o problema das diferencas dialetais, vé-se que, ao
chegarem a escola, o jovem e o adulto ja dominam determinados usos da lingua oral, que
podem estar distantes da escrita padrdo. Além disso, essas pessoas geralmente apresentam
niveis de letramento compativeis com as suas experiéncias socioculturais.

Compreendemos que a lingua oral e a escrita atendem a fungdes distintas de

comunicacdo. Assim, procuramos valorizar as praticas lingiiisticas de jovens e adultos das
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classes populares, buscando perceber em tais praticas o sentido de alfabetizagdo adotado na
pedagogia Freinet: alfabetizacdo - como pratica social, cultural, emancipadora, auxiliar na
construgdo da consciéncia politica -, de modo que a manifestacdo da palavra aconteca
considerando o direito proprio do ser humano.

Tomamos como referéncia central do nosso trabalho a pedagogia Freinet, por
considera-la uma opcdo politica e uma definicdo filoséfica que, através de sistemas
educativos, buscam preparar os educandos para a constru¢cdo de uma sociedade mais solidaria
e menos desigual.

Perpassa a pedagogia Freinet toda uma dimensdo valorativa, a saber:

[...] a ajuda mutua e a cooperagdo, € ndo a competicdo € promog¢ao
individual; a partilha e nio a propriedade e a promogdo pessoal; o
desenvolvimento pessoal e ndo o condicionamento; o respeito as diferengas e
ndo a intolerancia; a ajuda mutua e a cooperacdo; o espirito critico € ndo o
conformismo; a iniciativa, a autonomia e nfo a obediéncia passiva”.
(LANDROIT, 1987, p. 2)

A proposta freinetiana estd a servigo de um projeto educacional voltado as classes
populares, estimulado pela confianga na possibilidade humana em favor da vida. Para isso, a
necessidade de referéncias adequadas e uma divulgacdo de estudos e pesquisas sobre a
educagdo de jovens e adultos, de modo que proporcionem o desenvolvimento sdcio-afetivo
dos alfabetizandos dessa modalidade de ensino.

O fato de existirem poucas propostas especificas para o trabalho pedagdgico com
jovens e adultos, de acordo com as nossas vivéncias, contribui para que muitas professoras
tentem adequar a seus alunos da EJA metodologias e referenciais didatico-pedagdgicos que
estdo contemplados nos documentos referentes as primeiras séries do ensino fundamental
voltados para o desenvolvimento das criangas, utilizando, inclusive, material didatico com

conteudos infantilizados.
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Gostariamos, assim, de deixar registrada nossa experiéncia educacional, para que
possa contribuir para o processo que se instaura no contexto da alfabetizag¢do espcificamente
voltada para jovens e adultos norteada pela pedagogia Freinet.

Nessa perspectiva de analise, registramos as impressdes que tivemos durante a
convivéncia com a alfabetizagdo de jovens e adultos, que gerou em nds um incentivo
especial. Realizamos um breve historico da educagdo de jovens e adultos no Rio Grande do
Norte, particularmente em Natal, destacando as concepg¢des de aprendizagem de jovens e
adultos adotadas em cada época.

Apresentamos os resultados das analises realizadas em duas turmas da alfabetizagao
de jovens e adultos do Projeto Redug¢do do Analfabetismo na cidade de Natal-RN, o qual
funcionou no segundo semestre letivo de 2002, no bairro de Felipe Camardo, zona Oeste.
Uma turma funcionava no turno vespertino, no prédio do Polo da FUNDAC (Fundac¢do de
Assisténcia a Crianga e ao Adolescente) e a outra no turno noturno na Escola Municipal Maria
Cristina Ozorio Tavares, no turno noturno.

Como referencial tedrico para nosso trabalho, adequamos os principios da
pedagogia Freinet para a modalidade de alfabetizagdo de jovens e adultos, buscando
estimular a livre expressdo, entendida aqui como ponto fundamental para o desenvolvimento
de uma aprendizagem significativa, por dar voz ao aluno, permitindo-lhe expressar seus
desejos e sonhos livremente. O educando se sente mais a vontade sendo estimulado a
expressar-se oralmente, dai o papel fundamental da escola no crescimento psicosocial do
aluno. Pode-se dizer, em linhas gerais, que esse processo educativo contribui para a formagao
do sujeito critico e reflexivo, na sua realidade social. E, portanto, de fundamental importancia
psicopedagodgica, de “dar a palavra” aos educandos, priorizando, na visdo freinetiana, a
educacdo para a cidadania e para a paz, a partir de um clima interativo e cooperativo entre

alunos e alfabetizadores.
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Diante do exposto, as atividades desenvolvidas por nds, como coordenadora setorial
do Projeto Reducdo do Analfabetismo, concentraram-se, em grande parte, em dar apoio
didatico-pedagogico aos alfabetizadores, realizando encontros quinzenais de estudo,
planejamento de atividades e visitas as salas de aula para conhecer as particularidades de cada
turma, fazendo observagdes em cada uma delas e fornecendo elementos que contribuissem
para o desenvolvimento de estratégias didaticas que facilitassem o ensino-aprendizagem dos
jovens e adultos em processo de alfabetizagdo, uma vez que nosso papel era articular teoria e
pratica.

Essa articulagdo entre teoria e pratica com alfabetizadores pode ser apreciada no
relatorio de atividades desenvolvidas nos meses de junho e julho de 2002 (RELATORIO

JUNHO-JULHO, 2002, p. 1 - 2), o qual aponta que:

[...] o mais visivel deste trabalho ¢ a melhoria na qualidade do trabalho
pedagdgico do alfabetizador em sala de aula, as “pontes” que ele estabelece
entre o tedrico (alunos do Curso de Pedagogia) e o pratico, a identificagdo
dos usos pedagdgicos dos seus contetidos especificos (alunos dos diversos
cursos de Licenciatura).

Realizamos, também, reflexdes acerca das possibilidades de praticas alfabetizadoras
e vivéncias socioculturais com alunos jovens e adultos.

Os questionamentos e as observacdes feitas nas salas de aula nos conduziram a
buscar resposta em fontes tedricas. A principio, buscamos apoio tedrico-pratico na obra de
Paulo Freire, na qual encontramos contribui¢des relevantes para o nosso contexto educativo,
como a importancia do conhecimento da realidade do aluno, o respeito a sua expressividade,
de modo de prepara-lo para o exercicio da sua liberdade, numa perspectiva de compreensio

do contexto, do limite e do direito, visando estabelecer seus proprios principios.
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Do ponto de vista conceitual, buscamos referéncias na obras de Célestin Freinet,
educador francés que dedicou grande parte de sua vida a criacdo de: uma escola para o povo,
contribuindo para a formacao do cidaddo livre, participativo e consciente; uma escola que se
pretendesse democratica, que ensinasse a pensar, sentir e refletir, socializando o saber e
educando para a solidariedade, na qual o espago educativo se tornasse uma comunidade viva,
atuante, capaz de celebrar a vida.

Nesse sentido, a pedagogia Freinet tem como ponto de partida a ansia de viver e de
saber do educando, associada a sua curiosidade. Sob a a¢do do educador e do grupo, o aluno
pesquisa e aprende, avangando como membro de uma comunidade cooperativa, regida pela
educacdo pelo trabalho. Segundo Freinet (1969, p. 27): “O trabalho serd o grande principio, o
motor e a filosofia da pedagogia popular, a atividade de onde advirdo todas as aquisi¢des”.

No tocante a construgdo da leitura e da escrita, nos fundamentamos no principio do
letramento, especialmente em alguns estudos de Soares ( 2003, 2002, 2000, 1989 e 1985), que

concebe o letramento como:

O estado ou condicdo de individuos ou de grupos sociais de sociedades
letradas, que exercem efetivamente as praticas sociais de leitura e de escrita,
participa competentemente de eventos de letramento (SOARES, 2002, p.
145).

Ao enveredar pelos caminhos tracados nesta dissertagdo, buscamos responder
as indagacgdes que nos orientaram na constru¢do deste trabalho, assim como refletir em torno
da experiéncia desenvolvida no Projeto Redugdo do Analfabetismo, através de uma proposta

ousada e inovadora aplicdvel tanto na sala de aula quanto na escola.
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Sendo assim, estruturamos nosso trabalho em quatro capitulos. No primeiro,
apresentaremos os objetivos da pesquisa, a metodologia, descrevendo os sujeitos envolvidos
no processo educativo.

No segundo capitulo, faremos um breve histérico da EJA no Brasil —suas
concepgoes, propostas e praticas educativas desenvolvidas ao longo dos anos, destacando a
concepgao inovadora de Paulo Freire nos anos 60. Fazemos referéncia, em particular as acdes
educativas desenvolvidas em Natal — RN.

No terceiro capitulo, aprofundaremos o estudo ligado a pedagogia Freinet e a busca
de uma escola do povo, bem como, o principio da livre expressdo e sua aplicagdo no Projeto
Reducdo do Analfabetismo na cidade de Natal — RN.

No quarto capitulo, fazemos uma andlise das observagdes feitas ao longo dos
encontros pedagogicos que realizamos e da atuacdo das alfabetizadoras em sala de aula no
cotidiano.

Faz-se necessario esclarecer que optamos por uma analise critica levando em
consideragdo estudos de Célestin Freinet no que se refere a organizagdo do espaco escolar, e
de Paulo Freire no que se refere a pratica educativa. Quanto a alfabetizagdo politica,
apontamos limites pedagdgicos e materiais, além da reconstrucdo docente a partir da agdo —
reflexdo — Acdo.

Percebe-se, ao longo deste trabalho, que, silenciosamente, vem sendo apontada
uma tendéncia ao desenvolvimento de pesquisas na tentativa de interpretar o quotidiano de
uma sala de jovens e adultos buscando o entrelacamento com outras areas de conhecimento,
como a sociologia, a psicologia e a filosofia, com vistas a plenitude do homem. Essa
orientacdo conjunta pretende tornar o jovem ou adulto capaz de enfrentar os desafios e
incertezas do quotidiano identificando, porém, seus limites, de modo que se torne capaz de

reconhecer-se plenamente, humanamente, em busca da liberdade de expressao.
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CAPITULO 1

PENSANDO E CONSTRUINDO UMA PRATICA ALFABETIZADORA

1.1 Objeto da pesquisa: objetivos e questdes norteadoras

Partindo do pressuposto de que a formagdo do alfabetizador de jovens e adultos vem
sendo oferecida para que ele possa ampliar a sua reflexdo sobre a pratica pedagdgica nessa
modalidade de ensino, de forma a entender as especificidades educacionais das pessoas que
ndo tiveram acesso a escolaridade na idade propria — conforme prescrevem as legislagdes
federal, estadual e municipal —, pretendemos investigar as estratégias de que o alfabetizador
lanca md@o ao desenvolver o processo de ensino-aprendizagem com jovens e adultos no
Projeto Redug@o do Analfabetismo.

Tomando como base a nossa experiéncia de assessoramento pedagdgico a
alfabetizadores de jovens e adultos, juntamente com as observag¢des que fizemos acerca do
contexto educacional, particularmente no Projeto Reducdo do Analfabetismo, constatamos
que, no cotidiano dos alunos, afloram desafios, medos, alegrias, etc. Tudo isso provoca o
alfabetizador e exige dele uma tomada de decisdo, tendo o espaco escolar como o lugar de
troca de saberes sistematizados que considera os saberes trazidos pelos educandos, obtidos
por meio de suas vivéncias. Por outro lado, percebemos que alguns deles sdo tomados por um
sentimento de paralisia que os impede de reagir; em muitos casos, fruto de uma experiéncia
escolar frustrada.

Quanto aos alfabetizadores, também encontramos neles essas mesmas reagdes, pois,

enquanto uns buscavam caminhos para facilitar a aprendizagem de seus alunos, outros
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permaneciam inertes, acomodados, apenas adaptados, negando a sua propria contribuicdo a
sistematizacdo conceitual necessaria a formac¢ao do alunado.

Capaz de instigar o espirito critico humano a buscar novos horizontes, nossa
reflexdo, agora em nivel de mestrado, continua incentivando a curiosidade necessaria a busca

da qualidade do ensino, geradora da plena cidadania. Nesse sentido, tragamos em nosso

trabalho os seguintes objetivos:

v OBJETIVO GERAL

v Compreender como o principio da livre expressdo foi concretizado pelas

alfabetizadoras nas duas salas investigadas do Projeto Reducdo do Analfabetismo.

v OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para auxiliar a investiga¢do de como a livre expressdo se concretiza na sala de
alfabetizacdo de jovens e adultos, tragamos os seguintes objetivos especificos:

v Identificar como as alfabetizadoras concretizaram, na sala de aula, o principio da
livre expressdo; e

v Discutir as implicagdes das técnicas freinetianas da [livre expressdo na

alfabetizagdo de jovens e adultos.
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v QUESTOES NORTEADORAS

Com base nas dificuldades das alfabetizadoras, surgiram questdes que orientaram

este trabalho:
v Como a livre expressdo foi apropriada pelas alfabetizadoras?

v Como a livre expressdo se concretizou na sala de jovens e adultos do Projeto

Redugdo do Analfabetismo?

1.2 Conhecendo o Projeto Reducio do Analfabetismo

Em sintonia com pressupostos tedrico-metodologicos difundidos no limiar do século
XXI, a Prefeitura Municipal de Natal, através da Secretaria Municipal de Educacdo, langou,
na capital do Rio Grande do Norte, o Projeto Redu¢do do Analfabetismo, visando diminuir o
analfabetismo. Essa preocupacdo teve como referéncia os dados da propria Secretaria
Municipal de Educacdo, que apontavam, em 2001, que 13% da populacdo natalense com
idade igual ou superior a quinze anos, era analfabeta. Diante desse quadro, fazia-se
necessario um projeto educacional que atendesse a esse contingente populacional, surgindo,
assim, o Projeto Reducdo do Analfabetismo. O projeto-piloto objetivava atender a cinqiienta
turmas, 1.250 alunos, no segundo semestre letivo de 2001, mais precisamente a partir de

agosto desse ano.
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A Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN — foi convidada pela
Secretaria Municipal de Educa¢do para uma parceria nesse projeto, no sentido de apoia-lo
pedagogicamente, ficando responsavel pela selecdo dos alfabetizadores, sua capacitagao

(inicial e continuada), seguidas do acompanhamento pedagogico das atividades.

Nessa perspectiva, o Projeto Redugdo do Analfabetismo tornou-se um projeto
vinculado a Pré-Reitoria de Extensdo — PROEx. Apesar de estarmos atuando num projeto de
extensdo universitaria, articulamos as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, de modo que
muitos coordenadores setoriais e alfabetizadores tém registrado e divulgado suas experiéncias

em eventos, congressos e publicagdes.

A coordenacdo geral do projeto é composta pelas seguintes professoras do
Departamento de Educagdo: a Prof.* Ms. Sandra Maria Borba Pereira e a Prof.* Ms. Rosa
Aparecida Pinheiro, e ¢ assessorada pedagogicamente pelo Prof. Dr. Francisco de Assis

Pereira.

A experiéncia do projeto-piloto foi sendo desenvolvida por alunos dos cursos de
Pedagogia e Licenciaturas da UFRN, com o objetivo de estabelecer trocas de experiéncias
visando a melhoria do aspecto pedagdgico nas salas de alfabetizacdo de jovens e adultos.
Assim, esses alunos tinham a oportunidade de estabelecer e vivenciar a relagdo teoria-pratica
através do uso pedagogico dos conteudos especificos das diferentes areas do conhecimento
contempladas nas diversas licenciaturas (Letras — Lingua Portuguesa, Matematica, Biologia,
Geografia, Historia, Ciéncias Sociais, entre outras). O projeto-piloto contava com quatro
coordenadoras pedagogicas setoriais. Os dados e resultados obtidos na experiéncia de 2001

foram relevantes para amplia-lo em 2002.
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A dinamica da sala de aula era construida de acordo com os objetivos dos projetos
pedagdgicos, considerando-se as particularidades, na tentativa de atender os interesses de cada
grupo. Além desses aspectos, essas praticas iam oportunizando aos grupos vivenciarem
metodologias dindmicas e atraentes capazes de envolver os educandos por meio de processos
interativos, favorecendo a expressdo de cada um dos membros, oportunizando principalmente

a aprendizagem conjunta.

Além disso, o projeto visava também a formag¢@o continuada dos alfabetizadores,
além do trabalho na perspectiva do professor pesquisador, reflexivo, comprometido
politicamente com a transformacdo da sociedade. Aqui destacamos a parceria com os lideres
comunitarios e religiosos, que contribuiram significativamente, para implementar o projeto,
desde a abertura do espaco para a formagdo e o funcionamento das turmas ao longo do

Processo.

De acordo com o texto do Projeto Reducdo do Analfabetismo, seu objetivo consiste
em identificar, na populacdo a partir dos quinze anos de idade, os bolsdes de analfabetos
residentes na zona urbana de Natal, além de desenvolver uma acdo alfabetizadora em parceria

com a Universidade Federal do Rio Grande do Norte, para minimizar essa situagao.

Através do projeto-piloto, constatamos uma maior concentragdo de pessoas com
pouco ou quase nenhum dominio da leitura e escrita nas zonas Norte ¢ Oeste de Natal. A
idade dos alunos se concentrava na fase adulta acima dos 40 anos, sendo eles na sua maioria
oriundos de municipios do interior do Estado do Rio Grande do Norte. Nas salas de aula

predominava o sexo feminino (80% em 2001 e 72% em 2002).

Com a inten¢do de contribuir para a alfabetizacdo dessa parcela da populacdo, o

projeto busca atender os alunos que nunca passaram pela escola, ou que, apesar de terem uma
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escolaridade minima, ainda tém dificuldade de realizar socialmente o uso da escrita. Segundo
a UNESCO, para um individuo ser considerado alfabetizado ndo basta saber decodificar; ¢

necessario fazer uso social do cédigo.

Orientamos as alfabetizadoras do Projeto Reducdo do Analfabetismo permutando
experiéncias, na tentativa de enriquecer os procedimentos pedagdgicos sob o enfoque tedrico
da pedagogia Freinet, a partir da concep¢do humanista, num clima de empenho e
colaboracgdo. Tal pratica alfabetizadora possibilita a construcido da cidadania, através de um

maior envolvimento e participag@o, colaborando para a construcéo coletiva de resultados.

Ao adotarmos o posicionamento de uma pratica extensionista, capaz de extrapolar os
muros da universidade, interagindo com a sociedade, socializamos o conhecimento,
possibilitando aos alfabetizadores do projeto a verticalizagdo dos estudos a partir das
experiéncias em sala de aula. Foram também realizadas experiéncias a partir de reflexdes
acerca da aquisi¢do da escrita pelo adulto; da constitui¢do da identidade individual, cultural e
social, da utilizagdo da tipologia textual mediando situacdes de aprendizagem; assim como da
dinamizag¢do da sala de aula através da pedagogia Freinet. Essas foram algumas das teméticas
estudadas no grupo, sendo os alfabetizadores sempre estimulados a refletir e socializar os

resultados em eventos locais, nacionais € internacionais.
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1.3 Contextualizando o campo da pesquisa, as alfabetizadoras, os alunos e a

pesquisadora

Com o desenvolvimento desse estudo, pretendemos colaborar cos os estudos da
pedagogia freinetiana na educacdo de jovens e adultos, partindo do principio que Freinet ao
fundar as bases da sua pedagogia ndo determinou faixa etaria, nem tdo pouco, etapas
educacionais que possibilitasem a sua vivéncia. Quanto a esse aspecto Freinet (1995, p. 17)

afirma;:

Nio estimamos em absoluto que a escola deva parar sua agdo na puberdade,
que €, por assim dizer, o limiar da vida. Mas como fizemos questio de falar
apenas dos temas que conhecemos particularmente, limitamos a puberdade
nosso projeto educacional, deixando aos educadores do segundo e terceiros
graus o cuidado de fornecerem um estudo similar relativo as idades que lhes
concernem, para as quais 0s principios gerais que enunciamos permanecem
essencialmente validos.

Diante desse contexto, a pesquisa realizada por nos foi desenvolvida em duas turmas
(A e B) do Projeto Redugdo do Analfabetismo em Felipe Camardo, Zona Oeste da cidade de

Natal — RN, durante o segundo semestre de 2002.

A turma A

Essa turma funcionava no Pélo da FUNDAC (Fundagdo Estadual da Crianga e do
Adolescente), situada na entrada do bairro Felipe Camarao, vizinho a uma estagao ferroviaria.

A Fundagao Estadual da Crianga e do Adolescente atua, principalmente, junto a adolescentes
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em conflito com a lei; aos quais foram aplicadas medidas sdcio-educativas e a criangas e
adolescentes em situagdo de risco social e pessoal, de abandono e orfandade. A filosofia da
FUNDAC ¢ a educagdo para o convivio social através da promog¢do e defesa dos direitos,
fortalecimento de vinculos familiares, educagdo formal e profissional e resgate do exercicio

da cidadania.

Também funcionava no prédio da FUNDAC um Grupo de Idosos coordenado pela
ATIVA, o qual trazia para o local cursos de trabalho manual, orientacio médica (sobre
hipertensdo, diabetes e outras doengas cronicas que acometem as pessoas na terceira idade),
coordenado pelo médico do Programa Satde da Familia. As atividades do grupo aconteciam

semanalmente, com o objetivo de proporcionar entretenimento a pessoas idosas.

Na turma A, apo6s discussodes sobre Etica e Cidadania em sala de aula, certa vez, um
grupo de alunas requisitou ao comandante da Policia um espago para funcionamento de um
posto da Policia Comunitaria, melhorando a seguranca daquela regido. O grupo argumentou
com o comandante da policia e encaminhou-lhe um abaixo-assinado, de modo seu objetivo foi
alcancado: uma base da Policia Comunitaria foi montada numa das salas do prédio onde
aconteciam as aulas.

A turma A era constituida por 35 alunas, com idade entre 19 e 68 anos, todas donas
de casa. Dentre elas, algumas desenvolviam trabalho voluntario nas suas igrejas, enquanto
outras eram agentes multiplicadoras do Programa Satde da Familia, ministrando palestras
sobre hipertensdo, osteoporose, boas maneiras, esclarecendo sobre alimenta¢do e sobre
prevengdo de doengas que acometem a terceira idade.

Pode parecer estranho que pessoas analfabetas pudessem ministrar palestras sobre os
assuntos ja citados, se elas ndo dispunham da ferramenta basica, que é a leitura e a escrita.

Mas isso se tornava facil, pois era feito por meio da expressdo oral, utilizando-se um
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vocabuldrio préoximo da comunidade, o que facilitava a compreensdo das informag¢des
repassadas aos moradores daquela regido.

A turma A apresentava heterogeneidade cultural (as alunas provinham de véarios
municipios do Rio Grande do Norte) e religiosa (havia catdlicas, evangélicas, testemunhas de
Jeova, umbandista e de outras religides).

A alfabetizadora da turma A, SSA (28 anos), procurou diagnosticar as
necessidades e sonhos do grupo, o que havia motivado aquelas pessoas a retornar a escola.
Algumas informaram que desejavam aprender a assinar o nome, outras que desejavam
arranjar um emprego ou ter mais autonomia e resolver as coisas sozinhas, sem precisar ocupar
filho, marido ou um conhecido. Além disso, disseram que gostariam muito de retornar a
escola e concluir o Ensino Fundamental, o Ensino Médio e, quem sabe, entrar na faculdade.

Vejamos alguns de seus depoimentos:

- Gostaria muito de aprender a ler a Biblia sozinha [...]

- Meu sonho ¢[...] me sentir realizada, conseguir concluir os estudos [...] quem sabe ainda
faculdade, né? Sonhar alto ndo faz mal ndo (risos).

- Eu sempre tive o desejo de voltar a estudar, de continuar os estudos.

- Estou estudando porque eu quero saber mais, pegar um Onibus sozinha [...] Por que tem muita
gente que da informagdo errada [...]

- Estou aqui porque 14 em casa tem dois cegos, por isso quero aprender a ler.

- Enquanto caminhava na rua vi as letras que a professora me ensinou.

Além dos desejos de melhorar as condi¢cdes de interagir com o mundo, alguns
também revelaram que sentiam saudades da aula durante o final de semana, enquanto outros
se sentem estimulados a participar das atividades em sala de aula, mesmo estando cansados

ap6s uma longa jornada de trabalho, como podemos verificar na fala desses alunos:
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- [...] Quando chega o fim de semana sinto saudadades da aula e ndo vejo a hora que comece
logo a semana, para eu voltar a estudar e encontrar meus amigos [...]

- Estou gostando muito das aulas, por isso, mesmo quando estou cansada do trabalho, venho
estudar [...]

Apos as alunas expressarem seus desejos, foram tragadas estratégias para se iniciar o
processo de alfabetizagdo. A alfabetizadora SSA procurou desenvolver o trabalho a partir dos
assuntos que o grupo elegeu como sendo relevantes. Ela define esse momento da seguinte

maneira:

- Diante desses depoimentos foram sendo plantadas as sementinhas
contendo os sonhos das alunas que ao longo do processo educativo foi sendo
cultivado, crescendo cheio de cuidados especiais. Especialmente, com
relagdo a ervas daninhas que eventualmente surgiam. Como por exemplo,
alguns questionamentos que surgiam por parte da dire¢do do Poélo da
FUNDAC, onde a professora foi questionada varias vezes porque ela
enquanto professora ndo se restringia apenas a dar aula as alunas? Por que
ela fica procurando coisas [...] diferentes? Esses questionamentos surgiram
em decorréncia da participagdo efetiva das alunas em assuntos da
comunidade que, ao se reunirem, elegia uma comissdo para participar da
reunido, colocando seus pontos de vista, enfim, argumentavam e em alguns
momentos tiveram suas reinvidica¢des atendidas. Citemos como exemplo a
base da policia comunitaria. Uma das alunas soube que o comandante da
policia ia estar presente no bairro de Felipe Camarfo para uma reunido.

Os dados que apresentaremos abaixo, foram obtidos a partir da anélise dos cadastros
dos alunos, matriculados no Projeto Reducdo do Analfabetismo, durante o segundo semestre

de 2002. O grafico, a seguir, apresenta a distribuicdo dos alunos quanto ao sexo.
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Turma A — Pélo da FUNDAC

Distribuicio dos alunos quanto ao sexo

masculino
0%

Feminino
100%

Fonte: Perfil social dos alunos do Projeto Redug@o do Analfabetismo

Como se pode verificar no grafico, na turma A havia o dominio absuluto da

presenca feminina. Esse fato decorria dos seguintes fatores:

o fato de a turma funcionar no turno vespertino;

L) a conveniéncia do horario, que fazia com que os maridos ndo impedissem que suas
esposas estudassem;

algumas alunas aproveitavam o tempo em que os filhos ou netos iam para a escola

para fazerem o mesmo.

A estrutura fisica do prédio onde eram realizadas as aulas era composta por quatro
salas, sendo uma ocupada pela direcdo da FUNDAC, outra, pela base da Policia Comunitaria,
outra era destinada a alfabetizagc@o de jovens e adultos, e a quarta era destinada as reunides da
ATIVA a que nos referimos anteriormente. Havia ainda uma cozinha e dois banheiros (um
masculino e um feminino).

A turma de alfabetiza¢do de jovens e adultos funcionava no turno vespertino, numa

sala pequena, pouco iluminada e muito barulhenta, por localizar-se ao lado da estagdo
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ferroviaria, o que exigia um esfor¢o sobre-humano por parte da alfabetizadora, que conseguia
manter uma freqiiéncia média didria de 22 a 25 alunos.

A alfabetizadora dessa turma SSA era aluna do curso de Letras — Licenciatura plena
— 8° periodo, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte. A alfabetizadora participava
do Projeto Reducdo do Analfabetismo desde o 2° semestre letivo de 2001(projeto-piloto).
Com experiéncia no Ensino Fundamental e na modalidade de educagdo de jovens e adultos,
ela assumiu depois a coordenagdo pedagogica de um cursinho pré-vestibular voltado para a
populagdo carente. Seu primeiro contato com a pedagogia Freinet foi com a Professora
Claudia Sueli Santa Rosa, em curso de capacitagdo promovido pela Secretaria Municipal de
Educagdo de Natal.

Para a alfabetizadora SSA, a alfabetizacdo ¢ um processo que ocorre durante toda a
vida do individuo e, dentre outras aprendizagens, ela destacou a decodificacdo da palavra e o
uso social da leitura e da escrita.

Na perspectiva do letramento, alfabetizar

[...] € um processo que se reflete na vida das alunas, especialmente, no que
se refere ao planejamento de suas atividades no dia-a-dia, previsdo de gastos
domésticos através do or¢camento familiar, como economizar através da
organizacdo de listas e levantamento de precos, negociar na hora de comprar
uma quantidade maior de produtos.

Quando perguntamos a alfabetizadora sobre a sua compreensdo de alfabetizagcdo na

pedagogia Freinet, ela afirmou que alfabetizar é:
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[...] trabalhar a criatividade do aluno e onde se instiga o educador a
pesquisar, a estudar. A proposta freinetiana nos did a dimensdo de
diagndstico, que permite primeiro voc€ conhecer os relatos de vida [...] e ai
tragamos as metas [...]

A alfabetizadora ainda falou espontaneamente que muitas pessoas, inclusive
professores, tém a idéia de que a escola é para ensinar a fazer contas (as quatro operagdes), €
que, quando se faz um trabalho que traz a matematica para a vida pratica, ficam achando um
pouco estranho. Mas, ao se trabalhar com os alunos o planejamento dos gastos familiares, por
exemplo, percebe-se uma mudanga significativa na vida dessas pessoas e na de seus
familiares, pois elas passam a reorganizar a sua vida, seus gastos, suas necessidades, tomando

como referéncia um planejamento prévio.

A turma B

A turma B funcionou numa escola da Rede Municipal de Ensino, que durante o dia
oferecia o Ensino Fundamental. Além da turma B, funcionava nessa escola outra turma do
Projeto Reducdo do Analfabetismo que ndo foi objeto de nosso estudo. A escola dispunha de
uma estrutura fisica adequada: salas amplas, com carteiras, quadro verde, bem iluminada,
arejada, banheiros (masculino e feminino), uma biblioteca, uma sala de professores e a sala da
dire¢do.

Esse espago proporcionou um bom desenvolvimento das atividades com os alunos,
cuja idade variava entre 20 e 74 anos. Nessa turma, a freqiiéncia média didria era de 27 a 29
alunos. Como se pode observar, no grafico a seguir, na turma B notava-se a presenca

predominante de mulheres, representando 65% dos alunos.
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Turma B — Escola Municipal Maria Cristina Ozorio Tavares

Distribuicio dos alunos quanto ao sexo

Masculino

eminino

65%

Fonte: Perfil social dos alunos do Projeto Redug¢do do Analfabetismo

Reunindo-se as duas turmas do Projeto Redugdo do Analfabetismo, verifica-se a
presenca macica de mulheres, o que se deve, em parte, ao fato de, historicamente, a mulher ter
sofrido discriminagdes, inclusive ndo podendo trabalhar nem estudar.

As atividades economicas desenvolvidas pelos alunos dessa turma eram as mais
diversificadas: agougueiro, cameld, pedreiro, quituteira, empregada doméstica, entre outras.

No que se refere as alfabetizadoras pesquisadas, evidenciaremos alguns elementos
que consideramos relevantes para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas, destacando
o interesse em participar de discussdes e reflexdes tedricas e em sistematizar essas
informagdes, o que ¢ importante na medida em que possibilita recuperar dados significativos
sobre elas mesmas e suas respectivas salas de aula.

A alfabetizadora da turma B, ECBS tinha 28 anos de idade, cursava o 4° periodo do
curso de Pedagogia na Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Trabalhava no Projeto
Redu¢do do Analfabetismo desde o projeto-piloto (2° semestre letivo de 2001). Tinha
experiéncia no trabalho com o Ensino Fundamental, além de ser evangelizadora na
comunidade. Os primeiros contatos sistematizados de ECBS com a pedagogia Freinet
ocorreram nas aulas do curso de graduacao.

Para ECBS, alfabetizar era “sistematizar conhecimentos ja adquiridos, pois ‘a leitura

do mundo precede a leitura das palavras’, proporcionando aos individuos a amplia¢do das
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suas relagdes sociais e o aumento da sua ‘auto-estima’”. Essa alfabetizadora compreendia que,
na perspectiva do letramento, “alfabetizar ¢ possibilitar ao aluno a oportunidade de fazer o uso
social da leitura e da escrita”.

Quanto a nossa percepgdo de alfabetizag?o, inicialmente compreendiamos que
alfabetizar era ensinar a ler, escrever e compreender o mundo, de modo que esse
conhecimento fosse aplicado nas diversas situacdes do cotidiano. Ao longo dos estudos nesta
pesquisa, nossa compreensdo foi sendo ampliada, e hoje, entendemos a alfabetizacdo como
uma pratica social capaz de possibilitar meios de compreensdo de nés mesmos, dos grupos
com os quais interagimos ¢ do mundo. Nessa abordagem, a alfabetizagdo propicia condi¢des
historico-sociais concretas, na luta pela constru¢do da cidadania, constituindo-se, por parte
dos educandos, na descoberta e no exercicio dos direitos que tém como cidaddos que vivem
numa sociedade letrada, ampliando o alcance dos seus atos de interlocug¢do e comunicacao.

Na perspectiva do letramento, alfabetizar jovens e adultos significa conduzir o
aluno para além da simples decodificacio do codigo escrito, de modo que ele possa se
apropriar criticamente do contetido do texto problematizando-o, fazendo uso dele no seu dia-
a-dia.

Nesse sentido, compreendemos, enfim, que alfabetizar, na pedagogia Freinet, ¢
poder dar voz ao aluno, dar-lhe a oportunidade de desenvolver-se em varios campos do
conhecimento. Nao basta ensinar a ler e escrever; é necessario também possibilitar uma
compreensdo dos fatos sociais, contribuir para desenvolver o espirito cooperativo e a
liberdade de expressdo dos educandos jovens e adultos, permitir sua participacdo em
constante experiéncia tateada, relacionada o maximo possivel a vida.

Ressaltamos que essas reflexdes sobre alfabetizag@o, na perspectiva do letramento e
da pedagogia Freinet, fazem parte do nosso processo de fateamento experimental, de

crescimento individual, construidos ao longo de estudos tedricos, reflexdes, observagdes,
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trocas de experiéncias com alfabetizadores nos encontros formativos e na convivéncia na sala

de aula. Sobre esse ponto Elias (1997, p. 48) destaca:

7

Todos somos pesquisadores; pesquisar ¢ um processo institivo através do
qual o homem busca o proprio crescimento: tateia porque quer caminhar em
direcdo a um objetivo que serve a vida.

Compartilhamos com Soares (1989) a idéia de que os usos e significados sociais da
lingua sdo tarefas ndo sé técnicas, mas também politicas, sociais e educacionais. Além de
desenvolver habilidades de codificacdo e decodificagdo do sistema de escrita, de compreensio
do uso da escrita, o alfabetizador deve promover o uso adequado as fungdes que ela tem na
sociedade como instrumento indispensavel na conquista da cidadania plena.

Nesse sentido politico e social mais abrangente, a pedagogia Freinet propde uma
alfabetizacdo que atenda as multiplas dimensdes do processo a partir de uma visdo mais
abrangente, de desenvolvimento da linguagem de forma contextualizada social e
culturalmente, num projeto politico de transformacgdo social capaz de considerar relevante a
dimensao especifica de aquisicdo do cddigo lingiiistico.

Dessa maneira, os educandos resolvem os problemas do cotidiano integrados no
processo de vida, pelos seus proprios recursos ou com a ajuda de companheiros que
contribuam para uma visdo mais ampliada das realidades sociais.

Aproximando-se do pensamento de Freinet, quanto a dimensdo politica e

emancipatoria da alfabetizagdo, FREIRE (1992) explicita:

O conceito de alfabetizacdo deve ser tomado como transcendendo seu
conteudo etimoldgico. A alfabetizag@o ndo deve ser reduzida a experiéncias
apenas um pouco criativas, que tratam dos fundamentos das letras e das
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palavras como uma esfera puramente mecédnica. A alfabetizacdo deve ser
entendida como a relacdo entre os educandos e o mundo, que ocorre
exatamente no meio social mais geral em que os educandos transitam, e
mediada, também, pelo discurso oral que diz respeito a essa pratica
transformadora. Esse modo de compreender a alfabetizagdo leva a idéia de
uma alfabetizag¢do abrangente, que ¢ necessariamente politica.

Na compreensao freireana, a leitura da palavra € precedida de releitura e reescrita da
sociedade: o educando estabelece relacdes com o mundo no contexto social em que esta
inserido. Na pedagogia Freinet, a relagdo educando e meio social ¢ igualmente afirmada,
embora ndo se negue a especificidade do processo de alfabetizag¢do, o ensinar o codigo da
lingua escrita. Igualmente consideramos, com a pedagogia Freinet, que a alfabetizagdo ¢ um
processo de tateamento experimental e mediado, no qual o educando utiliza toda a sua
competéncia discursiva. Com essa compreensdo, a alfabetizacdo contempla fatores diversos:

afetivos, lingtiisticos, psiquicos, pedagogicos, sociais, politicos e atitudinais.

Compreendemos o processo de alfabetizagdo na pedagogia Freinet como parte dos
mecanismos de transformacdes sociais associados aos contextos cultural e social do

educando, partindo da sua propria compreensdo de mundo.

Nessa pratica cooperativa, democratica, a educagdo de jovens e adultos adquire um
sentido humano, politico, social e atitudinal para a vida dos educandos, numa participagao
ativa e dinamica, concorrendo para uma aprendizagem significativa, relacionada a afetividade

e a vivéncia do aluno.
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1.4 - Aspectos metodologicos

Passamos agora a descrever a metodologia utilizada para a constru¢do da nossa
pesquisa, cuja fase inicial constou do diagnostico, no qual identificamos a utiliza¢do, por
algumas alfabetizadoras, de técnicas freinetianas em sala de aula. No primeiro encontro foi
explorada a realidade das alfabetizadoras e aplicado um questiondrio acerca de seus conceitos
sobre educacio, sobre a alfabetizacdo, jovens e adultos, sobre o que conheciam da pedagogia

Freinet e sobre as técnicas utilizadas na sala de aula de alfabetizagdo de jovens e adultos.

A partir dessas constatagdes, percebemos a necessidade de aprofundamento
tedrico em torno da educagdo de jovens e adultos, como caminho a elucidacdo de questdes

sobretudo referentes aos aspectos motivacionais, metodologicos e de aprendizagem.

Preocupada em colaborar nesse campo de estudo, a coordenagdo geral do Projeto
Reducdo do Analfabetismo propds um triplice referencial tedrico-pratico a ser levado a efeito

na dindmica das salas de aula, a saber:
[ uma visdo da alfabetizagdo voltada para os usos sociais da leitura e da escrita;

a concepg¢do dialdgica de Paulo Freire, baseada na propria cultura do aluno e na

valorizag@o deste como sujeito ativo do processo de aprendizagem ;

a proposta pedagdgica de Célestin Freinet no aspectos filosofico e de dinamizagao
da sala de aula, enfatizando os principios da livre expressdo da alfabetizadora, e do
aluno, da colaboragdo, da atividade e do respeito ao ritmo de cada um, voltada para

0 sucesso escolar.
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Algumas experiéncias com a Pedagogia Freinet ja haviam sido levadas a
efeito pela supracitada coordenagdo no Programa Alfabetizacdo Solidaria,
em especial na aplicagdo de algumas técnicas freinetianas (correspondéncia
interescolar, texto coletivo, aula-passeio) que revelaram uma aceitacio
muito positiva por parte de alunos e professoras (Relatorio 2001.2).

Em seu funcionamento, no segundo semestre de 2001 (projeto-piloto), com
cinqiienta turmas, o Projeto Reduc¢do do Analfabetismo registrou, em pelo menos dez turmas,
a aplicagdo de principios e praticas freinetianas, feita livremente pelas alfabetizadoras,
estimuladas por um curso de capacitacio realizada em julho de 2001.

Ao refletirmos sobre o processo metodoldgico a ser desenvolvido nesta dissertagdo,
destacou-se a importancia da concepcdo de pesquisa. Concebemos a pesquisa como sendo
uma a¢do dinamica e construida por uma relagao dialética estabelecida através da objetividade
e da subjetividade. Nesse sentido, caracterizamos nosso estudo como sendo, sob o aspecto
teorico-metodologico, filiado aos principios da investigagdo qualitativa nas Ciéncias Humanas
e Sociais, especialmente os estudos de André (1995, 1996), Bogdan e Biklen (1994), Coulon
(1995), pois procuramos compreender o objeto de estudo a partir dos dados construidos.

A razdo de optarmos pela abordagem qualitativa de pesquisa foi a necessidade de
observarmos o ambiente natural onde a pratica de alfabetizagdo se processa, tendo como
referéncia a sala de aula ¢ sua dinamica, descrevendo as situacdes do cotidiano ¢ as
estratégias utilizadas pelas alfabetizadoras e pelos alunos, a fim de discutir dificuldades,
buscando solugdes eficientes para a alfabetizacdo de jovens e adultos. Consideramos que a
pesquisa deve se constituir sob o enfoque de uma construgdo social, no qual os atores
sociais s30 sujeitos ativos do processo historico, politico e cultural.

A pesquisa qualitativa se baseia no relato de um fato de modo que a linguagem

desempenha papel fundamental, remetendo-nos ao campo das praticas cotidianas, no qual se
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desenvolvem a interag@o e o didlogo com o campo epistémico, para compreendermos melhor
como se da a sistematizagdo, para o desenvolvimento da mente humana.

O enfoque qualitativo possibilita que o investigador freqiliente os locais de estudo,
tendo como principal objetivo entender o contexto. Bogdan (1994) compreende como
contexto observado, a propria sala de aula, privilegiando a compreensdo do outro, das
experiéncias concretas, associada a organizagdo e tratamento dos dados. Ao se referirem ao
objetivo das investigacdes qualitativas, Bogdan e Biklen (1994, p. 70) tecem o seguinte
comentdrio: “o objetivo dos investigadores qualitativos ¢ o de melhor compreender o
comportamento e as experiéncias humanas. Tentam compreender o processo mediante o qual
as pessoas constréem significados [...]”.

Sendo assim, pudemos acompanhar a participagdo e o desempenho das
alfabetizadoras e dos alunos nas diversas situagdes didaticas propostas na escola, levando-as
ao grupo, na tentativa de compreender o fenomeno, ressignificando a sua compreensdo. Além
desses aspectos, o pesquisador, ao atuar no campo empirico, faz a descricdo dos fendmenos
observados e tece os encaminhamentos indutivos e intepretativos nas andlises dos dados.
Nesse caso, os sujeitos da pesquisa assumem mais que o papel de objetos, intervindo, muitas
vezes, nos planos e interpretagdes dos siléncios, visitando a teoria, modificando sua pratica. O
principal objetivo € construir um quadro tedrico-metodoldgico que va se constituindo a partir
da coleta e da andlise dos dados. Para Bogdan e Biklen (1994, p.62) “o objetivo dos
investigadores qualitativos é de expandir, e ndo de limitar a compreensao”.

Articulando os dados obtidos nas observagdes das atividades em sala de aula,
realizamos entrevistas, que foram fundamentais na construcdo deste trabalho académico. Os
assuntos abordados nas entrevistas foram definidos com base nas observacdes feitas em sala

de aula e nas reunides de estudos. Ao realizar as entrevistas deixavamos as entrevistadas bem
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a vontade: langdvamos a pergunta e, a medida que as respostas surgiam, outras indaga¢des
iam sendo feitas.

As respostas das alfabetizadoras aos questionamentos de nossa investigacdo
pressupdem a necessidade de uma agdo dindmica, na busca de compreendermos como o
principio da livre expressdo, da pedagogia Freinet, contribui para a alfabetizag¢do de jovens e
adultos, estabelecendo nessa analise, as conexdes necessarias a constru¢do do conhecimento,
especialmente, no que se refere a aquisi¢do da leitura e da escrita por esses alunos.

Os aspectos tedrico-metodoldgicos utilizados neste trabalho de pesquisa nos remetem
a andlise do fendmeno educativo nas salas de alfabetizacdo, considerando os aspectos
historico, cultural, social e econdmico da agdo alfabetizadora da pedagogia Freinet.

Metodologicamente, para este trabalho, utilizamos a livre expressdo, a praxis da
alfabetizacdo de jovens e adultos. Percebemos graus de aproximagdo entre os principios da
pedagogia Freinet e a pesquisa qualitativa, uma vez que ambas valorizam as formas
comunicativas que acontecem espontaneamente no dia-a-dia, o cotidiano escolar e a
contextualizagdo. A partir dos dados coletados e a luz da pesquisa qualitativa, buscamos
compreender como as alfabetizadoras percebiam a experiéncia com a livre expressdo.

A experiéncia realizada nas salas de alfabetizagdo de jovens e adultos nos permite
afirmar que o processo de alfabetizacdo de jovens e adultos necessita de mudangas,
especialmente no espaco reservado a agdo efetiva do docente dentro da sala de aula, visto ser
esse um espago privilegiado, onde sdo desenvolvidas acdes diretas que proporcionam a
constru¢do do saber. As alfabetizadoras empregam dindmicas de trabalho que envolvem o
aluno, tornando-o ser participante do processo de ensino-aprendizagem. Optamos pelo
desenvolvimento de um trabalho ligado a acdo das alfabetizadoras em sala de aula e as

situagdes de interac¢do aluno-aluno, alfabetizadora-aluno ¢ destes entre si.
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Partindo desse pressuposto, buscamos uma interacdo maior com as duas
alfabetizadoras da alfabetizacdo de jovens e adultos participantes dessa experiéncia a partir de
principios e praticas freinetianas, em especial a livre expressdo aplicada no processo de
alfabetizagdo de jovens e adultos.

Com a participacdo dessas alfabetizadoras, montamos um programa de

atividades que incluia:

a) capacitacdo continuada, debates, aprofundamento na pedagogia
freinetiana;
b) discussdes em torno de observagdes, a partir das visitas as salas de aula

das alfabetizadoras, num espirito de cooperagao.

Esse programa serviu de ponto de partida para a nossa investigagdo no campo de
pesquisa. As alfabetizadoras selecionadas para auxiliar na constru¢do dos dados da pesquisa

atendiam aos seguintes critérios:
v atuar desde o projeto-piloto (2° semestre de 2001);

\ participar dos encontros quinzenais;

v desenvolver praticas freinetianas em suas salas de aula;

\ demonstrar interesse em participar da pesquisa na condi¢do de sujeito

investigado.

Inicialmente, analisamos os relatos das alfabetizadoras nas reunides quinzenais, as
entrevistas realizadas com elas, gravadas em fitas cassete e devidamente transcritas, junto a

producdes textuais dos alunos. Os dados obtidos através de um questiondrio para a
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caracterizagdo da turma, relatos orais (das alfabetizadoras e dos alunos) foram gravados em
fita cassete, registrando-se a producdo dos alunos através de textos e fotografias.

Optamos pela entrevista semi-estruturada porque ela possibilita uma maior liberdade
de expressdo, ou seja, deixa o sujeito mais a vontade para expressar seu ponto de vista — no
caso das alfabetizadoras, permitindo uma melhor compreensdo de como elas percebiam sua
pratica.

A entrevista com as alfabetizadoras constou de um roteiro com questdes abertas,
tendo como referéncia o elemento central de nossa pesquisa. Foi realizada em duas sessdes
individuais, com duracdo média de vinte minutos cada uma delas. Esse procedimento
metodoldgico da entrevista semi-diretiva implica saber ouvir e compreender o outro, € a
linguagem desempenha papel fundamental para a interpretacdo do objeto de estudo, uma vez
que ele redimensiona o modo de organizagdo do pensamento acerca daquele conhecimento.

Com os alunos foram colhidas algumas falas a partir das vivéncias, a fim de
compreendermos como eles percebiam o trabalho que estava sendo desenvolvido na sala de
aula. Foram gravados (com a permissdo deles) em fita cassete depoimentos de vinte alunos,
sendo dez de cada turma investigada. No inicio, os sensibilizamos a respeito de nossa
pesquisa, conseguindo motiva-los, o que possibilitou que eles colaborassem com suas
opinides.

Quanto aos instrumentos de andlise, estes se constituiram a partir dos dados obtidos
nas duas turmas, nosso campo empirico, através de observagdes sistematizadas no nosso
diario de campo, nas reunides de formacdo continuada e nas entrevistas com as
alfabetizadoras dessas turmas.

Coulon (1995), juntamente com os estudos de Bogdan e Biklen (1994), nos
serviu de referencial para a sistematizago, a organiza¢do dos dados coletados nas entrevistas

com as alfabetizadoras, incluindo os depoimentos dos alunos envolvidos em nossa pesquisa.
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Também foram registrados em fitas cassete e em video alguns dos encontros com as
alfabetizadoras no grupo de estudos da pedagogia Freinet, cujos fundamentos, em especial, a
livre expressdo, nos permitiram narrar € interpretar as situagdes propostas em sala de aula
bem como as reagdes dos alunos.

O trabalho que realizamos exigiu intensa interacdo entre pesquisadores e
pesquisados. Sobre isso, afirma André (1995, p. 27): “pesquisador e objeto pesquisado estdo
em constante interacdo chegando, as vezes, a ser considerado um membro do grupo”, o que
possibilita o acompanhamento sistematico do grupo, assim como de pesquisadores.

Para a realizag@o da coleta de dados, fizemos “uso das técnicas que tradicionalmente
sdo associadas a etnografia, ou seja, pesquisa participante, a entrevista semi-estruturada e a
analise dos documentos” (ANDRE, 1995, p. 28). Optamos por fazer um recorte convergindo
para a percep¢do do modo como as alfabetizadoras desenvolviam seus trabalhos baseadas no
principio da livre expressao. Esse principio atendeu ao caso especifico dos nossos estudos,
uma vez que nos preocupamos com o processo educativo, acompanhando regularmente duas

turmas de alfabetizag¢@o de jovens e adultos.
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CAPITULO 2

ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS

2.1 Alguns aspectos historicos

E essencial que os enfoques da educacdo de adultos estejam baseados no
patriménio, na cultura, nos valores e nas experiéncias anteriores das
pessoas, e que as distintas maneiras de por em prdtica estes enfoques
facilitem e estimulem a ativa participagdo e expressdo do educando.

(Declaragdo de Hamburgo sobre Educacio de Adultos. Item 5, 1997)

Neste capitulo, apresentaremos um breve historico do processo de alfabetizagdo de
jovens e adultos no Brasil, destacando a importancia, no cendrio nacional, de Natal, onde o

analfabetismo esta associado as classes populares das periferias dos grandes centros urbanos.

Inicialmente, devemos relembrar alguns dados importantes, como, por exemplo, que,
no Periodo Colonial, havia no Brasil, um grande contingente de negociantes ricos que nao
liam nem escreviam. O esfor¢o dos educadores (padres jesuitas) era voltado para catequizar
os indigenas. No Império admitia-se o voto do analfabeto, desde que ele possuisse bens e

titulos.

Outros fatos nos ajudam a compor esse quadro, que ainda estd presente em pleno
século XXI — a baixa remuneragdo dos professores, falta de pessoal qualificado para atuar na
educagdo de jovens eadultos — o que contribui para o afastamento “natural” dos alunos. Faz-

se, entdo, necessaria uma aten¢do maior para a possibilidade de continuidade dos estudos dos
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alunos egressos dos projetos de alfabetizacdo, para que se reduzam os nimeros de analfabetos

funcionais.

Como se pode observar, esses fatores ainda persistem e contribuem para que uma
parcela consideravel da populagdo brasileira venha sendo excluida do direito de exercer sua
cidadania plena, em virtude de ndo ter acesso ao Ensino Fundamental, bem como a
possibilidade de permanecer na escola com sucesso. Essas pessoas vivenciaram experiéncias
frustrantes as quais concorrem para o abandono dos bancos escolares, resultando em
renegarem o direito a aquisicdo e dominio do sistema de escrita e das praticas sociais que

envolvem o ato de ler e escrever.

Segundo Ana Maria Freire (1989), o analfabetismo no Brasil € seletivo e foi iniciado
desde o Periodo Colonial, excluindo da escola o negro, o indio, o pobre ¢ a quase totalidade

das mulheres, gerando um enorme contingente de analfabetos.

A tabela 1 nos apresenta, suscintamente, no periodo de 1920 a 2000, a diminui¢io do

indice de pessoas com quinze anos ou mais que sio analfabetas, em nosso pais:

Tabela 1
Analfabetismo no Brasil entre pessoas de 15 anos ou mais: tendéncia 1920/2000

Ano/Censo Total Analfabetos %
1920 17.557.282 11.401.000 64,90
1940 23.709.769 13.269.381 56,00
1950 30.249.423 15.272.632 50,50
1960 40.278.602 15.964.852 39,60
1970 54.008.604 18.146.977 33,60
1980 73.541.943 18.716.847 25,50
1991 95.837.043 19.233.758 20,07
1996 106.169.000 15.560.000 14,7
2000 119.533.048 16.294.889 13,63

Fontes: IBGE. Censos Demograficos; Contagem da Populagdo 1996.
INEP. Mapa do analfabetismo no Brasil, 2003.
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Como podemos observar na tabela hd uma tendéncia ao declinio das taxas de
analfabetismo ao longo do ultimo século. Mas, esta redu¢do no numero absoluto de
analfabetos jovens e adultos ndo ¢ resultante de politicas publicas educacionais abrangentes,
continuas e adequadas para que se reduzam os altos indices de analfabetos, e, sim, da tentativa

de universalizacdo do ensino fundamental para criancas e adolescentes.

Em nosso pais, a preocupacdo com a educagdo bésica para adultos tomou impulso na
década de 30, em virtude da tentativa de se consolidar um sistema publico de educacio e,
também, do fato de o Brasil estar entdo passando por um periodo de industrializagdo e de
deslocamento da populagdo para os grandes centros, o que exigia do trabalhador um perfil

especializado, ou seja, mais “preparado” para poder operar com as maquinas.

A partir da criagdo do Servico de Educacdo de Adultos, foram necessarias outras
providéncias para que se pudesse concretizar essa campanha educativa junto a populagio
analfabeta. Instituiu-se o Fundo Nacional de Ensino Primadrio, através da promulgacdo do
Decreto n° 4.958, de 14/11/1942, com o objetivo de ampliar € melhorar o sistema primario de
ensino. No dia 30/08/1945, o Presidente Getulio Vargas assinou um novo decreto, o de n°
19.513, que regulamentou uma verba federal para o ensino primario, destinando 25% para

serem investidos na educa¢do de adultos.

Associando-se a essas agdes, houve uma tomada de consciéncia por parte de 6rgios e
empresas, que passaram a propagar a importancia da alfabetizacdo. A Consolidagdo das Leis
de Trabalho também refor¢ava o pensamento vigente, pois exigia que o menor de idade, ao
tirar a sua carteira de trabalho, comprovasse que tinha conhecimentos sobre leitura, escrita e
contagem. Caso ndo atendesse a esse critério, seria estabelecido um prazo para apresentacio
de comprovante de matricula e freqiiéncia na escola primdaria, oportunizando o aprimoramento

intelectual dos trabalhadores.
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Visando a uma boa aplicacdo dos recursos financeiros destinados a educacdo de
adultos, Lourenco Filho idealizou e realizou a Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos, que tinha o seguinte lema: “ainda por amor as criancas ¢ que devemos educar
adolescentes e adultos”. Os que faziam essa campanha entendiam que, elevando-se o nivel
intelectual dos adultos, haveria, conseqiientemente, um reflexo positivo na educagio e na vida
das criancas, pois, freqlientando a escola, os pais incentivariam os filhos a realizarem os

estudos na idade adequada.

Destacamos que foi, justamente, nesse periodo que foi assinada a Lei Orgénica do
Ensino Primario: através do Decreto-lei n°. 8.529/46 instituia-se o curso supletivo primario

para maiores de idade, desde que necessitassem desse ensino.

De acordo com Di Rocco (1979, p. 46):

A primeira campanha de dmbito nacional para erradicagdo do analfabetismo
surgiu em 1947, através da portaria do Ministério da Educagdo n 57 de
30/01/1947, a qual criava no Departamento Nacional de Educagio, o Servigo
de Educag¢io de Adultos.

O desenvolvimento dessa campanha de educa¢do de adultos, iniciada em 1947, era

instavel, como nos aponta Di Rocco (1979, p. 47):

[...] a cada ano havia a necessidade da portaria para prorrogar o ano de
vigéncia do Servico de Educagdo de Adultos. Esse fato criava, a nosso ver,
uma situagdo de instabilidade e inseguranca. Em se tratando de educac@o, e
particularmente de educacdo de adultos, somente planos em longo prazo, ou
na pior das hipdteses, em médio prazo poderio levar a resultados positivos.
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Essa instabilidade criou um clima de incertezas e angustias, especialmente devido a
exigéncia de que esse trabalho fosse realizado em curto prazo, pensamento que ainda esta
presente na atualidade. Em meados de 1947, a Lei n°. 59 autorizou a parceria entre a Unido e
as unidades federativas para o desenvolvimento de campanhas educativas, que seriam
fiscalizadas pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos. Nesse caso, os estados tinham

liberdade para desenvolver seus projetos e campanhas de educacdo de adultos.

Tendo em vista atingir todos os pontos do pais, foi criada, em 1952, a Campanha
Nacional de Educagdo Rural (CNER), cujo objetivo era levar a educagdo de base ao meio
rural. Embora houvesse um desejo implicito da educagdo de base para todos na campanha de
Educacdo de Adultos e Adolescentes, a partir das influéncias da UNESCO, cujo conceito de
educagdo de base estava ligado a dar condi¢gdes minimas para que o individuo pudesse se
desenvolver e atuar no seu meio - para participar ativamente do processo econdmico e social
de sua comunidade - e se utilizar de preceitos basicos da leitura, escrita e matematica, as
condi¢des de ensino ndo eram compativeis com o almejado; apenas se ensinava o aluno a

decodificar, sem se estabelecerem relagdes com o seu cotidiano.

Pretendia-se, portanto, uma educagfo significativa e que estivesse a servigo do bem-
estar social, bem como que contribuisse para o progresso e desenvolvimento do pais, mas nem
tudo saiu como fora planejado. No final da década de 50, muitas criticas foram feitas a
Campanha Nacional de Alfabetiza¢do, com destaque para a superficialidade do ensino, a
inadequacdo dos métodos de ensino a alfabetizac¢do de adultos e o fato de utilizar-se um unico

método em todo o territério nacional, desrespeitando-se as diferencas regionais.
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2.2 Contribui¢des de Paulo Freire como marco nas concepc¢des de alfabetizagio

[...] Nomear o mundo torna-se um modelo para transformar o mundo. [...]
Isso, por sua vez, depende do poder transformador da linguagem.
Paulo Freire

A partir do caos instaurado, emergem as novas concepcdes de educacdo, de homem,

€ um novo pensamento, inspirado nas idéias pedagogicas de Paulo Freire.

O pensamento freireano vem carregado de afetividade, através de uma convivéncia
amorosa com seus alunos, estimulando-os a se assumirem como sujeitos socio-histéricos e
produtores de uma cultura. Para o educador, a reflexdo seria um exercicio permanente de sua

pratica.

Paulo Freire preocupou-se com adultos nos Circulos de Cultura que buscavam
escapar a escolarizagdo tradicional. Percebendo a educag¢do como praxis, Freire revela a
consciéncia politica do ato educativo, apostando numa educagdo para a transformacao social,

acreditando na importancia da a¢do pedagogica para a libertagdo humana.

Freire d4 a palavra as pessoas das classes populares, para que estas falem de si
mesmas e dos problemas sociais, contribuindo para a autonomia dos educandos numa
perspectiva de trabalho educativo vinculado a ag@o e a organizagdo sécio-politico do mundo

adulto.

Ele elaborou uma proposta de alfabetizacdo de adultos conscientizadora, que
dispensava o uso da cartilha. Além disso, desenvolveu o método Paulo Freire de alfabetizagdo

constituido de procedimentos pedagogicos. Inicialmente, o alfabetizador deveria fazer uma
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pesquisa a respeito da realidade dos alunos em sua comunidade; simultineamente, iam sendo
coletadas palavras do universo vocabular desse grupo. A partir desses dados, cabia ao
alfabetizador selecionar as palavras de maior sentido (palavras geradoras) para a comunidade
pesquisada e, em seguida, selecionava um conjunto que apresentasse diversos padrdes
sildbicos, tanto os explorava nos aspectos gramaticais (da leitura e da escrita), quanto no

desenvolvimento do pensamento critico acerca da realidade.

Assim, em meados dos anos 1960, o pensamento de Paulo Freire passou a se
concretizar nos principais programas de alfabetizacdo de adultos em todo o territorio nacional.
A respeito desse momento histérico, Ribeiro (2001, p. 22) relata: “Esses programas foram
empreendidos por intelectuais, estudantes e catdlicos engajados numa agdo politica junto aos
grupos populares.” Vale ressaltar que os grupos de educadores que se engajaram e se
articularam em busca de novas diretrizes foram: os do MEB (Movimento de Educacdo de
Base), ligado a CNBB, e¢ os CPC (Centros de Cultura Popular), que reuniam artistas e

intelectuais.

Na gestdo do prefeito Djalma Maranhdo, no ano de 1961, em Natal — RN, deu-se
inicio & Campanha de pé no chdo também se aprende a ler. Esta campanha teve grande
repercussdo, pois apresentava uma proposta ousada e inovadora, partindo dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da educagdo popular. Este trabalho conseguiu mobilizar a populagédo
em prol da reducdo do analfabetismo, em bairros carentes de Natal, como as Rocas, Santos
Reis e as Quintas, chegando a provocar disputas a divulgacdo da redug¢do do nimero de

analfabetos naqueles bairros.

Um dos pilares dos circulos de cultura era o didlogo. No inicio do programa, eram

apresentados aos alunos os objetivos do trabalho, a metodologia a ser utilizada, além de se
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suscitar uma discussdo acerca da importancia de se ter o dominio do cédigo escrito (ler e

escrever).

Nos circulos de cultura, havia a presen¢a de um animador cultural, que apresentava
aos alunos algumas fotos ou slides com palavras geradoras e, a partir dessa situagdo
motivadora, estabelecia-se um didlogo acerca de um dado tema, que tinha sido previamente
pesquisado junto ao grupo. Nesse sentido, Jannuzzi (1979, p. 37) nos lembra que, no método
dialégico, “[...] todos se dispunham a se comunicar sem que nenhum se sinta superior ao outro
[...]”, ou seja, todos tinham voz e vez, assim como ocorria nas discussdes, que partiam da
realidade dos sujeitos, das suas vivéncias sociais, para se alcangar a conscientizacdo em torno

dos diversos problemas.

Essa metodologia utilizada para alfabetizar os adultos era bastante significativa e
facilitava o processo de compreensdo dos mecanismos da leitura e escrita. Isso pode ser
exemplificado com o que nos descreve Barreto (1998, p. 86) sobre uma visita do ministro da

Educacio, Paulo de Tarso, a uma sala de aula.

Numa destas visitas, o ministro assistiu 0 momento em que, apos a
discussdo da palavra geradora tijolo, o educador chamou a atencdo para o
estudo das familias silabicas do ti do jo e do lo. Rapidamente, um dos
alfabetizandos, demonstrando ja ter aprendido a ler o mecanismo da leitura,
juntou as silabas e formou, numa linguagem bem popular ‘tu ja le’.

Situagdes semelhantes a essa aconteceram e se repetem, até hoje, em nosso territdrio

brasileiro.
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O ambiente escolar eram acampamentos cobertos de palha, onde se desenvolviam
aulas ndo sé para jovens e adultos, mas também para criangas, que representavam o maior

percentual de matriculados.

O trabalho desenvolvido por este grupo pressionou o governo a aprovar, em 1964, o
Plano Nacional de Alfabetizagdo, que deveria implantar no Brasil propostas de alfabetizagcdo
de adultos baseadas no pensamento freireano. Para Paulo Freire (2001, p. 27): “A educagéo,
qualquer que seja o nivel que se dé, se fard tdo mais verdadeira quanto mais estimule o
desenvolvimento dessa necessidade radical dos seres humanos, ¢ de sua expressividade.”
Nesse sentido, a educacdo se apresenta como um instrumento de libertagdo e emancipagdo do

homem.

Com a emergéncia do golpe militar de 1964, as experiéncias de educagdo popular
foram reprimidas, pois eram consideradas perigosas para a manuten¢do da ordem nacional.
Diante desse contexto, os programas ou propostas de educacdo de adultos de carater popular,
estrategicamente, resistiram na clandestinidade, pois s6 puderam permanecer os cursos de
alfabetizacdo conservadores, ou seja, aqueles que objetivavam ensinar os alunos a ler,

escrever e contar, negando a formagao integral do homem.

2.3 Do Mobral aos nossos dias

O legado deixado por Paulo Freire é muito rico e se mantém atual, muito embora seja

pouco lido e compreendido pelos educadores, em muitos casos sendo reduzido a um simples
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“método”, deixando-se de lado as concepcdes filosoficas que orientaram seu trabalho
educativo com jovens e adultos.

Com o golpe militar, em 1964, Paulo Freire foi considerado subversivo, comunista e,
conseqiientemente, foi exilado, tendo sido interrompido seu trabalho educacional, sob o
argumento de que era uma ameaga a ordem e ao pais. As orientagdes pedagdgicas foram
suspensas e os materiais didaticos foram apreendidos e queimados nesse periodo do governo
militar. Apo6s cerca de trés anos sem nenhum programa do Governo voltado para a
alfabetizacdo de adultos, foi langado o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo).

O MOBRAL foi criado no periodo do regime militar (no Governo Costa e Silva),
pela Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967, com a meta de alfabetizar jovens e adultos na
faixa etaria de 12 a 35 anos. Era voltado exclusivamente para ensinar a ler, escrever e contar,
deixando de lado a formag¢ao humanistica do individuo.

O programa propunha-se a extinguir o analfabetismo, ou, pelo menos, a sua redugdo
para um nivel residual inferior a 10%, indice considerado satisfatorio pela UNESCO.

Os técnicos do MOBRAL afirmavam que se baseavam nas experiéncias
significativas dos alunos, aproximando-o do método Paulo Freire, mas, na realidade, a
proposta pedagogica fazia uso de palavras geradoras — que, para o educador pernambucano
deveriam ser pesquisadas junto aos alunos e serviam de ponto de partida para o processo de
alfabetizacdo -, porém, estava esvaziada de todo o conteudo critico e problematizador
presente na proposta freireana.

Eles apenas se apropriaram de uma série de procedimentos utilizados por Freire. No
MOBRAL, a palavra geradora era imposta pelos técnicos responsaveis pela producdo do
material didatico, o que contribuia para a descontextualizacdo do material, especialmente em

relacdo a regido Nordeste.
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Durante os anos 70, o MOBRAL expandiu-se por todo o pais. Ao longo desse
percurso, ele passou por transformagdes significativas: estados e municipios permitiram uma
reorientagdo dos programas de alfabetizagio.

Paralelamente a essa proposta, houve algumas experiéncias isoladas, desenvolvidas
por grupos ligados a educag@o popular, com propostas mais criticas.

O MOBRAL foi extinto em 1985, no governo Collor, e em seu lugar surgiu a
Fundag¢do Educar, que tinha como objetivo apenas apoiar técnica e financeiramente as
iniciativas no campo da educacdo; a execugdo ficava sob a responsabilidade do Governo e de
instituicdes a ele ligadas.

Em meados dos anos 80, comegaram a ser discutidas e repensadas as experiéncias
educacionais, com transformacgdes referentes a ampliacdo das concepcdes de alfabetizagdo,
chegando-se a defender que as experiéncias educacionais com adultos deviam caracterizar-se
como um processo que exige continuidade e sedimentagdo e que deviam ampliar-se as
perspectivas de continuidade de estudo para essas pessoas, que ndo haviam tido oportunidade
de realizar seus estudos na idade apropriada (dos 7 aos 14 anos).

A partir dessa constatagcdo, percebemos a necessidade de aprofundamento em torno
do informe apresentado a oficina regional da UNESCO para América Latina e Caribe, que
aponta detalhes do conjunto de medidas tomadas pelo governo federal a partir de 1995,

referentes a educagdo de jovens e adultos em nosso pais:

A partir de 1995 o governo federal implementou um conjunto de medidas
legislativas, normativas e de controle cuja amplitude e impacto permitem
caracteriza-las como uma reforma educacional. As diretrizes dessa reforma
podem ser assim sintetizadas:

a) ampliagdo da cobertura e melhoria da qualidade do ensino sem
elevagdo do gasto publico, mediante uma gestdo orcamentaria orientada por
calculos de custo-beneficio;

b) focalizagdo do gasto publico no ensino fundamental de criangas e
adolescentes de 7 aos 14 anos;
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¢) desregulamentagdo do sistema de ensino e sua nova regulamentagio,
visando dota-lo de maior flexibilidade;

d) desconcentracdo dos servicos e do financiamento da educagdo em
direcdo aos governos subnacionais, concomitante a centralizagio de
diretrizes curriculares e mecanismos de avaliagdo;

e) privatizagdo de alguns segmentos do ensino ndo prioritarios na politica
educacional (como o ensino superior), operacionalizada por meio da
conten¢do da oferta e de investimentos na qualidade do servi¢o publico, o
que abriu novos mercados a iniciativa privada;

f) efetivagdo de programas governamentais em parceria com
organizacdes ndo governamentais, funda¢des empresariais € movimentos
sociais, atribuindo-se as institui¢des da sociedade civil mais fungdes de
assessoramento técnico e provisdo de servigcos que espagos de participagdo
nas defini¢des e controle de politicas educativas.

Apesar da demanda crescente de jovens e adultos por oportunidades
educacionais em virtude das exigéncias de escolaridade para o acesso ¢ a
permanéncia no mercado de trabalho, o Governo Federal optou por priorizar
a oferta de Ensino Fundamental as criangas e adolescentes. O expediente
utilizado para focalizar os recursos publicos nesse grupo etario foi a restricdo
ao financiamento da educagdo para jovens e adultos por meio do Fundef

(criado em 1996 e implementado nacionalmente a partir de 1998).
Recorrendo a prerrogativa de veto do Presidente da Republica, o Governo
anulou um inciso da Lei 9424/96 aprovada pelo Congresso regulamentando
o Fundo, e que permitia computar as matriculas no Ensino Fundamental
presencial de jovens e adultos nos calculos do Fundef. O veto desestimulou
Estados e Municipios a investirem na educagdo de jovens e adultos. (DI
PIERRO e GRACIANO, 2003, p. 12-13)

Esse conjunto de medidas nos permite afirmar que essas mudancas devem ser
efetivadas atendendo a esses critérios, elevando-se o nivel educacional dos alunos. Além
disso, o documento apresenta o veto a utilizagdo dos recursos do FUNDEF para a EJA,
mesmo tendo-se uma maior demanda de jovens e adultos que procuram vagas nessa
modalidade de ensino, pois ha uma contradicdo na legislagdo que desestimula estados e
municipios a investirem na EJA, passando a optar pelo investimento no Ensino Fundamental,
que vai de encontro a propria LDBN 9394/96 que assegura acesso.

Ao tratar da metodologia de trabalho baseada na alfabetizagdo freireana, Barreto
(1998, p. 123) (grifo da autora) destaca duas novidades: “o surgimento de ‘cadernos’
preparados para uso dos educandos e a introdugdo de pequenos textos onde antes aparecia

apenas a ‘palavra geradora’. A proposta de se trabalhar com esses cadernos era justificada
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pela critica ao uso da cartilha, que trazia conteudos desvinculados da realidade dos alunos, o
que dificultava o processo de ensino e aprendizagem.

Assim como Célestin Freinet, Paulo Freire teve sua proposta de alfabetizacdo
conhecida como “alfabetiza¢do sem cartilha ou sem manual escolar”. Na tentativa de evitar o
uso das cartilhas, muitos alfabetizadores exercitaram a criatividade elaborando “cadernos de
cultura”, nos quais eram apresentados os temas geradores e as fichas de descoberta conforme
a descricdo de Barreto (1998). Esta autora também tece uma critica a esse tipo de material,
aos textos contidos nos cadernos, “pois os educandos tinham dificuldade para compreender
tais textos e em conseqiiéncia, o alfabetizador terminava elegendo uma palavra para o
exercicio de andlise e sintese, tal como se fazia anteriomente (BARRETO, p. 125, 1998).”

Na década de 1980, o Brasil estava passando por um processo de reestruturacdo
politica, social e econdmica, pois estava saindo da ditadura militar. Quem mais se identificou
com a proposta freireana foram as liderancas comunitarias € os agentes das pastorais, que
conheciam e conviviam com a realidade dura e cruel das classes populares. Eles tinham
interesse em lutar por melhores condi¢des de saude, educacdo e moradia, para que esses
sujeitos excluidos tivessem a oportunidade de ter uma vida melhor e mais digna.

Notadamente nesse periodo, houve um aumento significativo do numero de
participantes do sexo feminino nas turmas de alfabetiza¢do, em busca de aprender a ler e
escrever, € ter uma participa¢do mais ativa no lar e na comunidade, lutando pela cria¢do de
escolas, postos de saude, entre outras reinvidicagdes.

Nesse mesmo periodo, também recebemos, através de trocas de experiéncias,
indica¢des de como extrapolar as barreiras impostas pelo método da silabacdo, influenciada
pelos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), que contribuiram para uma melhor
compreensdo do processo de aquisi¢do da leitura e escrita, através de estudos referentes a

psicogénese da lingua escrita .
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Na tentativa de compreender melhor o processo de alfabetizacdo em adultos, Emilia
Ferreiro (1983) desenvolveu um estudo comparativo, no México, com adultos pouco
escolarizados, ou sem experiéncia escolar. Os resultados desse estudo sinalizaram que os
educandos produziam escritas semelhantes as das criangas, no que se refere as fases
psicogenéticas. Nesse estudo, ela aponta que os adultos em processo de alfabetizagdo
destinguem a grafia dos numeros da grafia das letras mais facilmente que as criangas,
possuem o calculo mental bastante desenvolvido e uma compreensdo das fungdes sociais da
lingua escrita bem mais avangada, em relacdo ao que ocorre com as criangas.

Ferreiro (1993) ressalta que os dados obtidos em sua pesquisa, merecem um maior
aprofundamento, e que se devem analisar melhor as proposi¢cdes que orientam a acdo
alfabetizadora, de modo que os alfabetizadores se apropriem da logica desse processo tdo
complexo, devendo partir da compreensdo do que € a escrita para o adulto e do que ele ja
construiu ao longo da vida.

Ao analisarmos as tentativas de alfabetiza¢do pos-Freire, observamos que, tanto o
MOBRAL quanto a Fundag@o Educar, que o substituiu, e o Plano Nacional de Alfabetizacdo e
Cidadania (PNAC), criado no governo Collor, ficaram muito aquém do pretendido, tendo em
vista que objetivavam apenas a inser¢do do individuo no mercado de trabalho. Todas essas
tentativas obtiveram pouco €xito e o numero de analfabetos continuou bastante elevado.

O desejo de melhoria social aliado ao aumento do uso e do prestigio da leitura e da
escrita durante a década de 80 acentuaram, também nas classes populares, a necessidade de
ler e escrever.

Nos anos 1990, poucas iniciativas foram estruturadas e divulgadas. A tentativa de
iniciar alguma proposta de alfabetizagdo se deu em meados de 1997, com a participagdo do
Brasil na V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (Hamburgo - Alemanha), na

qual foram tracadas metas a serem cumpridas pelos paises signatarios. A partir de entdo
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surgiram varias discussdes acerca da educagdo de jovens e adultos e em junho de 2000 foi
publicado, no Diario oficial da Unido, o Parecer do Conselho Nacional de Educagdo contendo

a resolucdo que oficializava a EJA como sendo uma modalidade da educagao basica.

O Parecer CNE/CEB 11/2000" diz:

A EJA, de acordo com a lei 9694/96, passa a ser uma modalidade de
educacdo basica nas etapas do ensino fundamental ¢ médio, usuflui de uma
especificidade propria que, como tal deveria receber um tratamento
conseqiiente.

Virias instituigdes, conselhos e entidades questionaram o conteudo desse parecer e
buscaram maiores esclarecimentos junto ao Conselho Nacional de Educa¢do. Em todo o pais
foram realizados estudos, seminarios e conferéncias acerca da formagao dos educadores dessa
modalidade de ensino.

Tomando como referencial os estudos ligados a psicologia do
desenvolvimento, compreende-se que o desenvolvimento intelectual do individuo acontece ao
longo de todo o ciclo vital, portanto o individuo adulto pode continuar aprendendo, desde que
lhe sejam fornecidas as condig¢des favoraveis.

Essa questdo foi amplamente discutida na V Conferéncia Internacional de
Educag¢do de Adultos, promovida pela UNESCO, no ano de 1997 (em Hamburgo —
Alemanha). A partir da discussdes levantadas foi sendo formulado um conceito amplo de
formacdo de adultos que engloba vérios conceitos formais e informais de aprendizagem. No

Art. 3° da Declaragdo de Hamburgo (1997) consta:

! Despacho do Ministro em 7/6/2000, publicado no Diario Oficial da Unifio de 9/6/2000, secgdo 1%, p. 15.
Ver Resolugdo CNE/CEB 1/2000 , publicada no Diario Oficial da Unido de 19/7/2000, 1, p. 18.
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Por educagdo de adultos entende-se o conjunto de processos de
aprendizagem, formais ou ndo formais, gracas aos quais as pessoas Cujo
entorno social considera adultos desenvolvem suas capacidades, enriquecem
seus conhecimentos e melhoram as suas competéncias técnicas ou
profissionais ou as reorientam a fim de atender suas proprias necessidades e
as da sociedade. A educagdo de adultos compreende a educagdo formal e
permanente, a educa¢do nao formal e toda a gama de oportunidades de
educagdo informal e ocasional existente em uma sociedade educativa e
multicultural na qual se reconhecem os enfoques tedricos baseados na
pratica.

Esse conceito vinha sendo construido desde a Conferéncia Mundial de Educacio
para Todos (Jontien — Tailandia, 1990) e o Plano de Ag¢éo para Satisfazer as Necessidades
Bésicas de Aprendizagem, tomando como referéncia os dados de avaliagdo da década. De
acordo com Haddad e Di Pierro (1999), “Um desses indicadores refere-se ao objetivo de
ampliacdo dos servicos de educagdo basica e capacitagdo de pessoas jovens e adultas com
competéncias essenciais a vida cotidiana, ao trabalho e a participagdo cidada.”

A metodologia de avaliagdo proposta pela UNESCO implica envolver os programas
de educagdo escolar nas diversas atividades socioculturais, nas de formagao profissional, bem
como nas de preven¢do a doencas. Nesse sentido, seriam avaliados todos os processos de
formacdo e qualificacdo formais e informais, ou seja, a sociedade, na sua complexidade. Esses

aspectos ficam evidentes na fala de Haddad e Di Pierro (1999):

A metodologia de avaliagdo proposta pela UNESCO sugere que se analise a
ampliac¢do das oportunidades escolares, extra-escolares para jovens e adultos
proporcionadas por multiplos provedores governamentais e ndo
governamentais, sua pertinéncia frente as necessidades de aprendizagem dos
individuos e comunidades, considerando indicadores de equidade (territorial,
género, étnica e geracional), qualidade (formagdo de educadores, conteudos,
materiais € métodos) e gestdo (politicas publicas, financiamento, legislagio e
avaliacdo). Recomenda, ainda, que a eficacia dos programas seja avaliada
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em func¢do de mudangas de comportamento ¢ de seus impactos na melhoria
das condig¢des de saude, emprego e produtividade dos individuos e do grupo.

Por essa razdo, a Declaracdo de Hamburgo (1997) nos alerta para a importancia de se
diminuir o analfabetismo no mundo, pois, de acordo com o documento, o acesso ao codigo
escrito possibilita a compreensdo e o desenvolvimento de outras habilidades estimuladoras no
processo de aprendizagem e construg¢do do saber partindo-se do que os alunos ja sabem. Diz
esse documento: “[...] a alfabetiza¢do, concebida como conhecimento basico, necessério a todos,

num mundo em transformacdo, é um direito humano. Em toda sociedade, a alfabetizagdo é uma

habilidade primordial em si mesma ¢ um dos pilares para o desenvolvimento de outras habilidades.”

Essa idéia, deve ser associada a de educacdo permanente, que se destaca como sendo
uma necessidade social, inerente aos seres humanos. Estes, através de suas agdes, confrontam
o seu conhecimento com o novo e (re)elaboram seus conceitos, ampliando-os e passando a
utilizé-los no dia-a-dia.

Nao se pode esquecer a singularidade e a potencialidade dos sujeitos na
educacdo de jovens e adultos. Cada individuo ¢ Unico, e portanto, diferente. As diversas
experiéncias de vida trazidas por eles vém repletas de interesses particulares, que vao sendo
desvelados ao longo do processo educativo, mediadas pelo educador. Nesse sentido, Célestin
Freinet (1998, p. 9), em seu livro Ensaio de psicologia sensivel, destaca o potencial latente do

homem:

No inicio o homem traz em si um potencial de vida, assim como as
variedades dos seres vivos hierarquizados na escala zooldgica, assim como o
grio de trigo e a mais infima semente, ¢ este potencial de vida anima a
criatura com um invencivel impeto, lanca para frente, rumo a poderosa
realizac¢@o do seu destino.
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Diante desse potencial inerente ao ser humano, a escola deve estar pronta para
cultivar o individuo e permitir que ele se desenvolva em todos os seus aspectos, para que
possa frutificar. E uma das vias de acesso ao bom desenvolvimento comeca com a
alfabetizagdo, a partir da qual o individuo passa a obter mais informacdes e a fazer uso delas,
tornando-se possivel a realiza¢do de desejos.

Nesse sentido, o educador precisa desenvolver em sala de aula atividades
significativas e ndo mecanicas, fazendo uso adequado dos métodos e atividades. O erro
constitui-se, assim, como um elemento natural do processo ensino-aprendizagem.

Os alunos que se encontram numa situagdo em que lhes sdo negadas as
condi¢des e possibilidades de apropriagdo do cddigo escrito sentem-se inferiorizados e
passam a atribuir a condi¢do de analfabetos todas as perdas materiais, simbodlicas e de
condig¢des de vida dignas, que acabam contribuindo para a estratificagdo social.

E importante lembrarmos aqui que os alunos jovens e adultos enfrentam
algumas dificuldades de ordem fisica e fisioldgica, pois o corpo, ao longo da vida, vai
respondendo aos estimulos do meio ambiente de forma mais lenta, ou necessita de alguma
corre¢do. Isso ocorre, por exemplo, com a visdo ¢ a audi¢do. Analisando-se, porém, a
situacdo de um outro angulo, percebe-se, no entanto, que esse mesmo individuo,com o passar
do tempo, adquire mais experiéncia e maturidade.

Por isso os nossos alunos jovens e adultos, como aprendizes, ndo devem ser
vistos como coitados e incapazes. E necessario entender que eles desenvolveram outros tipos
de conhecimento, muitas vezes ignorados pela escola, uma vez que nela ha uma valorizagao
da interpretacdo da realidade a partir de conceitos e ndo de simples percepgdes. Sobre isso,

Ribeiro (2001) afirma:
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E a partir do reconhecimento do valor de suas experiéncias de vida e visdes
de mundo que cada jovem e adulto pode se apropriar das aprendizagens
escolares de modo critico e original, sempre da perspectiva de ampliar a sua
compreensdo, seus meios de agdo e interagdo no mundo (RIBEIRO, 2001, p.
41).

A mesma autora ainda assegura que os jovens ¢ adultos, ao se matricularem em
turmas de EJA, j& trazem para a escola alguns conhecimentos sobre o mundo letrado, que
foram adquiridos através das breves passagens pela escola ou, até mesmo, através da
realizagdo de seus trabalhos cotidianos.

Kleiman (2000, p.26) revela que “os individuos com baixo nivel de escolaridade
apresentam uma visdo de que a escrita possui um carater pragmatico, representando apenas a
posssibilidade de acesso ao mercado de trabalho ou simplesmente de lidar com a burocracia
dos centros urbanos (preencher fichas, formularios, cadastros).” Nesse entendimento, a escrita
ndo ¢ percebida como uma fonte de prazer, como tendo uma fun¢do emancipadora. Talvez
essa concepgdo justifique as dificuldades iniciais daqueles sujeitos diante de um texto
literario, por exemplo, assim como a preocupagdo das professoras em trabalhar com textos
considerados mais significativos para os sujeitos, ou relacionados ao seu dia-a-dia.

A educacao de jovens e adultos apresenta outros desafios, dentre os quais a busca de
uma educag¢do transformadora, ao invés da conservadora. Os alunos dessa modalidade de
ensino sdo detentores de muitos saberes validos e uteis, no entanto, por serem pouco letrados,
sdo excluidos de muitas possibilidades que a cultura letrada oferece, segundo ressalta Ribeiro
(2001). Assim, o individuo analfabeto deve ser estimulado a se engajar nesse processo de
transformacao pessoal e social. Conforme as palavras de Soares, ao se referir a apropriacao da
leitura e da escrita (2002. p. 32): “Ser privado desse acesso ¢, de fato, a perda de um
instrumento imprescindivel para uma presengca que significa uma convivéncia social

contemporanea.”
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Concordamos com a autora e lembramos, ainda, as riquezas das nossas
manifestagdes culturais e artisticas, que, ao serem estimuladas, afloram, se sentem mais
seguras e confiantes. Essa constatacdo nos remete a necessidade de desenvolvimento das
habilidades e competéncias dos alunos da EJA.

Parece obvia essa necessidade, mas a efetivagdo desse tipo de trabalho, estd
intimamente ligada a formag¢do do educador de jovens e adultos, j4 que essa modalidade de
ensino exige conhecimentos proprios, a compreensdo de como esses alunos aprendem, quais
aspectos norteiam as atuais praticas educativas.

Alfabetizar, num contexto globalizado, apresenta uma série de desafios, tanto
para o mediador quanto para o sujeito da aprendizagem. Isso se d4, especialmente, porque
socialmente espera-se que o individuo domine, no minimo, rudimentos da linguagem e da
contagem.

A pedagogia Freinet rompe com a pedagogia tradicional, em que somente o

professor detém o saber e este € repassado de forma mecanica, com base na memorizagdo, na

repeti¢do e na reprovagdo. Observamos, sobre isso, as proprias palavras de Freinet:

A pedagogia tradicional ¢ uma pedagogia da reprovagdo, uma pedagogia da
falta ou do erro que a Escola sanciona na esperanca de melhorar o
comportamento, como se sanciona um deliqiiente, com a ilusdo que este
ficara curado dos seus defeitos quando sair da prisdo (FREINET, 1977 b, p.
30).

O pensamento e fazer pedagogico de Célestin Freinet se constituem a partir da
transformagdo do ambiente escolar mediante a organizagdo cooperativa e da utilizacdo dos
canais de comunica¢do com o meio natural e social. As “técnicas” Freinet pressupdem
processos ativos de aprendizagem, o aperfeigoamento constante, tomando como referéncia a

observagdo e a experiéncia, indispensaveis a aquisi¢do dos conhecimentos e conceitos. Isso
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motiva o educador para a importancia de refletir sobre e a partir de seu fazer pedagogico,
indagando-se: “por que se faz tal coisa?” “Como se faz tal coisa?” Tendo em vista as varias
concepgoes e posturas pedagogicas.

Freinet nos lembra que a aprendizagem possui duas dimensdes: a teorica e a
pratica, expressas, respectivamente, como uma teoria experimental e uma pratica reflexiva.
Nesse sentido, ndo haveria separacdo entre teoria e pratica.

Diante disso, nos propomos refletir sobre a pratica pedagogica voltada para jovens e
adultos analfabetos, sob a luz de uma proposta que encara o processo de alfabetizacdo como
sendo complexo e ligado a capacidade do individuo de compreender o contexto historico,
politico e social, extrapolando o conceito de que alfabetizar significa dominar a escrita e a
leitura.

Em pleno século XXI, ainda existe, em nosso pais, cerca de 15% da populacdo adulta
analfabeta. Preocupada com esse alto indice de analfabetismo ¢ que a Prefeitura da cidade de
Natal, através da Secretaria Municipal de Educacdo, em parceria com a Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, langou o Projeto Redugdo do Analfabetismo.

A proposta pedagogica desenvolvida no projeto fundamenta-se nas bases teoricas de
Célestin Freinet (1974, 1975, 1977, 1998, 2000, 2001), Paulo Freire (1999, 2001) e nas
praticas do letramento (Kleiman 2001; Soares, 2000, 2002, 2003), com uma nova concepgao
de educacdo de jovens e adultos, em busca de uma pratica significativa, que auxilia o
educando a compreender o mundo a partir dos seus proprios referenciais de vida.

Destacamos a interrelacdo teodrico pratica entre a proposta pedagdgica de Freinet e
Freire que nos permitiram clarificar permanentemente nosso objeto de estudo.

Diante desta proposta, ressaltamos que ela visa uma nova praxis educativa
transformadora. Tendo a construgdo do conhecimento a partir da reflexdo de todos que

constituem a escola (alunos, pais, alfabetizadoras, funciondrios, coordenadores, diretores entre



65

outros) sobre 0 mundo de modo contextualizado, onde o alfabetizador desempenha um papel
imprescindivel, o de mediador, capaz de conduzir seus alunos a expressarem suas concepcoes
de mundo respeitando seu modo de agir e pensar. E quando necessario, ajuda-los a vencer

obstaculos, tomar iniciativas, proporcionando maiores oportunidades de éxito na vida.
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CAPITULO 3

A PEDAGOGIA FREINET NA ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS

3.1 A pedagogia Freinet e sua utilizacio no Projeto Reducido do Analfabetismo

Paulo Freire se destaca como um referencial tedrico na educacdo de jovens e adultos,
pois, juntamente com Freinet, se comprometeu com uma forma de educacio voltada para as
classes populares, no sentido da forma¢do humanista, condi¢do necessaria ao carater da
educagdo. Essa preocupacdo com uma educacdo voltada para a formagdo da consciéncia
politica permeia todo o Projeto Reducdo do Analfabetismo, como se pode verificar no

relatério geral de 2002:

A base tedrica adotada neste Projeto utiliza referéncia dos estudos de Freinet
e Freire. Optamos por essas contribuigdes por considerar que ela
possibilitam melhor ancoragem do objeto de estudo. E, também, por
compreenderem e explicarem o contexto das relagdes sociais considerando o
cotidiano dos sujeitos. (p. 4)

O Projeto Reducdo do Analfabetismo surgiu em 2001, tendo sua origem nas
constatagdes do poder publico municipal com relagdo a elevacido dos indices de analfabetismo

na populagdo residente em Natal.
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Isso se deu em decorréncia de uma reunido entre a prefeita e a Secretaria de
Educagdo com representantes da UNESCO, no primeiro semestre de 2001 na tentativa de
solugdes para a superagdo do problema do analfabetismo em nossa cidade.

Neste sentido, langa-se a proposta de um projeto a ser custeado com recursos do
préprio municipio, e a Secretaria Municipal de Educa¢do, apds negociagdes com a UFRN,
firma um contrato com a FUNPEC para formalizagdo de um projeto-piloto a ser
desenvolvido na Cidade do Natal, através de uma ag¢do alfabetizadora em cinqiienta turmas,
visando atender hum mil, duzentos e cinqiienta alunos distribuidos em véarios bairros de Natal.

Conforme previsto pelo projeto, foi realizada entre alunos das diversas licenciaturas da
UFRN uma selecdo que constou de andlise de curriculo e entrevista. Apos a sele¢do dos
alfabetizadores foi realizada uma Capacita¢do Inicial com os fundamentos da pedagogia
Freinet e a visdo do educando enquanto sujeito do processo de aprendizagem, estudos de
Paulo Freire com destaque para a compreensdo do educando como sujeito e produtor de
cultura, bem como, concepgdes de letramento conforme as idéias de Soares (1978, 1989,1995,
2000, 2003), Ribeiro (2001), Oliveira (1995), Kleimam (2001) foram articulados visando a
formacdo dos alfabetizadores numa perspectiva de uma educagdo que valoriza os processos

discursivos e interativos no quotidiano escolar.

As turmas do projeto piloto funcionavam de segunda a sexta-feira, com duas horas e
meia de duragdo (equivalente a 3,3 horas-aula), sendo distribuidas nos trés turnos — 10% pela

manha, 12% pela tarde e 78% das turmas funcionavam no turno noturno.

Em mar¢o de 2003, foi assinada em Natal uma parceria com o Governo Federal —
Brasil Alfabetizado — e o Projeto passa a ser denominado “Programa Geragdo Cidada —
Reduzindo o Analfabetismo™, o que gerou interesse e perspectivas positivas de atuagdo no que
tange a ampliacdo das turmas, a divulgacdo do trabalho perante as comunidades, a

repercussdo para os possiveis alfabetizadores que gostariam de lecionar, e, sobretudo, o
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engajamento de novos alunos. Nesse sentido, demos continuidade ao trabalho que desde a

experiéncia piloto em 2001 que apresentou bons resultados.

As salas de aula funcionavam nos mais diversificados espacos: nas escolas e creches
municipais, postos e centro de saude, Associacdo de Pais e Amigos do Excepcional (APAE) e
ambientes sociais diversos como centros e conselhos comunitarios, institui¢des religiosas
como, associagdes espiritas, igrejas catolicas, evangélicas, residéncias de lideres comunitarios

e do proprio alfabetizador, escolas conveniadas e nucleos do Tributo a Crianga.

A sistematica de trabalho junto as turmas envolveu as seguintes atividades:

a) Reunides de planejamento participativo - Cada coordenador setorial reunia
quinzenalmente seus alfabetizadores visando orienta-los em seus planejamentos,
propiciar-lhes a troca de experiéncias, ouvi-los em suas multiplas dificuldades,
analisar conjuntamente alguns textos sugestivos, auxilid-los no desenvolvimento dos

projetos, dentre outras agoes;

Foto 01 — Reunido com alfabetizadores
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Foto 02 — Alfabetizadores socializando experiéncias

b) Visitas as salas de aula — Essa atividade, na perspectiva da supervisdo e orientagdo
pedagbgica oportunizou, dentre outras coisas, um contato mais profundo com as
realidades, observagdes in loco do funcionamento das turmas, contatos pessoais com
os responsaveis pelos locais de funcionamento além, claro, do apoio ao alfabetizador
em seu proprio campo de atuacio;

c) Atendimento individual ao alfabetizador — Quando necessario e conveniente foi
desenvolvida a atividade de atendimento individual aos alfabetizadores quer por
maiores caréncias de condigdes pedagodgicas quer por problemas na dinamica
processual das turmas ou até¢ mesmo por dificuldades de horario;

d) Reunides administrativas — Foram realizadas reunides gerais entre as coordenacdes

setorial e geral de cunho administrativo e técnico visando analisar o desenvolvimento
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do projeto e seus eventuais problemas, bem como para apresentar e discutir

formularios para coleta de dados;

e) Capacitagdo continuada — Foram realizados encontros quinzenais visando o
aprofundamento de estudos nas seguintes areas: pedagogia de projetos, produgdo

textual, educagdo matematica, artes e violéncia; e

Foto 03 — Capacitagdo continuada — Educacdo Matematica
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f) Estudos da pedagogia Freinet — surgiram do interesse de alguns alfabetizadores em
aprofundar seus estudos referentes ao desenvolvimento de experiéncias em sala da

aula de jovens e adultos utilizando principios e praticas da pedagogia freinetiana para

a aprendizagem natural da lingua escrita e falada.

Foto 04 — Lendo... refletindo...vivenciando a pedagogia Frinet

O Projeto Redugdo do Analfabetismo tinha como um de seus objetivos ampliar as
experiéncias culturais dos alunos. Nesse sentido foram desenvolvidas algumas iniciativas,
dentre as quais destacamos: o atelié permanente de danga; apresentacdes artisticas dos alunos
em eventos da cidade (carimbd e boi de reis); a biblioteca itinerante Djalma Maranhio, aulas

passeio (museus, bibliotecas, bienal do livro, CIENTEC; Parque das Dunas, circuito historico-



72

cultural de Natal, exposicdo de artes plasticas, escola de musica da UFRN entre outras);
palestras; caminhadas; e a festa da cultura onde reunimos varios grupos para confraterniza¢ao
e socializagdo de conhecimentos através da exposicdo de seus trabalhos manuais, artisticos e

intelectuais. Destacaremos agora, alguns recortes dessas iniciativas:

Foto 05— Caminhada da Saude na 3 idade
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Foto 07 — Produgéo dos alunos com papel reciclado

Consideramos, que parte desse trabalho foi fruto da articulagdo entre todos os

participantes desse projeto, bem como o engajamento, compromisso, bom desempenho e
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esforco na tentativa de articular a teoria e a pratica baseadas em Célestin Freinet e Paulo
Freire, permitindo que todos se sintam sujeitos da propria aprendizagem.

Freire se preocupa com a organizacdo sociopolitica do homem adulto; de outro lado,
Freinet enfatiza a necessidade de transformacdo da escola numa pratica democratica, visando
aos ideais de formacdo do homem aliada a processos de participagdo social. Na obra de ambos
perpassa a concepc¢do de que ndo existe neutralidade politica no processo educativo. Eles se
aproximam em suas concepg¢des de educagdo, nas assertivas de que hé necessidade de educar

numa perspectiva critica.

Paulo Freire e Célestin Freinet nos remetem a uma visdo de mundo necessaria ao
espaco escolar, fundamental a mediagdo do processo, a sistematizagdo do conhecimento

acumulado historicamente pela humanidade e a consciéncia politica.

Nossa op¢do pela pedagogia Freinet resultou de discussdes acerca da insuficiéncia
das metodologias voltadas para a educacdo de pessoas jovens e adultas. Freinet rejeitou a
pedagogia tradicional, considerando-a descontextualizada, por ndo ter a preocupagdo com

uma formagao para a vida.

A falta de neutralidade politica na educagdo perpassa a obra de Freinet e a de Freire.
Eles defendiam a idéia de a escola discutir os problemas sociais, em busca de solugdes, por
ndo haver como desvincular a vida escolar da realidade. O professor, ao escutar o aluno em
sala de aula, estaria contribuindo para a formagdo do sujeito critico, autdbnomo, consciente,
aquele que ndo se deixa manipular, capaz de transformar o mundo através da conscientizagdo

(FLEURI, 2002).

Quando o professor escuta atentamente a fala do aluno, ndo ouve apenas palavras,

mas também os sentidos, os significados que este possui. Quem ¢ ouvido encara-se a si
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mesmo e a sua realidade de modo mais significativo. Ouvir com aten¢do e simpatia ¢é
condi¢do necessaria para o desenvolvimento de um relacionamento franco e confiante, a fim
de que o estudante possa alcangar meios mais construtivos de comportamento. Quando o
professor distorce a fala do aluno, este reage com frustrag@o; assim o individuo passa a crer

que a comunicagdo verdadeira ¢ impossivel.

Essa visdo de escola esta traduzida por Célestin Freinet na Invariante Pedagogica 24:
“a nova vida da escola supde a cooperagdo escolar, isto €, a gestdo da vida pelo trabalho
escolar, pelos que a praticam, incluindo o educador.” Ao analisar essa invariante pedagogica,
constata-se como a aproximac¢do entre as propostas pedagdgicas de Freinet e Freire se

complementam.

Freinet buscou trazer a vida para a escola. Além disso, preocupou-se com uma escola
para o povo, devido a falta de um trabalho comprometido com as classes populares. Da escola

para o povo surgiram as bases para o Movimento da Escola Moderna (MEM).

Refletindo sobre as contribui¢des da pedagogia Freinet no Brasil para a educagdo

popular Fleuri (2002, p. 10) destaca :

As contribui¢des da pedagogia Freinet para a educagdo popular em nosso
pais ainda sdo insipientes, fruto de trabalhos isolados de educadores
comprometidos que buscam respeitar e valorizar a cultura do aluno. No
entanto, pode-se identificar algumas contribui¢des significativas no campo
da alfabetizago, de formacdo de educadores, de transformacdo da escola e
da construgdo da cidadania, onde a fecundidade da proposta de Freinet se
verifica na interagfo, tanto pratica quanto teorica, com outras pedagogias
populares.
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Com relagdo aos conteudos, Freinet defende que as aulas teodricas sdo
indispensaveis para sistematizar o conhecimento adquirido nas atividades, porém ndo devem
ocupar todo o periodo de permanéncia do aluno na escola, pois o aluno deve aprender através

da observacdo do fendmeno, testando hipoteses e socializando seu pensamento.

Nesse sentido, ressaltamos também, que perpassa a obra de Freinet no sentido de
trazer a escola para a vida. Mas para que isso ocorra faz-se necessario a mudanga na
concepcdo de ensino-aprendizagem, apartir do trabalho cooperativo. Relativamente a esse

tema Oliveira (1995, p. 139) esclarece:

A classe Freinet é isto, um lugar de produ¢o: tudo nela evoca o trabalho
produtivo, até o vocabulario usado pelo educador: a classe € um canteiro de
obras, ela se subdivide em oficinas onde ¢ fundamental a presenca de
ferramentas e o uso de técnicas de trabalho.

Dessa forma, o aluno serd motivado a vivenciar através for¢a do trabalho, a
realizacdo de seus projetos educativos em consonancia com os conteiidos propostos nos

programas oficiais.

3.2 Célestin Freinet e a ousada proposta de uma escola para o povo — Articulando

principios e praticas
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Célestin Freinet nasceu no vilarejo de Gars, sul da Franga, no dia 15 de outubro de
1896. Passou a sua infincia no campo como pastor de rebanhos. E bom lembrar o depoimento

de Oliveira (1995) sobre a origem familiar e momentos da infincia que marcaram Freinet:

Também por suas origens familiares, Freinet conhece desde cedo as tarefas
da lavoura, e, em particular, o pastoreio de cabras que era freqiientemente,
atribuicdo das criangas. A brincadeira gratuita, quase que lhe é totalmente
desconhecida, mas ele consegue encontrar um prazer intenso e, até certo
ponto, ludico, no desempenho dos afazeres que lhe sdo atribuidos. Os
trabalhos socialmente uteis fazem com que se sinta, desde a infincia, parte
de uma coletividade onde todos, homens, mulheres e criangas, tém sua
contribuicdo a dar (OLIVEIRA, 1995, p. 93 - 94).

Freinet manteve ao longo de sua trajetoria a presenca do mundo rural, da vida no
campo ¢ um profundo amor ao trabalho. Essas marcas foram fundamentais para o
desenvolvimento das suas concepgdes pedagdgicas, muitas das quais remetem a Rousseau.

Oliveira (1995, p. 94-95) (grifos da autora) comenta sobre Freinet:

Nao ha duavidas de que certos trechos “bucdlicos” de sua obra,
particularmente de textos escritos no ultimo ter¢o de sua vida, t€m
ressonancias que lembram o “Emile”: as metaforas e analogias rurais
abundam; o professor é um “pastor de ovelhas”, conhece seu “rebanho”,
sabe oferecer-lhe na hora exata a “dgua e os alimentos”que permitirdo seu
“crescimento natural”’, a crianga é uma “arvore”, que precisa de
“cuidados”para “crescer reta”etc.

A partir da reflexdo de que a crianca tem seu lugar e tem contribuicdes a dar a
sociedade, Freinet elabora um dos principios de sua pedagogia, a educagao do trabalho, com

a compreensdo de que os individuos ao longo da vida vdo se desenvolvendo através da
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criatividade. Nesse sentido, a sua concepcao de escola ¢ diferente das concepcdes classicas.
Para ele, a escola constitui um momento privilegiado para a inser¢ao social.

Célestin Freinet estudou na Escola Normal de Nice, mas em 1914 teve que
interromper os estudos para se alistar e lutar na 1* Guerra Mundial, quando, em virtude da
acdo dos gases toxicos, comprometeu seus pulmdes, com remotas expectativas de cura.
Apesar disso, ele cultivava o desejo de ser professor primdrio, que seria sua realizacdo
pessoal. Mas tinha consciéncia de suas limita¢des fisicas e organicas: sabia que lhe restava
apenas um fio de voz, a respiragdo era dificil, a sua energia logo se dissipava e precisava ser
socorrido. Apesar de todas as dificuldades, era persistente e foi capaz de rejeitar a
possibilidade de aposentar-se por invalidez.

Observando seus alunos num contexto de praticas educativas tradicionais, Freinet
percebia que eles se sentiam infelizes dentro da sala de aula: nada os motivava, as aulas
aconteciam através de estudos massacrantes, decorando-se as li¢des, frases sem sentido, com
a obrigac¢do de seguir rigidas normas educacionais retrogradas, caducas. No entanto, havia um
brilho intenso no olhar desses alunos quando eles observavam o mundo através da janela,
voando nas asas dos passaros, sentindo a brisa acariciando seu rosto, como se a vida estivesse
além do limite geografico da sala de aula.

Convicto de sua humanizacdo, Freinet elabora uma praxis pedagdgica orientando as
acdes do professor, além de auxilid-lo na observagdo, nas anotacdes das reagdes das criangas
— seus sucessos, seus fracassos. Tais anota¢des serviram de pardmetro as avaliagdes do
processo, vitalizando a escola, levando-a a caminhar na descoberta de uma educacdo
participativa, num espirito cooperativo, humanizado.

Freinet desenvolveu seus esfor¢cos em busca de uma escola mais humana e de uma
praxis pedagdgica em niveis mais elaborados redimensionando as a¢des do professor. Aos

poucos, esse educador francés foi trazendo a vida para a escola, descobrindo interesses e
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caminhos para uma educagdo cooperativa e participativa. Resolveu tornar suas aulas
interessantes, participativas, conduzindo seus alunos ao encontro da felicidade. Surgiu, assim,
a idéia da aula-passeio: criava-se a oportunidade de observar os campos ao redor da escola, as
estagdes do ano, destacando as suas particularidades, além de observar as atividades dos
artesdos, contribuindo para a forma¢do dos educandos, numa alfabetizag¢do participativa e
construtiva.

Ao observar de perto a natureza, os alunos percebiam os diferentes sons da natureza,
0s passaros, as flores que abriam na primavera, os frutos amadurecendo. Isso despertava sua
curiosidade e eles eram incentivados a pesquisar os fendomenos observados, passando essa

atividade a ser um instrumento educativo dos sentidos, como narra Elise Freinet (1979, p.24):

Saia-se alegremente e aparentemente sem problemas, mas agora ja havia a
preocupacgio de fazer um relato de todos os acontecimentos que ao longo dos
caminhos, atraiam o olhar daqueles que estavam habituados a ver as coisas
mais de perto dentro das perspectivas de uma aten¢do mais concentrada: uma
busca permanente dos olhos, ouvidos de todos os sentidos abertos a magia
do mundo, fazia surgir de todas as paisagens, agora vista como novas, uma
incessante descoberta, imediatamente comunicada e que se tornava coletiva.

Nesse contexto, professor e aluno estabelecem um didlogo mais préximo, no qual
todos tém direito a palavra. Ao retornarem da aula-passeio os alunos narravam e registravam
tudo — suas curiosidade e descobertas — através do desenho, da pintura e da elaboragdo de
textos.

Quanto aos textos dos alunos, Freinet se preocupava com que houvesse
compreensdo, o que conduzia a busca da coeréncia e da competéncia textual, de uma bela

caligrafia e da ortografia. Nesse sentido, Freinet conseguiu conduzir seu trabalho pedagdgico
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adequando o contedo ao interesse do aluno, mostrando-lhe a possibilidade de
enriquecimento, de expandir os horizontes dos significados da aprendizagem.

Esse estimulo ao desenvolvimento do aluno deve ser promovido pelo professor: “[...]
dar procedéncia a ac¢do fecunda sobre o pensamento puramente especulativo, esta ¢ a
revolugdo copérnica que se deve realizar na educagio (CELESTIN FREINET, 1998, p. 287).”
Assim sera possivel concretizar a modernizagdo no ensino, capaz de acompanhar os avangos
social, cultural e politico.

Devem ser trabalhados os textos elaborados pelos prdoprios alunos, textos ricos e
repletos de sentido, respeitando-se seu ritmo individual. Isso os motiva a elaboracdo de seu
proprio estilo, e permite-lhes percorrer niveis de exceléncia cada vez mais significativos.

Enquanto desenvolvia seu projeto politico-pedagdgico, Freinet recebeu duras criticas

dos intelectuais, como se depreende dessa passagem de Oliveira:

[...] Por essa razdo, ja foi muitas vezes dito que Freinet ¢, essencialmente
pratico, pouco afeito a reflexdes tedricas. Na nossa opinido, trata-se de um
equivoco. Freinet ndo deixa, um sé6 momento de teorizar sua pratica. Para
isso, ele também se vale constantemente das contribuicdes dos grandes
pedagogos e de intelectuais em geral. Na realidade, a teoria acompanha toda
sua obra. Mediante ela, procura descobrir 0s processos que determinam uma
aprendizagem auténtica, formular sinteses, enunciar os principios gerais da
teoria pedagdgica que vai paulatinamente construindo. (OLIVEIRA, 1995, p.
115-116).

Na constituigdo de seu projeto politico pedagdgico, Célestin Freinet buscou
referéncia na sua experiéncia pedagodgica, fundamentando-se nas obras de Montaigne,
Rousseau, Rabelais, Pestalozzi, entre outros educadores, o que revela indicios de que ele ja
defendia a idéia do professor pesquisador, capaz de buscar caminhos, refletindo acerca das

suas descobertas, avaliando possibilidades e limites pedagogicos.
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Em sua trajetdria, Freinet depara-se com Adolphe Ferriere, defensor dos
pressupostos da escola ativa, o que gerou no primeiro indaga¢des profundas sobre o fazer
pedagdgico, assinalando as afinidades, entre ambos e revelando as inovagdes implantadas na
sala de aula, que possibilitaram uma a¢ao viva e prazerosa para os alunos.

O professor Freinet também prop6s mudancga na sala de aula, eliminando o estrado:

[...] Abolicdo do estrado — primeiro gesto que indica sua disposi¢do a
orientar-se para uma nova concep¢do da educagdo. Sumir com o estrado, em
cima do pontifice sua catedra, que se tornara uma simples mesa como as
outras, no nivel e propor¢do das outras mesas. Vocé vera, entdo, sua classe
com outros olhos, mais coerentes com a norma de sua humanidade. O
comportamento de ambos sera radicalmente influenciado por essa medida. E
vocé vai ganhar um espago que lhe serd precioso para a nova organizagio
material da sua classe.. (FREINET, 2001, p.13).

Ao eliminar o estrado, Freinet passa a sentar-se lado a lado com seus alunos,
rompendo com os padroes da época. Deixa, assim, professor e aluno no mesmo patamar,
podendo interagir intensa e verdadeiramente.

Como se percebe, Freinet foi um dos educadores mais importantes do século XX,
tendo dedicado mais de quarenta anos de sua vida a educacdo. Essa dedicagcdo estava

totalmente voltada para a criagdo de uma escola para o povo. Argumenta ele:

[...] O feudalismo teve sua escola feudal; a Igreja teve a sua educagdo
especial; o capitalismo gerou uma escola bastarda, com sua verborragia
humanista a mascarar sua timidez social e a sua imobilidade técnica. O povo,
ascendendo ao poder, tera a sua escola e a sua pedagogia. Essa ascensdo
comegou. N&o esperemos mais para adaptar nossa educacdo ao mundo novo
que esta nascendo. (FREINET 2001, p. 15)
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Durante os anos dedicados a educagdo, Freinet perseguiu um ideal de escola
entregando-se totalmente a esse projeto de vida. Ele objetivava orientar a aprendizagem,
garantir acesso a escola — independente de raca, cor, sexo e religido —, o dominio das
linguagens — em especial, o codigo escrito — , a possibilidade de /ivre expressdo, de elevar os
niveis cognitivo, afetivo e sociocultural do aluno.

Embora ele se considere um simples professor primario, nota-se a sua presenga
marcante em varios movimentos sociais de sua €época — de que ¢ exemplo a sua atuagdo no
Partido Comunista, no movimento sindical. Ele buscou articulagdo com outros colegas,
criando cooperativas, numa busca incansavel de uma escola popular e de uma sociedade
menos competitiva, mais justa e igualitaria.

Célestin Freinet teceu varias criticas a educagdo nova, pois, apesar de apresentar
alguns avancos com relagdo a metodologia aplicada na sala de aula, acentuava a alienagdo dos
alunos no regime capitalista, o que a distanciava cada vez mais de uma educagao voltada para
as classes populares.

Uma grande falha apontada por ele foi a falta de preparo dos professores para atuar
de acordo com a nova proposta pedagdgica. Isso os induzia a fazer uma série de tentativas
frustradas, através de suas praticas pedagogicas

Ao disseminar sua proposta educativa, Freinet encontrou adeptos no mundo todo, e
até¢ hoje ha grupos que participam ativamente do Movimento da Escola Moderna. A
pedagogia Freinet fornece elementos para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica
significativa. Para realizar-se, essa pratica, fazem-se necessarias as condicdes sociais,
pedagdgicas e materiais adequadas, o que Freinet denomina de materialismo escolar, o qual
vai dar o suporte material, de infra-estrutura, ao sistema educativo. O materialismo escolar

tem sua origem no pensamento marxista, como observa Oliveira (1995, p.117) e “ [...] que
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sem duvida alguma fornece a Freinet instrumentos de compreensdo da sociedade e de
fortalecimento do seu compromisso com as classes populares.”

Freinet desejava uma escola dindmica, em que a necessidade dos alunos fosse
respeitada, possibilitando a constituicdo de seres autdnomos, conscientes e responsaveis pela
sua vida e sua historia.

Elise Freinet (1978, p. 457) ao descrever a pedagogia Freinet, aponta que, segundo a

experiéncia desenvolvida por esse educador ao longo de sua trajetoria pedagogica,

[...] nfo existe nenhuma consciéncia preestabelecida em determinadas
faculdades intelectuais ou morais; pelo contrario, € um organismo inteiro que
se apropria gradualmente de mecanismos ‘“histéricos” que garantem a
realizagdo do ser.

Essa apropriagdo do processo historico pelo ser integral permite-lhe um nivel de
realizagdo capaz de lhe possibilitar a inclusdo dos aspectos fisico, social e intelectual.

Durante todo o seu itinerario pedagogico, Freinet busca estender a participagdo no
cotidiano escolar, aperfeicoando-o ao longo de sua vida. Por isso dedicou grande parte dela a
contribuir para a formagdo da personalidade das criancas, estimulando-as a viver dentro de
um espirito cooperativo, em liberdade.

Freinet considerava a organiza¢do da sala de aula indispensavel ao desenvolvimento
das atividades psicoldgicas. Sem ela, nenhuma educagdo seria possivel. Ele sugere um
trabalho interdisciplinar, visto que as atividades devem surgir a partir do interesse do aluno.
Nesse processo, as atividades desenvolvidas em sala de aula s@o organizadas envolvendo

todos os integrantes do processo educacional.
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Na experiéncia que realizamos, as alfabetizadoras conquistaram esse espago
dialogico, buscando resgatar a auto-estima dos alunos através dessa lapidacdo, como podemos

ver no depoimento de ECBS:

Olha [...] a principio, nos tivemos que fazer todo um trabalho de resgate da
auto-estima. Nos temos que trabalhar com a auto-estima, do resgate dessa
auto-estima e nesse resgate, nos trabalhamos muito com a questdo da livre
expressdo. Da oportunidade para que eles se colocassem... E que eles
falassem um pouco sobre a sua vida, para que a partir desse momento a
gente iniciasse realmente o processo de alfabetizacéo.

Diferente da compreensdo de que a escola constitui um espaco privilegiado para a
sistematizacdo dos saberes, nds a percebemos como estando cheia de vida, ampliando os
horizontes, pois ela era percebida como uma preparacio para a vida. Nesse sentido, as nossas
turmas de alfabetizacdo de jovens e adultos se diferenciam, pois partem de principios de
autonomia e cooperacdo, que, ao longo do processo educativo, vdo se construindo numa
relagcdo de cooperagdo, amizade, respeito mutuo.

Na perspectiva freinetiana, o professor prioriza a expressdo do aluno — no sentido da
necessidade que ele tem de valorizagdo dos conhecimentos prévios —, as expectativas e
necessidades imediatas e de trabalho dos educandos. As decisdes do professor sdo estimuladas
pelo processo de tateamento experimental, encorajando o sucesso dos resultados. As
experiéncias bem sucedidas tendem a ser repetidas, passando a constituir regras de vida,
capazes de tornar os alunos passiveis de adquirir maior grau de sensibilidade, exercendo uma
troca favoravel de afetividade que os conduza ao sucesso na vida.

Em conformidade com os principios freinetianos, para o bom funcionamento da sala
de aula s3o necessarias condigdes materiais e estruturais adequadas. Ao consolidar o conceito

de escola popular, Freinet defende uma escola capaz de alavancar o sujeito politica e
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socialmente na sociedade moderna. Nesse sentido, a escola deve estimular o alunado a
cooperacao, tendo como referéncia a vida na sua integridade.

Ao desenvolver sua técnica, Freinet estabelece nova dimensdo para o trabalho
escolar, passando o esfor¢o cerebral a ser considerado um trabalho real e produtivo,
necessario a formagdo humana.

Freinet estabeleceu os seguintes principios educativos:

Educacdo pelo trabalho

Eu digo educagdo pelo trabalho. Que ndo se entenda imediatamente pelo
trabalho manual, como se devesse designar exclusivamente manual. Ela ¢,
na verdade, isso, na origem, mas que essa atividade seja alguma vez
arbitrariamente separada de uma alta espiritualidade que a ilumina, isolada
do processo vital de que ela é um elemento, do mesmo modo que o processo
social que a condiciona. (Freinet, 1974)

Trata-se de uma educag¢do voltada a realizacdo prazerosa do conhecimento,
proporcionando o desenvolvimento das capacidades afetivas, psicomotoras e cognitivas do
educando. Ao referir-se a educagdo pelo trabalho, Freinet, em nenhum momento, estd falando
do aperfeigoamento técnico voltado para o profissional, mas do trabalho como sendo um ato
motivador de descobertas.

Nessa perspectiva, o trabalho aparece compreendido como um conjunto de atividades
ativas, participativas, com o objetivo de proporcionar o prazer e a satisfacdo de se construir
algo significativo.

Freinet tinha uma grande admirag¢do pelo trabalho do homem do campo, por perceber
a grande capacidade que tinha o camponés de auscultar a natureza, observando seus sinais e

reacdes capazes de determinar seu ritmo natural. Freinet (1998, p. 195) diz:
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[...] quando discutiamos sobre nosso futuro, no quadro desse ritmo natural
em que nos banhamos, ¢ como nosso trabalho que prossegue. Ou antes, iss0
faz parte da nossa vida de trabalho e nfo se opde de modo algum a paciente
continuidade do nosso esforco.

Freinet permite-nos perceber que o homem se constitui a partir de interacdes com o
meio € com outros seres humanos. Além disso, a natureza nos impde ritmos, tudo acontece no
seu devido tempo. Como ele mesmo afirma na Invariante n® 13, “as aquisi¢des ndo sdo
obtidas através do estudo de regras e leis, como as vezes se cré, mas sim pela experiéncia.
Estudar primeiro as regras e leis € colocar o carro adiante dos bois.”

Para esse autor, “o trabalho é o grande principio, o motor e a filosofia da pedagogia
popular, a atividade de onde advirdo todas as aquisi¢des.” Assim, o trabalho ¢ tomado como
uma expressdo da vontade livre do individuo. Por isso defendemos que o aluno deve estar
consciente de seu papel na sala de aula e de suas tarefas durante o tempo em que permanece
na escola.

Ressaltamos que o professor, ao planejar suas atividades, deve considerar que nem
sempre os trabalhos serdo realizados em curto prazo. Muitas vezes, encontram-se barreiras,
que devem ser transpostas, tendo em vista os objetivos tracados pelos educandos e educadores
cooperativamente.

A dindmica do trabalho educativo estd presente em toda a obra freinetiana. Ao
mergulhar na obra de Freinet, o individuo estd sendo, a todo momento convida, estimula a
descruzar os bragos e estabelecer principios, tracar metas, “[...] fazer surgir do instante vivido
0 processo historico, no seu duplo aspecto individual e social” (FREINET, 2000, p.12.)

Percebe-se, desse modo, a inconsisténcia do discurso segundo o qual a concretizagdo

da educagdo necessariamente estd ligada a uma situacdo financeira acima do razoavel,
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especialmente ao se trabalhar considerando a realidade social e politica do aluno. O problema
encontra-se principalmente na formagdo da alfabetizadora (professora); no sentido de ela
mostrar-se plenamente consciente do seu papel na vida do seu aluno, do modo mais humano

possivel.

Tateamento experimental

Ndo sdo a observagcdo, a plicacdo e a demonstra¢do dos processos
essenciais da escola as unicas vias normais de aquisi¢do de conhecimento,
mas a experiéncia tateante que é a conduta natural e universal.

(Freinet)

Uma das formas de desenvolver o espirito investigativo de nossos alunos seria
estimuld-los a vivéncias através do fateamento experimental, possibilitando-lhes a
observagao, o sentimento, o levantamento de hipoteses ao longo do processo de construg¢ao do
conhecimento.

Quando em situag¢des desafiadoras, o individuo se envolve, ativa-se sua capacidade
de conquista de novos conhecimentos, pela mobilizagdo das fung¢des mentais superiores,
concretizadas através da andlise, da sintese, da criatividade e da cooperacdo. Ao longo dessa
construgdo, surgirdo erros, considerados saudadveis, por tomarem parte no processo de
construgdo do conhecimento. Ninguém chega a escola pronto; o educador deve buscar
alternativas pedagbgicas para a superagdo das dificuldades, com vistas ao sucesso escolar dos

educandos.
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Cooperacgdo

E a esséncia da proposta pedagigica de Freinet. Todas as atividades, as
conferéncia, os textos livres, as correspondéncias interescolares, o jornal
escolar, os planos de trabalho... sdo desenvolvidos dentro de uma linha de
cooperagdo, adquirindo, assim, um sentido novo e profundo.

(Paiva, 1997, p. 15)

Outro principio freinetiano é a cooperagdo. Ela permite uma maior integragdo do
grupo, no qual sdo respeitadas as opinides e hd a contribuicdo de cada um. A cooperagdo ¢ um
estimulo ao grupo para encarar os desafios, contribuindo para a construgdo de relagdes de
trabalho e de afetividade a partir da vivéncia de valores tais como: companheirismo,
solidariedade, integragdo social.

Na sala de aula freinetiana, os alunos sdo estimulados a adotar uma relagdo
harmoniosa, para uma aprendizagem significativa. A medida que o aluno apresenta sua

experiéncia, interage sugerindo estratégias de superagdo das dificuldades na sala de aula.

Livre Expressdo

A livre expressdo caracteriza a dimensdo ideoldgica da pedagogia Freinet. Ela
fundamenta a pratica educativa emancipadora, capaz de estabelecer rupturas tanto com o

dogmatismo como com as formas limitadoras de convivéncia no espago escolar.
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Na pedagogia Freinet, o educando ¢ valorizado na sua comunicag@o, expressando
suas idéias, seus valores, sentimentos e gostos, assegurando o respeito a sua individualidade.A
liberdade do aluno ¢ respeitada e preservada no ambito escolar. Na alfabetizacdo de jovens e

adultos, ela é compreendida como manifestacdo de vida e de amor a agdo educativa.

3.3 — A livre expressdo nas salas de EJA

A livre expressdo é a propria manifestagdo da vida.

(Freinet, 1979, p.12)

A livre expressdo estimula, valoriza e impulsiona o desenvolvimento de atividades que
possibilitam ao aluno aplicar os conhecimentos adquiridos na escola em outras situagdes do
cotidiano.

Freinet (1896-1966), em sua trajetéria aponta aspectos relevantes para o
desenvolvimento da escola para o povo, dentre os quais, destaca: o respeito ao educando
como sujeito da aprendizagem, a vivéncia do cotidiano escolar, o desenvolvimento de uma
praxis pedagdgica dindmica, criativa, que permita ao aluno construir o conhecimento a partir
de atividades praticas, conseguindo teorizar sua pratica educativa, como afirma Pereira (1997,

p. 67):

[...] enfim, uma proposta que tem sua origem e seu proprio campo
experimental no processo dialético da praxis educativa, corporificando uma
sintese de fundamentos e técnicas educativas, comprometida com a
valoriza¢do do individuo para que este se torne forte fisioldgicamente,
intelectual, moral e psiquicamente, desenvolvendo de modo logico, poderoso
e integralmente a sua personalidade, condigdo fundamental para a sua
participacdo critica, criativa e cooperativa no seio da sociedade.
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Atualmente, as pesquisas e estudos em torno da pedagogia Freinet tém avancado
significativamente, adequando-se ao novo contexto social e as exigéncias do mundo
contemporaneo, assim como Freinet afirmava, com relagdo a escola moderna, que, segundo
ele, “[...] ndo é nem uma capela, nem um clube mais ou menos restrito, mas na realidade
uma via que nos conduzird aquilo que todos juntos construiremos (FREINET, 2001, p. 28 ).”
Nesse sentido, a constitui¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria serd fruto do trabalho
cooperativo, do incentivo ao auxilio mutuo bem como do compromisso individual e grupal.

Freinet, ao abordar temas atuais, convida os educadores a fazer uma revisdo das
praticas pedagdgicas contemporaneas, a refletir sobre a sua pratica pedagdgica num contexto
de século XXI. A possibilidade de legitimacdo de uma politica educacional voltada para a
superagdo das dificuldades, submetendo-se a criticas, a duvidas ao longo do trabalho
contribuiu para uma pratica significativa e contextualizada.

A obra de Freinet expde aos educadores, partindo de experiéncias do cotidiano, com
genialidade, clareza e simplicidade, o desejo de tornar a educagdo mais humana e solidaria,
estimulando a constru¢do do conhecimento.

A pedagogia Freinet foi, desde o inicio, coletiva, militante, tendo como mérito a
paixdo pela educac¢do, a coragem para desenvolver a pedagogia, conforme Elise Freinet
(1979) narra na obra O itinerario de Célestin Freinet.

A livre expressdo, na pedagogia Freinet, significa dar voz ao aluno, a partir da
necessidade que todo o ser humano tem de ser estimulado a falar e ser considerado. Além
disso, praticar a livre expressdo no processo pedagdgico com jovens e adultos passa a ser um
estimulo fundamental e indispensavel para o desenvolvimento desse aluno. Segundo

SANTOS, 1996, p. 25,
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[...] ndo € somente favorecer-lhe o dominio do codigo lingiiistico, mas é
também e principalmente, por meio desse dominio, criar condi¢des
favoraveis para que ele — individuo e ser social, co-detentor e co-construtor
de uma cultura — possa: desenvolver no maximo as suas potencialidades;
adquirir o habito de buscar por si s6 meios para superar seus bloqueios e
dificuldades e tornar-se cada vez mais independente e capaz de enfrentar,
com o maximo de realizagdo, o seu destino de homem e cidadao.

Como se pode observar, a pratica da livre expressdo exige situacdes motivadoras,
facilitadoras, para o exercicio de uma pratica pedagogica estimuladora, viva, na qual o aluno
comeca a se apropriar do codigo escrito de maneira mais significativa, sendo estimulado a
busca de suas respostas, de modo auténomo.

A livre expressdo, entdo, é o ponto de partida da pedagogia Freinet, constituindo o
elemento central das técnicas de trabalho. Ela estimula a a¢cdo educativa, além de impulsionar
todas as atividades do contexto escolar, visto que o que se aprende na escola fornece
elementos para que o aluno mobilize o seu conhecimento e possa aplicad-lo em outras
situacdes do cotidiano de modo significativo.

Nessa perspectiva, Elise Freinet (1979), ao reconstituir o itinerario de Célestin
Freinet, diz que, de acordo com esse principio, a sala de aula freinetiana deve ser constituida
num clima de respeito, confianga, no qual o jovem ou adulto se sinta a vontade para se
expressar através do gesto, do desenho, da palavra, o que possibilita a realizacdo da
sinceridade, e a sensibilidade aguga os alunos, possibilitando a busca de solugdes de
problemas, além de fortalecer o conhecimento do individuo e do grupo social.

Trabalhando-se nessa perspectiva de liberdade de expressdo, ndo se pode deixar o
aluno entregue a sua propria sorte: o professor mediador é de fundamental importancia nesse

processo; ele € inclusive, responsavel pela permanéncia do aluno em sala de aula:
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Nem sempre o meio familiar propicia experiéncias de descobertas
fundamentais para que se desperte o desejo de se alfabetizar. Nesse caso,
intensifica-se ainda mais que a escola — na medida em que assume essa
responsabilidade — criar o maior nimero possivel de situagdes capazes de
gerar o desejo de realizar o aprendizado e até mesmo — por que ndo] — fazer
surgir um certo descontentamento provocado pelo fato de ainda ndo se saber
ler nem escrever (SANTOS, 1996, p.212).

Concordamos com Santos (1996), quando ela nos aponta a dificuldade de apoio ao
educando no ambiente familiar. Com a clientela de alunos jovens e adultos, essa dificuldade
torna-se mais preocupante ainda. Ao longo do desenvolvimento do projeto, deparamos com
casos de abandono e evasdo por varios motivos; dentre eles, os ligados ao preconceito da
familia, a violéncia contra mulheres, vizinhos que desvalorizavam os alunos e alunas, o
cansaco fisico, o mental, a busca de emprego, o dificil acesso a escola devido a alagamento
nas proximidades, etc.

Na salas de EJA onde desenvolvemos a nossa pesquisa, a livre expressdo tornou-se
uma pratica cotidiana: alunos e professoras interagiam opinando, criticando, contribuindo,
através da palavra, da producdo textual, de discussdes e do balango das atividades para o
desenvolvimento do trabalho alfabetizador, entendido como participag@o ativa no processo de
aprendizagem com um pensamento critico em relagdo a aspectos da realidade da vida dos
educandos.

Nessa convivéncia educativa, os principios da pedagogia Freinet, em especial o da
livre expressdo, eram postos em pratica, ao dar-se a palavra aos jovens e adultos, ao ser-lhes
possibilitada a manifestacdo artistica, expressiva, oral, musical — os meios de se expressar €
se comunicar. Como podemos observar que o aluno J ao finalizar a sua produ¢do de pintura

com anilina, ele sentiu vontade de escrever um verso de amor do outro lado da folha:
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O amor é abstrato

quero dizer ndo é invulto
se sente mas ndo se vé
se é comprido, se é culto.
O qual impera forgoso

e se forma absoluto.

Esse versinho nos revela o quanto essa experiéncia esta sendo valiosa e significativa
para os alunos. Além do aspecto cognitivo percebemos também mudangas no aspecto

atitudinal, e uma elevacdo da auto estima, além disso, o aluno se sente capaz de aprender cada

vez mais.

Fotos - 08 e 09 - Confeccionando cartdes
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CAPITULO 4

DESCRICAO DA EXPERIENCIA NAS SALAS DE AULA E ANALISE DOS DADOS

4.1 Descricdo da experiéncia

Neste capitulo, descreveremos as situacdes de aprendizagem desenvolvidas pelas

alfabetizadoras nas duas turmas de alfabetiza¢do, bem como analisaremos os dados coletados.

Fundamentamo-nos estudos da pesquisa qualitativa, que propdem a interagdo entre o
pesquisador e o fendmeno pesquisado, adentramos nas turmas que constituiam o campo de
investigacdo deste trabalho um ano antes de iniciar a experi€ncia propriamente dita, mantendo
contatos, coordenando reunides pedagogicas — nas capacitagdes inicial e continuada dos
alfabetizadores —, observando as salas de aula — nas visitas de acompanhamento pedagdgico

— e colocandos-nos a disposicéo das alfabetizadoras para trocas de experiéncias.

Ao iniciarmos a trabalhar no Projeto Redu¢do do Analfabetismo, constatamos que
havia uma dificuldade muito grande de mantermos a freqiiéncia dos alunos na sala de aula,
uma vez que eles eram desmotivados, devido ao fracasso escolar nas experiéncias anteriores.
Ao tentarem retomar os estudos, os alunos costumam enfrentar desafios, como a critica de
vizinhos, a falta de apoio da familia além das condi¢des precarias das salas de aula e a fadiga
ap6s um dia de trabalho pesado. Somando-se a tudo isso, ndo podemos esquecer a realidade
socioeconOmica, as condigdes precarias em que vivem os alunos e a baixa auto-estima, que,

em alguns casos, dificulta a posssibilidade de vislumbrar melhores condi¢des de vida.
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Desde os anos de 1990, a legislacdo que defende uma educacdo para todos vem
sendo muito discutida, com a preocupac¢do voltada também para a alfabetizacdo de milhares

de jovens e adultos que ainda ndo se apropriaram do cddigo escrito.

Mas, ainda se tem muito que melhorar nesse aspecto, porque, na pratica, as
alfabetizadoras vivenciam uma contradi¢do: de um lado, estd o avango tecnologico; de outro,
esse avanco esta muito distante da sala de aula, pois usa-se apenas giz, lousa e saliva. Além
disso, ha o despreparo de alguns professores, que, a noite, ja estdo no terceiro turno de
trabalho, geralmente desmotivados pelos baixos salarios, péssimas condi¢des de trabalho,
além de ndo serem treinados para atuar nessa modalidade de ensino. Tudo isso reflete no fazer

pedagogico, dificultando o processo de ensino-aprendizagem .

[ Organizando a aprendizagem de jovens e adultos baseada na

experimentacio e na vivéncia

Como dissemos anteriormente, para a realiza¢do deste estudo passamos cerca de
um ano fazendo observagdes, em visitas as salas de aula, ouvindo o relato de outros
coordenadores setoriais alfabetizadores, o interesse e a curiosidade pelos estudos
freinetianos, incluindo-se a tentativa de aplica¢do dos principios e técnicas da pedagogia

Freinet a salas de alfabetizagdo de jovens e adultos.

Percebemos que havia a predominancia do uso dessas técnicas, sendo necessarios

apenas alguns ajustes, uma melhor apropriacdo dos principios freinetianos. Verificamos,
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também, que, nesse processo, todos os envolvidos, a medida que vao se apropriando da
esséncia dessa pedagogia, passam por transformagdes significativas, — em especial, no que

se refere ao respeito ao outro € a convivéncia em grupo.

Foi a partir da constatacdo do que vinha acontecendo nas salas de alfabetizagdo
que nos dispusemos a promover encontros quinzenais voltados para os estudos dos
principios e praticas freinetianas. Nesses encontros, discutimos aspectos relevantes da
pratica pedagogica, os problemas enfrentados nas salas de alfabetizagdo de jovens e
adultos, aspectos da aprendizagem desses sujeitos, buscando construir alternativas para a

superacdo das dificuldades nos pressupostos tedrico-metodoldgicos de Célestin Freinet.

Ressaltamos que, em tais encontros, também foram discutidos alguns aspectos que
permeiam o processo educativo que julgamos relevante para uma melhor compreensdo da
funcdo social da escola, da dinamiza¢do da sala de aula, da aprendizagem da leitura e da

escrita, e os tipos de atividades realizadas com os alunos numa sociedade letrada.

Como se sabe, a educagdo ndo deve ter objetivos imediatistas, mas ser construgdo
para a vida. Para isso, ela deve desenvolver um trabalho centrado nos alunos, com o intuito

de atender a suas necessidades partindo do seu proprio cotidiano.

Acatando o pressuposto de que € preferivel ter-se cérebros bem estruturados e
maos experientes a cabegas cheias de conhecimento, Freinet reestruturou a escola e o fazer
pedagogico dos professores, convencendo-os de que apenas o uso exclusivo da palavra ndo
bastava, mas que deviam desenvolver atitudes que demonstrassem essas mudancas,
capazes de tornar a escola viva, participante, mais interessante para os educadores, na

construgdo de uma sociedade mais justa.

A escola voltada para o homem do século XXI deve estar em constante modificacdo,

a fim de acompanhar o progresso da tecnologia e do interesse do homem moderno. Nesse



97

sentido, ha uma exigéncia cada vez maior da adequagdo do uso da leitura e da escrita no

cotidiano.

Partindo desse ponto de vista, propusemos as alfabetizadoras investigadas a
realizacdo de experiéncia com a utilizacdo de diversos textos nas salas de alfabetizagdo de
jovens e adultos, visando a exploracdo pedagdgica de algumas necessidades dos alunos,

comao:

a) conteudos significativos e oriundos de seu convivio,

b) clareza de linguagem e riqueza de sentidos,

c) conhecimento de diversos géneros literarios que estdo presentes nas
experiéncias cotidianas dos alunos,

d) contato com elementos da propria cultura escrita que passam a ser explorados

pedagogicamente e na perspectiva de interdisciplinaridade;

e) discussoes provenientes das realidades sociais.

Nesse sentido, nossa experiéncia foi desenvolvida com a utilizagdo dos principios e
praticas freinetianas no contexto da alfabetizagdo de jovens e adultos, em busca de uma
melhor compreensdo do contexto, tentando viabilizar uma pratica pedagdgica viva,

significativa.

Enfrentamos, ao longo do percurso, resisténcias quanto a metodologia de ensino
aplicada em sala de aula, especialmente por parte dos alunos. Atribuimos isso ao modelo de
escola que eles conheciam e com o qual tinham fracassado até entdo. Ao passar a freqiientar o
projeto, eles tinham o objetivo de suprir o fracasso a partir da Unica referéncia que possuiam.

Nesse sentido, Freinet (1977, p. 16) diz: “Sabe-se vagamente que o método global ¢ como um
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simbolo da ndo obediéncia as praticas tradicionais que ensinam a letra, a silaba, a palavra e so

depois a frase.”

O processo de alfabetizagdo a partir da utilizagdo de um trabalho de anélise dos
textos dos proprios alunos exige do alfabetizador um processo de negociacdo e

conscientizacdo, para que o aluno se sinta seguro e capaz de enfrentar os desafios.

De acordo com a proposta freinetiana, deve-se valorizar a produg¢do do aluno ao
invés do uso do livro didatico, que limita o desenvolvimento da criatividade do aluno. Sobre

esse tema Freinet (1976, p.54) assim se expressa:

Devemos dizer, por fim, para evitar todos os mal entendidos, que a nossa
coordenagdo ndo visa os livros, cujas virtudes jamais seremos capazes de
enaltecer suficientemente, mas os livros que se usam como ‘manuais
escolares’ para o estudo e o trabalho na escola, ‘sumulas’ sem horizonte,
especialmente escritas tendo em conta os programas € 0s exames.

Freinet (1977), em seu livro 4 leitura pela imprensa na escola, comenta um trabalho

realizado por Decroly, que fala da construgdo da fala na crianga. No qual ele diz:

Para falar, ela nunca parte da letra ou da silaba, nem mesmo da palavra, mas
da expressdo global. Se so tiver uma palavra a sua disposi¢do essa palavra
estarda ja num contexto de entonacdo e de musica que lhe confere o seu
elevado valor global (Freinet, 1977, p. 17).
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Nesse sentido, ao aprender a pronunciar as palavras, a pessoa ndo necessita apegar-se
aos elementos que constituem a palavra (letra, silaba), mas a idéia daquilo que deseja
expressar. Pode-se, portanto, estender esse raciocinio para o aprendizado da lingua materna;
ou seja, para se aprender a ler e escrever, faz-se necessario compreender o sentido global da

palavra; caso contrario, ocorrerd a simples decodificag@o.

Ao percorrer os caminhos que nos indicariam uma resposta positiva para nossas
inquietagdes, contamos com a participac¢do das alfabetizadoras das duas turmas com as quais
trabalhamos, que nos ajudaram a construir o nosso referencial empirico, através do

acompanhamento sistematizado de suas praticas quotidianas.

A participagdo no grupo de estudos era optativa, como propde Célestin Freinet, que
afirma que sua pedagogia deve ser uma pedagogia de adesdo, deve ser uma atitude livre da

qual os sujeitos se sintam estimulados a participar e que queiram vivenciar.

v AS REUNIOES DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

As reunides de estudos pedagodgicos foram muito importantes para a discussdo das
praticas freinetianas e dos seus desdobramentos no dia-a-dia das acdes pedagdgicas das
alfabetizadoras. O conhecimento como uma atividade inseparavel da pratica social, o
alfabetizador como mediador do processo ensino-apprendizagem, e uma dimensao politico-
social inerente a esta pratica pedagdgica, implicando numa reflex@o sobre os alfabetizandos e

seus contextos de vida assinalaram esses momentos significativos de estudos.
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FOTO 10 - Grupo de estudos da pedagogia Freinet

Nossos encontros eram realizados quinzenalmente, as sextas-feiras, no turno
matutino. Foram previstas dez sessdes, porém sé foi possivel a realizacdo de nove delas, em
virtude do calendario universitario e de feriados, que coincidiam com os dias dessas reunides.

A duragdo de cada sessdo era de cerca de duas horas e meia.

A coordenacgdo dos encontros ficou sob a nossa responsabilidade, com a participacao
e a colaboracdo da professora Giovana Carla Cardoso Amorim de Melo e do professor

Francisco de Assis Pereira.

Nesses encontros, fomos construindo um ambiente acolhedor e aberto a discussoes
referentes ao fazer pedagogico da pedagogia Freinet, compartilhando experiéncias. Esse

espaco privilegiado também era onde buscdvamos a superacdo das dificuldades encontradas
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nas salas de alfabetizacdo de jovens e adultos — desde a falta de estrutura fisica a
impossibilidade de se incrementar o ambiente alfabetizador, pois muitos locais de
funcionamento das turmas do projeto Reducdo do Analfabetismo ndo ofereciam condicdes

para exposi¢do dos trabalhos dos alunos, inclusive correndo-se o risco de destruicéo.

O contato permanente com as alfabetizadoras do Projeto Redu¢@o do Analfabetismo
permitiu que fosse tracado o perfil de cada uma delas. Desse modo, passamos a conhecer de
perto seus pontos fortes, os compromissos com a educa¢do dos jovens e adultos, as
expectativas, as fragilidades, as dificuldades, angustias. Percebemos, ainda, como as
alfabetizadoras mobilizavam os saberes para aplicar as idéias do ensino ativo: mesclavam

essas idéias com as do ensino tradicional, caracteristico da formagdo da maioria delas.

Pudemos observar que algumas alfabetizadoras avangcaram mais nos aspectos
atitudinais, pois a abertura para o didlogo estava sempre presente nas salas pesquisadas. O

ritmo do aluno também recebia uma atengdo especial.

As situagdes de ensino-aprendizagem baseadas em principios da educagdo ativa
comecavam a ser sutilmente ampliadas, apesar de presenciarmos algumas ocorréncias em que
conteudos eram memorizados de modo fragmentario. Esse fato era uma marca sempre
presente, conseqiiéncia da formagdo das alfabetizadoras. De certa forma, ndo poderia ser
diferente, pois 0 novo assusta um pouco e nem sempre podemos nos desvincular das nossas

origens, das nossas referéncias.

A partir das inquietagdes e sugestdes das alfabetizadoras, alguns estudos especificos
sobre as técnicas freinetianas foram realizados para facilitar o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem da lingua materna, como estratégias para a superagdo dos erros dos jovens e
adultos em processo de alfabetizacdo. Paralelamente, discutimos questdes ligadas ao

desenvolvimento cognitivo na alfabetizacdo de jovens e adultos.
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Iniciamos nossos estudos com a apresentacdo de um breve histérico da vida e do
trabalho de Freinet e do contexto educacional da Franga nos anos 20. A partir dessa
contextualizagdo, passamos a discussdo dos principios pedagogicos das técnicas educativas de

freinetianas.

Dentre os principios freinetianos, percebemos que as alfabetizadoras faziam uma
aplicacdo mais acentuada da livre expressdo. Isso ficou patente quando elas declararam que a
livre expressdo ¢ fundamental para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica centrada no

aluno das classes populares que vem se mantendo a margem da sociedade.

v AS DIFICULDADES ENCONTRADAS

Ao longo de nosso trabalho, enfrentamos muitas dificuldades pedagogicas de
organizacdo do espaco educativo, uma vez que ndo podiamos expor os trabalhos dos alunos
na sala de aula. As tentativas de trabalhar com painéis e murais foram frustradas, chegando ao

ponto de, no dia seguinte a exposi¢do do trabalho, este ser encontrado rasgado e na lixeira.

A alfabetizadora SSA nos revelou certa vez:

[...] ndo da pra trabalhar porque os outros arrancam, rasgam]...]. comigo
aconteceu que jogaram no lixo [...].outro dia cheguei e encontrei molhado os
livros que consegui de doacdo [...] As alunas ao encontrarem seus trabalhos
no lixo ficaram muito chateadas e sentindo-se desrespeitadas.
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Essa situagdo motivou o grupo a promover uma reunido com a diretora do Polo da
FUNDAC, apresentando os objetivos do nosso trabalho. Ao final da reunido, ficou acordado
que as alfabetizadoras poderiam utilizar o espago da melhor forma possivel, mas, na pratica,

os acidentes com os trabalhos fixados na parede continuaram acontecendo.

Num desabafo, SSA diz:

E muito dificil, pois ha muita ma vontade por parte de quem cede o espago.
Mesmo enfrentando esses obstaculos sentimos que, de certa forma, vai
fortalecendo e permitindo uma maior organizacdo no momento de
reivindicar seus direitos, de forma critica contribuindo para a constitui¢do da
cidadania desse grupo.

Outra alfabetizadora também encarou situa¢do semelhante: teve o seu correio
arrancado e pisoteado por alunos de outros turnos. Essa situagdo motivou a discussdo acerca
do respeito ao outro, limites, uma vez que os jovens e adultos da pesquisa se sentiram
desrespeitados e seu trabalho desvalorizado. Apos esse incidente, foi necessario um periodo
de negociagdo e de elevagdo da auto-estima, pois muitos ndo se sentiam capazes nem em
condi¢cdes de realizar determinadas tarefas. Foi de grande relevancia toda a iniciativa de
estimulé-los a produzir textos diversificados, tais como o jornal mural da sala de aula, quando
tiveram a oportunidade de se sentir capazes de ler, escrever, desenvolvendo ag¢des educativas.
Transparecia seu entusiasmo, que os impelia ao capricho, favorecendo para que tudo saisse da
melhor forma, com o melhor acabamento possivel, visto que tinham a consciéncia de que

aquele registro ficaria ali por muito tempo.

Outro ponto que mereceu destaque foi a limpeza e a manutencdo da sala de aula,

muitas vezes feita pela propria alfabetizadora e pelos alunos, pouco antes do inicio das
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atividades do dia. Tornou-se imprescindivel desencadear uma discussdo acerca do papel da

escola e dos alunos diante de uma situacdo como essa.

Tais atitudes de desrespeito atrapalhavam o desenvolvimento do trabalho proposto
pela pedagogia Freinet, uma vez que ela tenta conjugar varias atividades, sistematizando-as
em momentos de produc¢do individual ou coletiva. Sdo de grande importancia os momentos de
exposi¢ao dos trabalhos para o grupo. Para que isso se concretize, deve ser gerado em sala de

aula um clima de cooperagao e confianga pelo grupo.

Uma sala de aula verdadeiramente freinetiana exige um espago propicio para que os
alunos vivenciem experiéncias tateantes. Caso contrario, a educadora devera tentar suprir essa
deficiéncia montando outras estratégias pedagdgicas que conduzam a turma a atingir seus

objetivos.

E no contexto da sala de aula que tudo se concretiza, ganha forca e vida na pedagogia
freinetiana, porque ela rompe com os padrdes pré-estabelecidos pela escola tradicional,
comecando pela disposicdo das carteiras. As salas adquirem caracteristica de oficinas de
trabalho, ou de atelié€s, estimulando o aluno a trabalhar em grupo. Nesse espacgo, vale a pena
salientar, o aluno tem também a liberdade para executar tarefas individualmente, respeitando-
se seu ritmo e sua autonomia.O papel do professor mediador € importantissimo, buscando

estar sempre disponivel nos momentos em que o aluno necessita da sua intervengao.
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A vida na sala de aula

A democracia de amanhd prepara-se pela democracia na escola. Um regime
autoritario na escola ndo seria capaz de formar cidaddos democratas.
(FREINET, 1969, p.187).

Foto 11 - Alunos apresentando suas produgdes

A pedagogia Freinet revela-se pelos seus principios e praticas: utiliza a pesquisa
como principio educativo, fundamenta-se em valores universais — como a autonomia, a
responsabilidade e a cooperagdo —, utiliza estratégias dinamizadoras na sala de aula.

A sala de aula com caracteristicas freinetianas apoia-se nas necessidades e direitos
dos educandos, que precisam ser reconhecidos e respeitados. A originalidade dessa pedagogia
estd no carater atribuido as atividades escolares, assumidas como um verdadeiro trabalho e
durante as quais o professor se coloca a disposi¢do dos jovens e adultos, para que eles possam
divulgar suas realizagdes (SANTOS, 1996).

Nas turmas freinetianas, os alunos realizam um trabalho criativo ¢ recebem, dos

alfabetizadores e dos colegas, comentarios, criticas e sugestdes acerca das suas produgdes. A
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livre expressdo ¢ reconhecida como elemento central de todas as agdes. Por isso mesmo, a
sala de aula Freinet ¢ um convite permanente ao trabalho, ao didlogo e a comunicagao.

Nas atividades freeinetianas, exercicios rotineiros cedem lugar a realizacdo de
projetos, aulas-passeio, enquetes, albuns, livros da vida e a pratica da correspondéncia
interescolar, dentre outras.

A sala de aula se organiza em cantos de trabalho onde s@o desenvolvidos momentos
coletivos, momentos em equipe ¢ individuais, nos quais sdo previstas conversas, planejamento
cooperativo de atividades, narragdo ou leitura de historias, planejamento de visitas e trabalhos
em oficinas.

Os alunos vivem alternadamente diferentes papéis — ajudando e sendo ajudados,
auxiliando e sendo auxiliados, criticando e recebendo criticas, propondo sugestdes e
realizando-as cooperativamente. Da mesma forma, as alfabetizadoras tém como
intencionalidade central motivar o educando a se expressar, a pesquisar, a interagir e a decidir.
Assim, tornam-se ambos — alfabetizadora e alfabetizandos — responsaveis, respondendo
pelos seus atos e exercitando a democracia no interior da sala de aula.

Algumas técnicas concretizaram a [livre expressdo nas salas de aula com que
trabalhamos, concorrendo para a dinamizagdo das atividades bem como possibilitando o

respeito aos interesses e ritmos de cada educando.

Eis um comentario da alfabetizadora SSA sobre as atividades realizadas:

[...] As técnicas mais utilizadas foram: partindo do histdrico de cada um, nds
fizemos a biografia, os aniversariantes de cada més e a aula passeio... e
inclusive nos descobrimos os meios alternativos de transporte daqui da
comunidade [...] como o trem urbano que é mais econdomico [...]
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A alfabetizadora ECBS também comentou sua experiéncia com a aplicagdo das

técnicas freinetianas na alfabetizacdo, no contexto da sua sala de aula com jovens e adultos:

E. [..] Ndo foi facil e acho que hoje, se eu ainda estivesse dando
continuidade, nfo estaria sendo facil porque [...] € uma coisa a longo prazo.
Nao ¢ uma coisa imediata. Eu vejo alguns resultados que se consegue com
essa proposta. Eu vejo alguns resultados porque ¢ uma mudanga muito
assim... é uma mudanca do alfabetizador, do professor. E uma mudanca nos
alunos, ¢ uma mudanga na escola. Sendo a gente ndo consegue. A gente
consegue apenas aplicar as técnicas, mas ndo a proposta em si. Ela exige
muita dedicac¢do, muito trabalho.

Foto 12 — A Vida na sala de aula freinetiana

A sala de aula freinetiana oportuniza um novo tipo de organiza¢do do ambiente
escolar: este vai se constituindo a medida que os alunos vao se familiarizando com a dindmica
da sala de aula e vivenciando situagdes de trabalho real, desempenhando diferentes papéis

sociais. Mas como isso pode ocorrer?
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No momento em que os alunos passam a desenvolver o trabalho de forma coletiva
vao se alternando os papéis: num dado momento, um aluno desenvolve o papel de lideranca, ¢
o responsavel, o que sabe ajudar e pedir ajuda, fazer apreciagdes criticas e ser criticado,
vivenciando na sala de aula um espaco privilegiado, incluindo-se a busca de resolugdo dos
conflitos que surgem ao longo do percurso. Sao negociadas as solugdes coletivamente, através
da construcdo/reconstrucdo das regras de vida pelo proprio grupo.

O fato de reconhecermos a importancia da busca do sentido politico na aprendizagem
da leitura e da escrita dos jovens e adultos nos conduz a uma aprendizagem global, na qual o
aluno aprende na escola a interagir, a se comunicar, a questionar, a problematizar a sua
realidade social, bem como, produzir linguagem verbal e ndo-verbal,além de estabelecer
relagdes com o seu cotidiano.

Por isso chamamos a atencdo para que o desenvolvimento do processo de
alfabetizacdo se consolide num contexto de interacdo com a escrita, utilizando-se palavras,

frases, textos, atividades realizadas em consonancia com a vida dos educandos.

4.2 Discussao dos dados
4.2.1 — Construindo caminhos para uma pratica pedagogica viva com as técnicas

freinetianas da livre expressdo

Em contatos mantidos com pessoas vinculadas ao Movimento da Escola Moderna no
Brasil, nos foi informada a escassez, até o inicio de nossa pesquisa, de experiéncias da

pedagogia Freinet com jovens e adultos analfabetos ou de pouca escolaridade, o que mais
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estimulou nosso interesse pela fundamentagdo nesse tema e a experimentacdo no campo
empirico.

Com base nos principios freinetianos, aplicamos estratégias dinamizadoras baseadas
no principio da livre expressdo e as técnicas correspondentes nas salas de aula pesquisadas,
concorrendo essas técnicas para a construgdo de circuitos comunicativos e interativos bastante
ricos.

Salientamos que o trabalho com a livre expressdo foi bastante motivado: as
alfabetizadoras desenvolveram estratégias que despertaram o interesse dos alunos. Quando
perguntamos de que modo os alunos sentiram necessidade de se expressar livremente, a

alfabetizadora SSA se pronunciou:

A questdo da singularidade. Onde a minha opinido pode ser comum, no
entanto, ha particularidades na minha forma de expressdo seja ela corporal,
seja de idéias... Sejam palavras que a meu vocabulario acrescente. Entdo,
essa idéia de singularidade trouxe a cada uma... Uma necessidade de
participar, de ser parte de um todo, que eu fago falta no grupo. Entdo,
assim... a gente percebeu que eles hoje participam mais por querer se
inscrever no contexto social, num seguimento, seja num grupo... Significou
muito na vida dessas pessoas.

A alfabetizadora ECBS disse:

Tinha um aluno... Seu J. Ele era muito dificil de se entrosar. Ele se deu
muito bem comigo. A gente tinha uma confianga, mas para trazer ele para o
grande grupo era muito complicado. Porque ele tinha confianga em
determinadas pessoas e outras ndo. E... a gente foi tentando[...] Vendo com
quem ele se aproximava mais, procurando fazer... sempre procurando fazer
alguém que ele... pra que ficasse ao lado dele com outro grupo.que era dona
P. e também pessoas que eram da mesma religido que ele. Entdo, eu
colocava duas ou trés pessoas que eram da mesma religido que ele. Entdo, eu
colocava duas ou trés pessoas num grupo e ai ele participava, mas ainda era
complicado.
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Para possibilitar a alfabetizacdo dos nossos alunos, foram exploradas, em nossos
projetos, atividades que atendiam as necessidades coletivas e as individuais, a partir das

técnicas da pedagogia freinetiana, conforme elecamos abaixo.

v Livro da vida

O objetivo dessa pratica educativa € estimular a livre expressdo do aluno através da
escrita, da colagem, do desenho, enfim, o mais relevante nela é o desejo do aluno de
comunicar-se.

O livro da vida ¢ um espago privilegiado para o registro do cotidiano da turma. Os
alunos se sentem muito felizes por terem um espago para exercitar a sua livre expressdo,
como nos falou a alfabetizadora ECBS, em uma das nossas reunides de estudos: “Vocé
precisava ver a satisfacdo dela ao deixar sua marca no livro da vida...”

Em nossa pesquisa, os alunos criaram muita resisténcia a essa técnica. Fomos
tentando, através de nossas observagdes, encontrar alguma resposta para esse tipo de
comportamento e chegamos a conclusdo de que o fato de o livro da vida ser trabalhado de
forma coletiva e de ficar exposto para qualquer pessoa que quisesse saber um pouco do
cotidiano daquela sala de aula, o que fora produzido pelos alunos, tornava um pouco
complicada a motivacdo para esse tipo de atividade, devido a dificuldade deles para mostrar

sua obra, especialmente através do registro escrito.
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Quanto a resisténcia dos educandos, buscamos referéncias nos fundamentos da
pedagogia freinetiana e nos questionamos: Serd que o grupo ainda ndo consegue se Vé
cooperando?

Percebemos que, diante de determinadas situacdes, de determinados desafios, os
educando se comportam de modos diferentes. Quando se sentem capazes/confiantes para
solucionar um problema, eles se prontificam, agem rapidamente. Porém, em situa¢des que

apresentem um certo desafio, eles desistem com facilidade e se escondem atras das seguintes

2 b

frases: “Eu ndo sei...” “Eu ndo posso...” “Eu ndo sou capaz de fazer...” e alguns assumem:
“Eu tenho medo de errar...”

Diante de uma situagdo dessas, o mediador deve ter muita clareza de seus objetivos e
tranqliilidade para encorajar os educandos a superar essas dificuldades através do

fortalecimento da auto-estima, sempre relembrando os avangos realizados por eles ao longo

da trajetéria empreendida.

v Textos individuais e coletivos

Buscamos estimular o processo de alfabetizagdo, como recomenda PEREIRA (1997,
p.103), através da “utilizacdo do texto em situagdes de real interlocu¢do e de clima de
liberdade onde o aluno possa pensar e se expressar, pondo em xeque a tradicional forma de
ensino da escrita, ainda hoje adotada em nossas escolas.”

Estimulado inicialmente nesse nivel, o debate, enriquecido pela producdo textual,

necessariamente busca ampliar-se significativamente na socializag@o. A troca de idéias dirige-
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se para a produc¢do de texto nesse incentivo gerador de confianga e respeito. Aqui se realiza o
processo educativo, quando a alfabetizadora conduz seu aluno a niveis mais significativos.

O texto livre — como o proprio nome sugere, ¢ livre. Embora ndo seja exigido pelo
professor, deve ser estimulado cotidianamente e o aluno poderd sentir necessidade de
socializa-lo.

Os alunos devem ser estimulados a debater, trocar idéias, experiéncias, produzir
textos individuais e coletivos. Uma das estratégias utilizadas para iniciar a producdo de textos
dos alunos nas turmas que investigamos foi levar para a sala de aula textos diversificados. No
inicio foi muito dificil, pois eles “exigiam” “o b - a — ba.” E reclamavam muito dizendo: “Ah!
E um absurdo querer ensinar a gente com texto se nem conhecemos direito o alfabeto...”

Com muita paciéncia, as alfabetizadoras foram conquistando a confiangca dos
educandos, através do incentivo diario e constante, havendo casos relatados por elas em que,
depois de um tempo, eles comecgaram a trazer textos como poesias, panfletos, jornais, revistas
para serem discutidos em sala de aula ou, até mesmo, fizeram a socializagdo de textos
interessantes.

Algumas vantagens foram evidenciadas com o uso do texto livre, mesmo que essa
técnica tenha sido um verdadeiro desafio para os grupos trabalhados. Para a alfabetizadora

SSA, os alunos, no texto livre,

Puderam mergulhar na prépria subjetividade, descobrindo o quanto eles
tinham guardado e podiam expressar. E uma histéria de que Eu ndo sei...
N&o posso... Eu ndo consigo... De repente ele diz: Eu fiz isso tudo? E ndo
foi? E ndo foi é... recomendado o numero de linhas, nem... nem de palavras.
Elas ficam a vontade de fato e a coisa flui e se surpreendem com o resultado.

Também para a alfabetizadora ECBS ha vantagens no uso do texto livre:
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Quando eles comegam a perceber que podem produzir, reconhecer textos,
entdo [...] essas foram as maiores vantagens que o texto livre produziu. E o
prazer mesmo de dizer: Hoje eu estou sabendo ler e escrever.

Ressaltamos, com a alfabetizadora SSA, que no inicio do trabalho com o texto livre,

os alunos se apresentavam inibidos:

Ha um medo, no principio de se identificar nas produ¢des? No inicio eram
andnimas, com o passar do tempo [...] com a reescrita do texto[...] visto uma
segunda leitura [...] a organizacdo da ortografia[...] com a arrumagdo foram
perdendo a inibi¢do da questdo do erro... o que esta erradol...] fica feio. E ai
surgiu uma identificagdo de assinatura, de assumir o trabalho, a autoria.

Esses relatos nos remetem a Paulo Freire (2001) quando fala da descoberta dos
alunos de suas possibilidades de aprendizagem e afirma que é fundamental o papel do
educador, aquele que auxilia o aluno a “reconhecer-se como arquiteto de sua propria pratica
cognoscitiva (FREIRE, 2001, p. 140).” (grifo do autor)

Ao introduzirmos o uso do texto livre como uma técnica educativa da pedagogia
Freinet, as salas de aula se transformaram em espagos de expressdo, producdo, com um novo
sentido para os alfabetizandos, que passaram a atuar como sujeitos da sua propria

aprendizagem, exercendo sua humanizagao.
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Jornal escolar

Instigados em sua sensibilidade pelas alfabetizadoras, os alunos decidiram realizar
um jornal escrito, no qual tiveram espago para exercitar sua /ivre expressdo.

Antes da confec¢do do jornal, fez-se a vivéncia, para que eles pudessem ter acesso ao
jornal, manusear, conhecer, podendo ler, discutir, comparar os cadernos, enfim para que
conhecessem a estruturacdo do jornal em si. Primeiramente foram escolhidos os assuntos a
serem abordados naquela edi¢do, a periodicidade do jornal, além do material necessario a
confecgdo, optando-se pelo jornal mural. Registramos um desses momentos de produgdo na

turma da alfabetizadora SSA, como podemos ver a a seguir:

Foto 13 — Produgéo de um jornal mural
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v Festa de aniversario’

Estimular o aluno a aprender com prazer, divertindo-se, quando se trata de
alfabetizacdo de jovens e adultos, ¢ considerado o método para a conquista do aluno, pois
serve de pretexto para a utilizacdo do lapis e do papel. E importante lembrar a necessidade do
ser humano de socializar-se, confraternizar-se com seus pares, como numa solene celebracio
da vida.

O momento festivo deve ser muito bem aproveitado na adequag@o a aprendizagem
em sala de aula por envolver conteudos lingiiisticos diversificados como ocorre na produgao:
do cerimonial, da homenagem, do convite, do carddpio, perpassando pela integracdo do grupo
e a socializagdo, e culminando na aprendizagem.

Nas duas turmas pesquisadas, observamos que tudo foi muito bem pensado. Uma das
primeiras providéncias tomadas foi a realizacdo de uma reunido cooperativa, na qual foram
apresentadas propostas, como a promog¢do de uma festa de aniversario, de um Sao Jodo, um
Natal, com a divisdo de tarefas: ornamentar, animar, etc. Nessas comemoragdes, os alunos
revelam seu talento musical, ao tocar violdo, pandeiro; recitavam poesias; até acompanham as
letras das musicas no videoké. Os alunos se sentiam extremamente valorizados, encorajados a
enfrentar a vida, gracas ao ambiente acolhedor e de confianga. Isso € muito gratificante, uma

vez que permite ao aluno experimentar suas possibilidade criativas.

? Essa pratica consta do livro da Professora Maria Liicia dos Santos, militante do Movimento da Escola Moderna
(fundado por Célestin Frienet), intitulado “A expressao livre no aprendizado da Lingua Portuguesa — (Pedagogia
Freinet), da Scipione (1993).
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Foto 14 - Preparando a festa de aniversario

O principal, dentre os varios motivos desencadeadores do abandono da escola por
jovens e adultos “analfabetos”, seja a sua baixa auto-estima.

Muitas turmas realizaram festas de aniversario, proporcionando para alguns colegas
momentos impares. Muitos vivenciaram pela primeira vez a realizagdo de um evento festivo —
uma ceia de Natal, aniversario — , momento de exceléncia em suas vidas. Nesses eventos,
todos os envolvidos no processo — coordenagdo, professor, alunos — tém oportunidade de se
conhecer melhor, num ambiente descontraido e cooperativo: os alunos mostram-se mais
espontaneos, receptivos, por perceberem possibilidades de amadurecimento, encorajados pela

pedagogia freinetiana.
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Aula-passeio

Dentre as praticas freinetianas, no contexto da pesquisa que realizamos, a mais
conhecida de todas ¢ a aula-passeio. Com essa pratica, além de ensinar, oportuniza-se aos
alunos conhecerem espacos culturais, monumentos histdricos, auxilia-se o processo de
integragdo na escola e, concomitantemente, os alunos passam a conhecer melhor o espago
onde vivem.

Sobre esse aspecto, a alfabetizadora SSA nos relata:

[...] através das aulas-passeio ampliamos os horizontes. Fomos a
Parnamirim, a Ribeira, percorrendo o trecho do trem urbano, que ¢ bem mais
econdmico. E entre outros como visitar a Praia do Forte, que destaca o
contexto histérico da cidade]...]

Quanto a esse aspecto de abertura para conhecer a historia da cidade em que vive,
através da aula-passeio, percebe-se a integragdo da vivéncia do aluno. Nesse caso, a
memorizagdo funciona como um complemento. No processo ensino-aprendizagem, o estudo
da histdria, na escola tradicional, obriga a memorizar contetidos considerados importantes, no
entanto sem se estabelecerem reflexdes, conexdes com o contexto do aluno e sem se mostrar a
possibilidade de esses conhecimentos serem aplicados em outras situagdes. Essa vivéncia
permite que os alunos passem a ter uma visdo mais significativa sobre monumentos
historicos, fatos que ocorreram em outro espaco temporal. A mudanga desse olhar pode ser

observado quando SSA diz:

Na verdade[...] eles conheciam esses locais por nomes, apenas, por
citagdes[...] Nao o contexto historico e o valor desses conteidos para a vida
da cidade, como por exemplo: a Praga André de Alburquerquel...] Porque
que tinha esse nome? A igrejal...] A primeira igreja que a cidade[...] A
cidade nasceu ali naquele contextol...]
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Foto 15 — Percurso do trem urbano

E nessas viagens pela historia também foram feitas descobertas importantes, como a
possibilidade de utilizagdo do trem urbano para o deslocamento didrio. As alunas entenderam
que, para isso, bastava apenas se programarem e, com um custo menor — se comparada a
tarifa do trem com a tarifa do 6nibus coletivo, meio mais utilizado por elas —, teriam outra
opcdo de transporte.

Uma das alunas calculou, e disse que, com o valor de uma passagem de onibus, seria
possivel ir do bairro do Alecrim ou ao Centro, e que, se fosse comprada uma quantidade
acima de dez tickets na estacdo da Ribeira, receberiam um desconto, conforme havia sido dito

pela alfabetizadora SSA:
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Esse trem urbano ¢ bem mais barato porque da para andar por toda a
cidade... inclusive no Alecrim... e assim, todo mundo foi descobrindo um
vizinho... o trem.. o barulho, incomodava as vezes, mas de repente ele
beneficia muita gente!

Apos esse nivel de compreensdo ser incorporado pelos alunos, o beneficio do trem
urbano serviu de exemplo a comunidade local, que hoje a utiliza, no seu dia-a-dia, como meio

de transporte, como nos diz a alfabetizadora SSA:

Hoje elas conseguem administrar os horarios .Organizam-se para ir a
eventos, a consultas médicas, fazem compras na feira do Carrasco e trazem
a bagagem no trem... O horario ¢ agendado e se alguém perguntar
informam o horario dos trens. E as promog¢des para as pessoas que adquirem
os passes em quantidade.

Como podemos perceber, a atividade que comegou a ser desenvolvida em sala de
aula estimulou as alunas a refletirem, questionando a situacdo pratica de utilizacdo do
transporte com tarifa acessivel, descoberta mediada pela alfabetizadora, numa perspectiva de
assimilacdo dos conteudos pelos alunos.

Para a realiza¢cdo de uma aula-passeio a alfabetizadora deve chamar a atengdo para as
situagdes reais de comunicag@o e expressdo que deverdo ocorrer, o prazer de aprender, as
emogdes, a afetividade. Essa atividade deve estimular o aluno a ser um sujeito ativo. Como se
pode perceber, a aula-passeio inicia bem antes de a turma sair da sala de aula.

As alunas de SSA, ao receberem o convite para visitar a CIENTEC 2002, na UFRN,
ficaram empolgadas: foi uma festa! Uma das alunas disse: “Ah! Quando a gente voltar vamos
ter que escrever sobre o que vimos 14 na UFRN, pra num esquecer nunca mais...” E ja sairam
todas estimuladas a questionar sobre o que veriam. Podemos observar esse interesse no
questionario construido por elas para registrar o que foi visto durante a aula-passeio. As

questdes revelam sugestdes, criticas, além de “parabenizar”, destacando o evento de que
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participaram como sendo muito importante para a aquisi¢do do conhecimento, conforme

podemos verificar no texto da aluna MC:

ALUNA=

v Correspondéncia interescolar

A necessidade de comunicacdo, de correspondéncia, de estabelecer um didlogo na
proposta educacional freinetiana € aproveitada possibilitando-se ao aluno a pratica dessa
correspondéncia, capaz de ampliar a sua auto-estima, sua afetividade. Assim, ele tem a
oportunidade de acesso a contextos diferentes.

Além desses aspectos, destacamos também o cuidado com a apresentacdo do texto,

como pedemos verificar nesta carta:
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Carta para uma amiga

Conforme vimos demonstrado, na nossa pesquisa foi possivel aplicar alguns dos
principios da pratica freinetiana exitosamente. Ao longo dessa experiéncia, salientamos a
nossa preocupacdo com o processo de aquisicdo da linguagem de forma significativa,
construido pelo proprio aluno, através da oralidade, da leitura e da escrita, caracterizando-se
como uma aprendizagem repleta de vida, de sentido, por trazer a vida para a escola.

No trabalho que realizamos, ficaram evidenciadas marcas profundas no perfil das
alfabtizadoras e dos alunos, sempre em busca da conquista do saber. Destacamos como
elementos de formagdo e de manutengdo das turmas as relagdes pessoais estabelecidas entre
os educandos, considerando-se em sala de aula a afetividade, o interesse pelo outro, a
cooperacdo, além dos aspectos pedagdgicos, como os conteudos e métodos utilizados em sala

de aula.
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Ao longo do percurso, avaliamos o modo de produgdo de textos individuais e
coletivos, auxiliares na teoria freinetiana. A partir dos estudos realizados com essa pedagogia,
verificamos que, aplicando-se a técnica pela técnica, esta fica vazia, como se pode observar

no depoimento da alfabetizadora (ECBS):

[...] Dentro do grupo de estudos mesmo, eu ja tinha colocado que no
principio eu aplicava as técnicas. Entdo, ia aplicando porque sempre achei
muito importante essa abordagem, essas formas, essas praticas|...]. Com o
grupo de estudos, percebi que ndo adiantam so as técnicas. A gente tinha que
utilizar os Principios. E, esse grupo de estudos, foi me ajudandol[...] a
conhecer, a compreender melhor esses Principios. E ai sim... eu percebi que
estudando mais os Principios € que temos como aplicar essas técnicas de
forma mais adequadas.

Esse depoimento vem refor¢ar o que Freinet ja havia dito com relagdo a aplicagdo
das suas técnicas, destacando o nivel de recepcdo dos conteudos pelo aluno, mostrando a
valorizacdo da mestria do educador, visto que ndo se trata de um método ou receituario
didatico, nem de um caminho a ser seguido: as técnicas passam a se adequar a pratica. O
diferencial esta na busca permanente de enriquecer e facilitar o trabalho pedagdgico de acordo
com a realidade, o nivel cultural, a vivéncia de cada aluno.

Na busca de elementos que facilitassem a apropriacdo da leitura e da escrita,
perguntamos as alfabetizadoras quais dos aspectos abordados no curso de capacitagdo de que
tinham participado tinham despertado seu interesse pela utilizacdo em sala de aula e
obtivemos as seguintes respostas:

Para a alfabetizadora SSA:
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A principio a proposta do texto livre abre muitas portas|...] D4 margens para
outras atividades e[...] tanto a trabalhar a criatividade do aluno quanto instiga
ao educador a pesquisar, a estudar... dai, a necessidade de se inteirar, de se
integrar... integrar-se num grupo para continuar estudandol...],a formacéo
continuada!

Curiosamente... a proposta freinetiana nos da essa dimenso de diagnostico,
que permite primeiro conhecer os relatos de vida do aluno Primeiro eu ouvia
0 que trouxe cada um até essa sala de aula. Dai, fluiu naturalmente [...]
Todo esse contato, ai tragamos as metas, fizemos os combinados, os acordos;
isso tem motivado para a ndo resisténcia e para os bons resultados.

Enquanto a alfabetizadora ECBS nos diz:

Como eu disse... a questio da livre expressdo €... a questio da capacitagdo. A
gente trabalhou muito a questdo dos atelié. Aqueles momentos em que o
aluno poderia trabalhar com o desenho livre... Os ateliés que chamaram a
aten¢do... Que me despertou.

Percebemos que houve adequagdo do principio da livre expressdo, possibilitando a
clarividéncia, levando a superagdo da timidez, da vergonha, do medo de fracassar, de errar.

Para que a livre expressdo se concretize em sala de aula, a alfabetizadora deve
proporcionar a criacdo de um espaco adequado e acolhedor, que desperte o prazer, a vontade
de aprender, num clima de harmonia, fazendo que o aluno se sinta valorizado, especialmente

nas pequenas conquistas, como nos lembra Freinet (2001 p. 41-42) (grifo do autor):

Escute as exigéncias normais da vida, valorize a obra do mais humilde dos
alunos! ... Valorize o texto informe, dando-lhe a perenidade do majestoso
impresso... Entdo vocé sentird o orgulho da obra bem feita animar os seus
jovens operarios, e fard nascer e se impor essa grande dignidade do
TRABALHO, que n6s também desejariamos escrever, em letras definitivas,
na fachada das nossas modernas escolas do povo.

Ao longo do processo, fomos acompanhando o desenvolvimento das alfabetizadoras.

Percebemos que elas passaram por mudangas significativas, extrapolando o contexto escolar,
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amalgamando o principio freinetiano a suas vidas, seu projeto de vida. A alfabetizadora SSA

nos revela:

[...] De repente a gente precisa ter Esperanca para estar em sala de aula.
Principalmente como pessoa. Uma coisa que essa proposta freinetiana me
traz € que € preciso ter um Projeto de Vida, ndo basta ser s6 um profissional.
Porque um profissional sem um projeto pessoal ndo vai muito longe na area
de educacdo, principalmente.

O depoimento da alfabetizadora nos remete a Freire (2001, p. 88), quando diz que ha

possibilidade de mudanga:

E a partir desse saber fundamental: mudar ¢ dificil, mas é possivel, que
vamos programar nossa a¢do politico-pedagogica, ndo importa se o projeto
com o qual nos comprometemos ¢ de alfabetizagdo de adultos ou de
criangas, se de acdo sanitaria, se de evangelizagfo, se de formagio de méo de
obra técnica.

Essas s@o licdes aprendidas no dia-a-dia da sala de aula de jovens e adultos,
contruidas a partir da comunh@o com o outro, mostrando a contribuicdo da educacio
freinetiana. Nessa atividade rotineira, a alfabetizadora deve estar atenta as particularidades do
seu alunado, objetivando o sucesso de todos.

Dentro da nossa programagdo de estudos, destacamos a importancia de trabalhar a
livre expressdo dos alunos, jovens e adultos. Vejamos como as alfabetizadoras compreendem
esse fenomeno.

Assim a alfabetizadora SSA4 descreve a livre expressdo:
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A livre expressdo... Eu acredito que seja a democratizagdo da escola que nos
nunca tivemos acesso. Nem o educador, acredito, como o préprio aluno. O
direito de ter voz, de ter uma opinido propria, a discordar... mesmo do
grande grupo. Mas um espaco, a Livre Expressdo mesmo. De ter direito
mesmo a expressar-se.

Na mesma perspectiva, ECBS menciona:

O que é a Livre Expressdo? E... As vezes as pessoas confundem e acham que
a gente vai deixar o aluno completamente livre e ele vai fazer s6 o que ele
quer. S6 e exclusivamente. E que o professor ndo vai poder interferir. Mas,
pelo que eu entendi, pelo menos do jeito que eu trabalhei a gente planeja
junto[....].Essa livre expresséo ¢ ele poder se colocar. Claro! A gente ouvir a
opinido dele. Planejar junto com ele. Mas, eu nfo sei se estava fazendo
corretamente. Mas, procurava sempre dar um direcionamento. Porque a
questdo pedagdgica necessita desse direcionamento, mas sempre .colocando
a opinido dele[...] respeitando a opinido e fazendo o possivel de acordo com
a opinido dele, com o que foi planejado pelo grupo. Até porque eu era o
grupo também.entdo, essa capacidade de deixar que o aluno pense, planeje
junto, que diga o que ele pensa, mude as estratégias, mude as regras também,
que a gente possa discutir essas mudangas.

Percebemos que a proposta de trabalho com a livre expressdo possibilita o uso da
palavra pelo educando. E se sente a vontade para exteriorizar as suas idéias, interagindo com
os outros colegas e com as alfabetizadora, num clima cooperativo.

E importante ressaltar que o estimulo a livre expressdo deve permear todo o trabalho
pedagogico. Embora no principio, a participagdo do grupo de alunos com que trabalhamos
fosse menor, os mais extrovertidos ja falavam de suas escolhas e opinides a respeito do
cotidiano. Constatamos que essa dificuldade de expressar opinides encontrava-se atrelada ao
fato de que o grupo nao estava acostumado com discussdes desse tipo, nas quais poderiam
expor de forma clara e ampla suas opinides, seus sonhos e desejos.

Em algumas situacgdes, havia certa desorganizagdo: varias pessoas falando ao mesmo

tempo no momento de expor as idéias perante o grupo. As opinides contrarias eram criticadas,
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o que, de certa forma, calava os mais timidos, que voltavam a silenciar. Aos poucos, com a
continuidade do exercicio de expressividade, eles foram se encorajando, até chegarem a
defender seus pontos de vista com argumentos, a principio auxiliados pelas alfabetizadoras até
compartilharem do prazer da reflexdo participativa, tornando-se capazes de estabelecer
técnicas, novos principios, de ultrapassar parametros do fazer educativo. Houve discussédo
acerca de politica, alimentacdo do dia-a-dia, or¢amento familiar, higiene, além de outros

temas. ECBS fala desse despertar das alfabetizadoras e dos alfabetizandos:

Comecei principalmente nas reunides cooperativas a ndo deixar que s6 a
minha opinido prevalecesse. Embora, muitas vezes eu ndo concordasse com
a opinido deles, aquelas propostas. Mas, como era um grupo... A questdo da
democracia, aprendi muito mais do que eles.... a Proposta da Pedagogia
Freinet.

Isso exige do alfabetizador muita clareza dos seus objetivos e auto-disciplina, para
evitar que a sua opinido prevaleca e seja imposta ao grupo. Esse tipo de abertura permite
ampliar a organiza¢do do grupo. Trabalhando-se com a diversidade de opindes, considerando
o contexto dos alunos, o consenso dificilmente pode ser estabelecido. Entdo, o que fazer na
sala de aula? Como fazer o exercicio de escutar o outro, criticar, receber criticas e ainda
aceitar a decis@o tomada pelo coletivo?

Aos poucos, foram sendo sugeridos para serem estudados, temas como eleigdes,
conflitos no Oriente Médio, pontos turisticos da cidade de Natal, contexto histérico da nossa
capital, meios de transporte alternativo, trem urbano. Ja tendo clareza sobre a natureza do
trabalho educativo, a alfabetizadora realizou a aula-passeio a que nos referimos anteriomente.

Ao retornarem a sala de aula, naturalmente, os alunos mostraram interesse por
discutir o valor historico dos monumentos da cidade. Provocou euforia, uma contagiante

alegria, ao reconhecer-se capaz de intervir no mundo, de comparar, de escolher, de realizar
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grandes agdes no mundo, por sentir a presenca efetiva da pedagogia freinetiana permitindo-
lhe a reformulagdo,a recriagdo, o estabelecimento desse principio pedagogico.

Com uma certa freqiiéncia, surgia timidamente na sala de aula o tema sexualidade.
Os aprendizes apresentam esse tipo de comportamento por se tratar de um tema delicado,
inclusive as alfabetizadoras também se sentiam inseguras. Apesar de elas terem construido,
junto aos alunos, um ambiente de muita naturalidade e espontaneidade, essa temadtica era
considerada “tabu”. Havia uma certa censura, que, com o tempo, foi sendo quebrada e o
didlogo fluiu de forma natural. Surgiram questdes sobre as mudangas no corpo na fase da
adolescéncia, o ciclo menstrual, controle de natalidade e uso de métodos anticonceptivos.

Surgiram também, em nossas salas de aula, problemas muito presentes no dia-a-dia
dos alunos, relacionados ao consumo de 4lcool, cigarro, maconha, craque, cocaina,
entorpecentes de um modo geral. As vezes, ficava inviabilizada a presenca de alguns deles em
sala de aula, por ter sido vitimado por agressdes fisicas, ou mesmo na tentativa de preservar
um parente em situag¢@o de risco, pois assuntos como esses sao dificeis de serem tratados no
grupo, levando, em alguns casos, a pessoa envolvida a isolar-se, envergonhada.

Mas, com o passar do tempo, diante da dificuldade de lidar com esses problemas,
alguns passaram a encontrar na sala de aula espaco para pedir ajuda ao grupo para amenizar
as aflicdes que surgiam a partir do vicio, como a violéncia no lar, assaltos, trafico. Aos
poucos,os siléncios foram dando espaco a palavra e a comunicagdo natural, espontanea.

As salas de aula foram reorganizadas tornando-se convidativas a comunicacdo, ao
trabalho, as atividades, organizada de modo adequado aos conteudos a serem trabalhados. O
processo de alfabetizagdo e letramento foi facilitado com a interpretacdo e o uso social das
informacgdes do texto, pois os alunos sentiam uma alegria contagiante com essa rica

experiéncia.
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Foto 16 — Alunos produzindo textos

Elias (1997, p. 24 - 25) diz que o conhecimento ¢, para Freinet,

[...] resultado de um processo de elaboracdo e construgdes auténticas,
derivado de nossas experiéncias — do que lemos, vemos, ouvimos, tocamos
etc. — mas provocado também pela exigéncia da sociedade, sempre vistas a
novas possibilidades.

Essa diversidade vivenciada com os textos escolares possibilitou mediagdes e
descobertas de novos caminhos facilitadores da construgdo do conhecimento, buscando-se

dessa maneira, contribuir para a consolidacdo da humanizagdo da escola, através de uma

educagdo para a paz.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo de jovens e adultos inserida num contexto vem sendo discutida e muitas
tentativas de se estabelecer um plano especifico para esse publico vém surgindo, gracas ao
esforco de educadores comprometidos com uma educacdo para a transformagdo e a
autonomia.

E urgente a decisdo politica para a implementagdo de uma educagio popular, na qual
o povo tenha condi¢des de exigir que os governantes cumpram o dever de oferecer escola
publica gratuita de qualidade. Temos clareza de que a educagdo sozinha ndo pode resolver
todos os problemas e dificuldades do mundo, mas pode contribuir significativamente para
solucionar alguma coisa. Lembramos que ¢é preciso cuidar da formagdo permanente,
assumindo cada um seu papel politico nesta sociedade capitalista, competitiva.

Acreditamos que a pratica educativa terd forca para transformar a realidade em face
das possibilidades socio-historicas, rompendo com um certo status quo da estrutura
ideoldgica a qual ajuda a manter o poder na sociedade atendendo interesses de um pequeno
grupo. Para essa conquista, o papel da escola € primordial, uma vez que ela tem a fungao
sociopolitica de desenvolver a autonomia de seus alunos. Tendo-se em vista que a educagéo ¢
uma forma de interferir no mundo com clareza, lembramos ainda que a autonomia ¢ um
processo que acompanha o amadurecimento biopsicoldgico dos seres humanos, baseando-se
nas experiéncias do individuo.

Entendemos que, para o alcance de uma escola democratica, faz-se indispensavel a
existéncia de politicas publicas que atendam aos interesses das classes populares, visto que a
alfabetizagdo constitui um direito humano fundamental, devendo atender a necessidade basica

de aprendizagem, ponto crucial para aprender a aprender. Nesse sentido, pode-se considera-la
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fundamento de uma sociedade que reune cidadania, competitividade, permitindo viver num
espirito de solidariedade e cooperagdo.

O trabalho pedagogico desenvolvido nas duas salas de aula do Projeto Reducdo do
Analfabetismo foi relevante, proporcionando um momento de reflexdo acerca da nossa praxis
pedagogica, com clareza sobre a natureza do trabalho educativo.

No inicio, havia uma certa cobranga a respeito de uma cartilha, pois os alunos
traziam uma concepcdo de que sO aprenderiam a ler e a escrever caso fossem capazes de
recitar todas as licdes da cartilha. As alfabetizadoras explicaram aos alfabetizandos que
estavam propondo algo novo, diferente do que se fazia na escola que eles tinham freqiientado
ou conhecido e, com o desenvolvimento do trabalho e a percep¢do dos avangos, eles
aceitaram a proposta. Nesse sentido, a aluna A recorda as professoras de antigamente,

sugerindo um paralelo com a nova professora:

As professoras de antigamente eram mais rigidas que as de hoje. As de hoje
tém muita autonomia na escola, explica melhor a pessoa. A pessoa num sabe
daquela palavra e ela vai e ajuda. Antigamente, nos meus catorze anos tinha
até carog¢o de milho, ficar de costas. Se a gente num soubesse dizer, ia pro
castigo ¢ ai a gente tinha que se esforgar. Tinha aqueles exercicios de
matematica, quando a gente num sabia ia pro milho ou, entfo, levava
madeira na cabega.

O relato dessa aluna mostra que a presenca dos castigos fisicos amedrontavam e
humilhavam os alunos perante o grupo.

Lembramos que o processo de alfabetizagdo, no contexto do letramento, exige
professores capacitados, capazes de compreender o modo de adequagdo dos contetidos a
aprendizagem dos adultos, que acontece diferentemente da aprendizagem das criangas, pois

eles ja trazem opinido, ja tém uma visdo de mundo.
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Como procuramos mostrar ao longo da nossa dissertacdo, consideramos que
obtivemos bons resultados e significativa atuagdo na educagdo de jovens e adultos,
contribuindo significativamente para a promogao social daqueles individuos,bem como para o
processo de alfabetiza¢do com conquistas no dizer, no ler e no escrever, contribuindo para um
pensamento critico das turmas investigadas.

Pelo que observamos, as turmas pesquisadas evidenciaram formas de participagdo e
atuacdo, extrapolando o contexto escolar, o que produz alegria, comunhdo, poder, pelo
reconhecimento da func¢do social da escola e do trabalho de alfabetizagdo com jovens e
adultos.

Pretendendo estabelecer uma nova pratica educativa restauradora da autonomia, uma
nova reflexdo sobre pratica educativa capaz de valorizar o conhecimento prévio do aluno,
percebemos que o desenvolvimento de nosso trabalho num curto periodo produziu diferenga
no modo de emitir opinides criticas nas atitudes. Os alunos tornaram-se mais confiantes e
alguns até se engajaram em grupos de pastorais, em trabalhos voluntarios. Nao podemos
deixar de frisar, também, que houve uma melhora significativa nos relacionamentos familiares
e na escola: eles passaram a confiar em si proprios e, por reflexo, nos outros.

Desde o inicio do desenvolvimento da pesquisa, trabalhamos no sentido de
compreender a aquisi¢do da leitura e da escrita pelo jovem e pelo adulto, através da analise e
da discussdo a partir das concepgdes de aprendizagem, da pedagogia Freinet, de adulto, de
alfabetizagdo, de letramento, postas em pratica nas atividades concretas que contribuiram para
a compreensdo da complexidade e da mobilizagdo de saberes que envolvem os atos de ler e de
escrever.

Nessas atividades, sempre estimuldvamos as alfabetizadoras para que elas

permitissem que seus alunos escrevessem livremente, embora nem sempre isso fosse possivel,
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especialmente no inicio do processo, mas aos poucos os alunos foram aceitando a idéia e
quando tinham vontade produziam textos.

De acordo com Freinet (2001, p. 38): “A escrita s6 tem sentido se somos obrigados a
recorrer a ela para comunicar nosso pensamento, além do alcance da nossa voz, além das
barreiras de nossa escola.[...]”. As produgdes textuais dos alunos s@o conduzidas na sala de
aula pelo principio freinetiano da [livre expressdo, da propria vida, ao aprimorar essa
expressividade no sentido de elaborar uma educacio para a paz.

Os erros sdao importantes quando trabalhados pedagogicamente servindo de base para
a discussdo e a reescrita do texto, possibilitando a constru¢do de hipoteses, através do
tateamento, a partir da oralidade, passando pela escrita e culminando com a leitura.

Diante desse contexto, consideramos que a aprendizagem pode acontecer de maneira
mediatizada pelo alfabetizador, possibilitando a relagdo direta do aluno com a leitura e a
escrita, tateando, comunicando-se, interagindo com os colegas, desenvolvendo habilidades
diferentes, compreendendo o mundo, o préximo e a si mesmo.

Ler exige desde a capacidade de desenvolvimento de habilidades inerentes a
compreensdo ¢ a interpretacdo dos textos até a capacidade de fazer analogias, comparagdes,
enquanto se escreve. Vai desde a capacidade de transcrever sons até a de interagir com o
leitor. Isso implica organizagdo e expressdo de idéias, ou transcricdo de unidades sonoras em
simbolos escritos.

Nesse sentido, ao aluno ndo basta obter informacdes ou dados isolados; ele tem que
compreendé-los e saber fazer uso deles no dia-a-dia. As atividades de leitura e escrita devem
ser acompanhadas da reescrita coletiva e individual, conduzindo o aluno a refletir e levantar
hipoteses acerca do processo de escrita e organizacio do texto.

Nas salas de aula da pesquisa baseada nos principios freinetianos, houve espacos

para a discussdo, exposicdo da producdo de texto, realizada sob a forma de projeto, cartaz,
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jornal escolar, correspondéncia, para a narra¢do de historias, preparagdo de aula-passeio,
dramatizagdo e avaliacdo dos trabalhos.

Todas as atividades contavam com a participagdo dos alunos. Nesse contexto de
trabalho, a atuag¢do da alfabetizadora ¢ fundamental como mediadora do processo ensino-
aprendizagem, ou seja, ela desempenha o papel de sistematizadora da aprendizagem,
auxiliando os alunos a realizar projetos didaticos e as atividades de alfabetizagao.

A pedagogia freinetiana, nesta pesquisa, caracterizou-se como uma condi¢do
privilegiada que permitiu a discuss@o de opinides, estimulando a responsabilidade de se
exercer a cidadania. As atividades passaram a ser compreendidas através da aproximac¢do com
a realidade do educando, e as alfabetizadoras propuseram desafios, criando situagdes que
concorreram para o avango dos alunos em todos os aspectos: afetivo, intelectual, emocional e
social.

A relevancia deste trabalho foi evidenciada por ele demonstrar a possibilidade de se
construir uma praxis pedagdgica capaz de restaurar a autonomia, na qual todos tenham a
oportunidade de viver num clima de solidariedade e cooperagdo. Isso ficou evidenciado com
a participacao das alfabetizadoras, com o entusiasmo dos alunos na aprendizagem da leitura e
da escrita, com o uso da livre expressdo e o estimulo permanente a construcdo da cidadania.

Nesse sentido, lembramos ainda que nosso estudo se constitui como sendo uma
relevante fonte de consulta para o processo de capacitacdo inicial e continuada de
alfabetizadores de jovens e adultos com a referéncia da pedagogia Freinet. Lembramos que
essa discussdo ndo se encerra neste trabalho, pois reconhecemos nossas limitagdes,
considerando-se a incompletude e a dinamica do processo de producdo do conhecimento.

Como pudemos observar ao longo do trabalho, a pedagogia Freinet pode ser
aplicada em salas de alfabetizagcdo de jovens e adultos. Sentimos que ela enriquece as aulas,

fortalece a auto-estima dos alunos, fazendo-os participar das atividades, produzir textos com
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prazer e interesse. Esse estado de &nimo também se reflete nas relagdes que se estabelecem no
grupo: os alunos se sentem mais motivados e cooperam para o sucesso do grupo. E isso
Célestin Freinet, ao longo de sua obra, destaca como sendo de fundamental importancia para a
constru¢do do individuo auténomo, pois a constru¢do do conhecimento e a formagio se dio
através do trabalho associado a reflexdo critica da propria pratica.

Ressaltamos, em relagdo ao objetivo geral da pesquisa, que foi possivel compreender
o principio da livre expressdo concretizado através das técnicas da pedagogia Freinet, que
possibilitaram um trabalho alfabetizador coerente com as bases freinetianas.

Quanto aos objetivos especificos do trabalho, destacamos a dindmica das estratégias
utilizadas, que concretizaram o principio da livre expressdo num clima cooperativo, em que
foram respeitadas as possibilidades de participagdo de cada educando, com vistas a uma
pratica discursiva e dialdgica. Salientamos que, para isso foi de grande relevancia a clareza e a
coeréncia dos critérios para a escolha dos instrumentos de coleta de dados e posterior andlise.

Lembramos, ainda, que foi decisiva a nossa experiéncia anterior de investiga¢do na
rede publica de ensino, fruto da nossa formacdo académica na Iniciagdo Cientifica e a
docéncia no Ensino Fundamental com criangas e também com jovens e adultos, alicercada no
didlogo com varios autores, em especial os que tratam da educag¢do de jovens e adultos, da
pedagogia Freinet, que contribuem para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica viva e
significativa.

Quanto a opgdo pelas entrevistas semi-diretivas, nos permitiu compreender melhor o
pensamento das alfabetizadoras investigadas, pois tivemos a oportunidade de compartilhar
suas impressoes, desejos, siléncios e falas naquele momento de contru¢do de uma pratica

pedagogica reflexiva.
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As técnicas freinetianas da livre expressdo utilizadas oportunizaram, igualmente,
superar medos e receios e tornar evidente que € possivel agir pedagogicamente em situacdes
limitadoras, contribuindo para uma vivéncia cidada.

Ao final desta pesquisa, podemos afirmar que o principio da livre expressdo alcangou
bons resultados, porque isso se deu em virtude da sistematizacdo de técnicas de producdo
textual a ele relacionados (textos individual e coletivo, jornal, correspondéncia, entre outras),
que possibilitaram o avanco ¢ o dinamismo das a¢des, tudo isso em decorréncia da postura e
compromisso assumidos pelas alfabetizadoras, protagonistas desses momentos, que
permitiram a nossa inser¢do no seu quotidiano profissional que ocasionaram o0
desencadeamento de melhoria do trabalho didatico em suas salas de aula.

Ainda ndo podemos considerar que as turmas com que trabalhamos sejam classes
Freinet, mas podemos afirmar que o uso do principio da livre expressdo apontou
contribuicdes relevantes para o desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita na
alfabetizagdo de jovens e adultos.

Consideramos que o processo de interlocucdo e as relagdes vivenciadas com as
alfabetizadoras possibilitaram langar um novo olhar sobre o seu fazer pedagogico, a retomada
de conceitos e, conseqiientemente, a ressignificacdo destes.

Ao longo deste trabalho, pudemos estabelecer uma liga¢do entre os fundamentos
teoricos da pedagogia Freinet, as técnicas de trabalho freinetianas e a concretude da agédo
alfabetizadora, através da utilizagdo do principio da livre expressdo, que, de certa forma, foi
utilizado pelas alfabetizadoras, quando planejaram, executaram, avaliaram atividades e
desenvolveram estratégias voltadas para o trabalho da alfabetiza¢do de jovens e adultos nas
situagdes de sala de aula.

Ressaltamos a importancia desta pesquisa para os trabalhos da Pés-graduacdo em

Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, em especial para a base de
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pesquisa que desenvolve estudos em torno dos fundamentos e das praticas freinetianas, ao
mesmo tempo que registramos o carater desafiador do nosso trabalho, que buscou articular a
pedagogia Freinet com as experiéncias educativas de jovens e adultos.

Com relagdo a utilizacdo da pedagogia Freinet no Projeto Reducdo do
Analfabetismo, os estudos dos fundamentos freinetianos e das praticas correspondentes na
capacitacdo das alfabetizadoras, em nossas reunides, foram relevantes para a realiza¢do do
trabalho de alfabetizagdo nas salas de jovens e adultos, pois elas tinham subsidios
significativos, que possibilitaram a articulacio teoria-pratica e o desenvolvimento do trabalho
sem dispersao.

Nossa vivéncia nesta pesquisa foi, notadamente enriquecedora, pela permuta de
idéias, de experiéncias e pelo mutuo apoio reflexivo. Acrescentamos que de modo geral, a
experiéncia de alternativa pedagogica com o uso da livre expressdo nas salas de aula foi
relevante pois a dindmica da sala de aula tomou um impulso novo, pois de acordo com o
depoimento de outros coordenadores setoriais, estimulou a permanéncia e aprendizagem dos
alunos.

Além desses aspectos percebemos, também, que os alunos passaram a estabelecer
uma dindmica com a escrita, através do uso da linguagem em situagdes reais e criativas,
considerando-se que o texto possui interlocutores definidos (amigos, professoras, filhos) e que
através da escrita eles poderam emitir suas idéias e sentimentos. Todas essas possibilidades de
aprendizagem foram possiveis desde o momento em que eles se sentiram estimulados e a
vontade para se expressar, tanto oralmente quanto através de pinturas e da escrita de textos.

Destacamos a existéncia de um componente nessa modalidade de ensino que € pouco
valorizado em nossos dias, porém de fundamental importancia: a afetividade.

Em suma, este estudo permitiu a reflexdo sobre as multiplas facetas que envolvem o

processo de alfabetizacdo de jovens e adultos alicer¢ado na pedagogia Freinet que em alguns
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pontos primordiais prioriza o desenvolvimento do ser humano: o respeito ao ritmo de cada
aluno, a livre expressdo, a cooperagdo, a integracdo, a afetividade, a abertura da escola para a
vida e para o futuro.Esses s@o estimulos fundamentais no processo de educagdo, capazes de
atender a necessidade que todo ser humano tem de expressar sua idéias e ser considerado.
Ressaltamos ainda, a relevancia deste trabalho, para a ressignificacdo de nossa
propria pratica docente, possibilitando que nos envolvéssemos num clima de otimismo,
passando a acreditar que a pedagogia Freinet pode contribuir como uma alternativa
pedagdgica comprometida com a construgdo dos significados da leitura e da escrita pelos
educandos, através do convivio constante entre alfabetizadores e alfabetizandos, com os
textos, bem como situagdes didaticas construidas numa perspectativa cooperativa e dialogica.
No contexto atual, o educador precisa estar preparado para enfrentar os desafios da
profissdo docente, com uma formacdo profissional que abranja Saberes diversos, as
Habilidades, as Atitudes e Valores, considerando os aspectos cognitivo, afetivo, historico,
social e politico, indispensaveis a formagdo de cidaddos capazes de enfrentar os desafios de

seu tempo.
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