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RESUMO

Esta pesquisa teve como motivagdo inicial a nedadsi de se realizar uma pesquisa
avaliativa, para compreender como o curriculo doOBRA (Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Bésica a Educacdo Profidsitn Modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos) tem-se efetivado no IFCE (Institbederal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceard), no Campus Fortaleza. Foindebsada no ambito do eixo de
Avaliacdo Curricular, que se insere na linha degpea de Avaliagcdo Educacional. Sua
questdo geral é entender qual é a natureza docQorrdios Cursos do Ensino Médio
Integrado aos Cursos Técnicos em TelecomunicacoRefregeracao e Climatizacdo, na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, otertpetlo IFCE, analisando a sua
concepcdo e dinamica na percepcdo do docente dficdedo elementos para a sua
avaliacdo. Os objetivos da pesquisa foram investigaatureza desse curriculo nos niveis
prescritivo (documental) e perceptivo (visdo dosfgssores); analisar as percepcdes dos
professores e dos gestores sobre a proposta darrgos cursos supracitados; investigar
como a coordenacao dos cursos orienta a implen&ntecproposta curricular vigente, tendo
em vista a necessidade de conectar a formacaod@éuiiea a formacéo técnica e fornecer
subsidios para realizar uma proposta avaliativa paturriculo em curso. Foi adotada uma
metodologia de natureza qualitativa numa abordagewmenoldgica, na qual se utilizaram
como procedimentos a analise de documentos e evestér semiestruturada, numa proposta
reflexiva. O referencial tedrico foi apoiado emv8il(2007), Freire (1987), Frigottet al.
(2005) e Vianna (2000), entre outros teoricos qiedam a Educacao de Jovens e Adultos, a
avaliacao curricular e as questdes curricularesachados da pesquisa evidenciaram, entre
outros dados, que o Instituto Federal precisa ipapo reconhecimento do PROEJA. Para
atingir tal objetivo, necessita da implementacdoagées estruturais que visem ao seu
fortalecimento e da consolidagcdo como politicaitindbnal da Educacéo Profissional na
instituicdo citada. Assim sendo, uma especial anigve ser dada a formacéo do professor
atuante no programa e ao curriculo do curso, deontpee se atenda as peculiaridades
formativas da EJA, do Ensino Médio e da Formacaufigdional, sem desconsiderar os
interesses de seu aluno.

Palavras-Chave Avaliacao curricular. Curriculo integrado. PROER&rcepcao docente.



ABSTRACT

This research was motivated by the initial need otirriculum evaluation to understand how
the curriculum of PROEJA (National Program for frion of Basic Education with
Professional Education for Youth and Adults) hasrbdeveloped at IFCE (Federal Institute
of Education, Science and Technology of Ceard) ha €Campus of Fortaleza. It was
developed under the Course Assessment axis, whighrt of the Educational Evaluation line
of research, and its general point is to understaadature of the course curriculum of High
School Courses integrated with the Telecommuninati@and Heating & refrigeration
Technical Courses offered by IFCE to Youth and td@nalyzing their design and dynamic
according to the teachers and identifying elemehthat avaliation. The research objectives
were to investigate the nature of the curriculunprascriptive (documentary) and perceptual
(vision of teachers) levels in order to analyze pleeceptions of teachers and administrators
on the curriculum of the courses mentioned abownd;ta investigate how the coordination of
the courses guides the implementation of the exysturriculum taking in account the need to
connect the workup training to the technical tnagnand provides the necessary conditions to
propose an ongoing curriculum evaluation. We adbmequalitative methodology in a
phenomenological approach, in which documents veaied semi-structured interviews with
a reflective proposal were used. The theoretiGah&work was supported by Silva (2007),
Freire (1987), Frigotto et. al. (2005) and Vian28Q0), among other theorists who study
Youth and Adult Education, the curriculum evaluatend curriculum issues. The findings of
the research showed, among other data, that IF€#&srie prioritize PROEJA’s recognition.
In order to achieve this goal, the implementatidnstouctural actions, whose aim is the
strengthening of PROEJA, as well as its consolidatas an institutional policy for
Professional Education at this very institution weguired. Therefore, special attention should
be given to the active teacher training program tmdhe course curriculum, so that the
training meets the peculiarities of Youth and Aduliducation, high school and vocational
training, without disregarding the interests ofitls¢tudents.

Keywords: Curriculum evaluation. Integrated curriculum. PRIA. Perceptions of teachers.
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1 INTRODUC;/E:O: PELAS PRIMEIRAS TRILHAS DA PESQUISA — A
CONSTRUCAO DO OBJETO DE INVESTIGACAO

Este estudo, que se insere na Linha de Pesquidaaliacdo Educacional, no Eixo
Tematico de Avaliacdo Curricularl, tem por objetiagaer uma investigacdo avaliativa no
curriculo dos Cursos do Ensino Médio Integrado acs€ Técnico em Telecomunicacdes e
em Refrigeracdo e Climatizacdo, na modalidade dac#&@io de Jovens e Adultos,
ministrados no Instituto Federal de Educacdo, @aéec Tecnologia do Ceard — IFCE,
iniciados no primeiro semestre de 2007, analisasw concepcdo e dinamica a partir da
percepcdo de seus professores e identificando etemmgue subsidiardo a organizacdo de

sisteméatica de sua avaliacéo.

E uma investigacio que busca compreender a corcepcitegracio presente nas
dimensbes prescritiva e vivida do curriculo andlisatomando como suporte os dados
presentes no conjunto de diretrizes e concepcdetafentadoras do curriculo integrado,
constantes nos documentos oficiais do ProgramaoNalcide Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacédo Béasica na Modalidad&diecacdo de Jovens e Adultos —
PROEJA, elaborados pelo MEC e pelo IFCE, bem cosndisponiveis na literatura que trata
de curriculo, Educacdo de Jovens e Adultos, Edoc&afissional, entre cujos autores
podemos destacar Tomaz Tadeu da Silva (2007) eRfE987) e Frigottet al (2005).

Esta pesquisa tem um carater empirico e fenomeigoldde natureza qualitativa. As
informagdes foram colhidas mediante entrevistasestraturadas realizadas no Campus do
IFCE, em Fortaleza. Para o estudo das falas, atiliprocedimento da entrevista reflexiva,
procurando entender o que a insercdo do PROEJA régmesentado para 0s sujeitos
entrevistados, como profissionais, na instituigdia;omo o curriculo dos cursos tem sido

visto, pensado e materializado por eles, a pagtsuh pratica.

Apresentar, dessa forma, como os docentes percebenrriculo integrado no
PROEJA, ao mesmo tempo em que lhe vao dando cofpana, a partir de seu cotidiano,

tornou-se essencial para compreender o processsatedo dos cursos do PROEJA no IFCE

! No ambito desse eixo, encontram-se pesquisaderagirias Instituicdes de Nivel Superior dos Estadtns
Ceara, Piaui e Pard, que ja empreenderam e empreeestudos que envolvem a tematica da avaliacdo
curricular, em seus diversos contornos e dimensoes.



12

e como o0s docentes mobilizam os recursos dos gispdem para atender a demanda de

escolarizagdo de seus alunos, pautados no queguesccurriculo.

Esta andlise pode vir a contribuir para um estu@dds raprofundado do processo
educativo voltado para o jovem e o adulto numa dgée de ndo terminalidade,
materializada num todo articulado que, partindo migsis iniciais da escolarizacdo, abarque
um Ensino Médio significativo para o educando dA,Ejlie ndo deve limitar-se apenas a ser
um passaporte para o Ensino Superior, mas trazeosaibilidade da verticalizacdo da

formacdo propedéutica para o aluno, aliando-aradg#o profissional de qualidade.

Tal investigacdo € de suma importancia, quandoega ¢ém consideracdo que o
direito a educagéo no Brasil, ainda timidamentéwefdo, reflete as marcas de uma sociedade
outrora escravocrata e, ainda hoje, desigual argeizada. Diante desse quadro, nédo é dificil
imaginar o lugar ocupado pela Educacdo de Jové&akikos em nossa historia, ora relegada
ao esquecimento, ora sujeita a iniciativas pontai@issarticuladas de segmentos da sociedade

ou do governo.

Para responder a questdo norteadora da pesquisga @os objetivos, descrevemos

a estrutura do texto:

* No capitulo 2 -Desentrelacando o fio: uma aproximacéo ao objet@esteido e a
pesquisa- apresento e justifico a técnica empregada paralégsardas falas dos
entrevistados, respaldada na contribuicdo que délapara o estudo mais
aproximativo do texto e do contexto das entrevig#apressos na maneira Como
0S sujeitos retratam seus pontos de vista e vid@esundo acerca das tematicas
trabalhadas. Além disso, apresento as questdesartegam a problematica, os

objetivos da investigacao e as categorias de analis

* No capitulo 3 -Com quantos fios se tece a malha curricular do remsnédio
integrado? O curriculo, a avaliagdo curricular eEJA —apresento as principais
teorias que investigam o curriculo e seus prinsipaiitores, em seguida,
vinculando-os a histdria e ao curriculo da Educaigdovens e Adultos, sob o

foco da integracao curricular e da avaliacéo culaic

* No capitulo 4 Pelas tramas do Curriculo do PROEJA no IFCE: o rasnédio
integrado, a educacéao profissional e a integracéuaicular — discuto os desafios

de conceber um curriculo que apresente os pressspesricos das trés areas —
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Ensino Médio, Educacdo Profissional e Integracaari€ar, dialogando
reflexivamente com autores que tratam dessas taBatiinculando o que dizem

ao gque tem sido vivido no IFCE.

No capitulo 5 —O dialogo tecendo realidade: o que percebem e famem
professores e coordenadores dos cursos sobre oicalor do PROEJA -
empreendo a analise dos dados colhidos durante sguipa de campo,
caracterizando os sujeitos estudados, a0 mesm@ temmue estabeleco relacdes
entre 0 que 0s sujeitos revelaram e o0 que a litexrajue aborda a EJA, o Ensino
Médio, a Formacao Profissional e o Curriculo Ink€lgr apresenta, de modo a
entender em que esses discursos se aproximam fassana A percepcao dos
docentes sobre o curriculo, compreendendo seusertsws e contradigdes,
ofereceu subsidios para a realizacao de avaliag&ardculo em estudo.

No capitulo 6 -subsidios para elaboracdo de uma proposta de péemnento de
avaliag@o do curriculo dos cursos do ensino médtegrado ao Curso Técnico
em Telecomunicacbes e em Refrigeracdo e Climatizagd modalidade de
educacado de jovens e adultos apresento um esboco de planejamento de
avaliacdo curricular, enfatizando as duas dimenddesurriculo investigadas: a
dimensao prescritiva, representada pelos documentasulares, e a perceptiva,

representada pela visdo dos professores envolvidos.

No capitulo 7 -Considera¢des finaiscosturando a trama curricular elaboro
algumas reflexdes baseadas nos dados coletadoandonmem contraponto o
curriculo documentado e o curriculo vivido pelogeatdes, procurando situar

nesta relacdo o curriculo integrado.
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2 DESENTRELAGANDO O FIO: UMA APROXIMACAO AO OBJETO
DE ESTUDO E A PESQUISA

2.1 Do percurso da constituicdo da minha profissi@lidade as questdes que
norteiam esta pesquisa

Minha caminhada na educacgdo teve inicio aos 15, guando pisei, pela primeira
vez, numa sala de aula de Educacao Infantil, pgsanair uma turma de pré-escola. Depois
dessa experiéncia, tive a oportunidade de trab&muma secretaria escolar por um curto

espaco de tempo.

Alguns anos depois, fiz o Curso de Magistério nanex Escola Nossa Senhora
Aparecida, em Fortaleza, onde percebi que nédo podwis me ausentar da vida docente, e
tive a oportunidade de fazer os estagios curriealam algumas escolas publicas municipais

de Fortaleza.

Em 1999, ingressei no Curso de Pedagogia, na \milaele Federal do Ceara,
concluindo-o em 2003. Foi notério o encantamento &aulo Freire e 0s pressupostos da
Educacdo Popular e da Educacdo de Jovens e Addiosjodo que foi neste ndcleo de
aprofundamento no qual escolhi a maior quantidadéisciplinas optativas, além de terem
tido o estdgio e a monitoria em salas dessa meadkdjcdenquanto ainda aluna de graduacéo.
Em paralelo a esse periodo, trabalhei em escoleadps em Fortaleza e, logo em seguida,

sendo aprovada em concurso publico, veio a atuagg@o docente no municipio de Caucaia.

Atuei em um curso noturno de EJA, numa escola npaliem Fortaleza, por um
breve tempo, nesse periodo conhecendo alunos esponés da modalidade, ouvindo suas
expectativas e anseios, enfim, sentindo na pelprademas comuns aos cursos noturnos e
gque parecem se tornar mais evidentes nas turmasAlgja que elas, por si sO, congregam
muitas diferencas, que podem vir a ser um agravaededificuldades de aprendizagem, a
saber, a heterogeneidade de faixa etaria, de telmmbstanciamento da instituicdo escolar,

entre outras, de objetivos de aprendizagem.

Essa experiéncia foi importante para o alicercenohha relacdo com a modalidade
de EJA, que veio a se constituir em objeto de tiy@sio durante a Especializagéo, na qual
trabalhei com egressos do Supletivo, procurandestiyar quais os saberes mobilizaram para
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aprender, mesmo em situacdo adversa, e agora, strable quando tenho estudado a
organizacao curricular de cursos dessa modalidade.

No ano de 2006, apos ter sido selecionada por cemquiblico, para atuar como
pedagoga no CEFETGEmais uma vez, deparo-me com a EJA. Dessa vezyuagam

aconteceu no acompanhamento pedagogico com ossahoscursos do PROEJA.

No decorrer do trabalho de acompanhamento pedagdgie faco nos dois cursos
que atendem ao publico de EJA, estudar os pami@palo processo de ensino, 0s materiais,
as normas, tudo, foi tomando forma de uma neceisidada vez mais premente, dada a
dificuldade que tem sido presenciada, diariamefioese dos professores, ao lidar com os
estudantes da EJA, bem como com as especificidadexdoldgicas, didaticas e avaliativas
que devem nortear o trabalho pedagdgico nos culsoROEJA, na instituicdo; as
dificuldades dos gestores, em articular atividagles envolvam a equipe docente e discente,
para além dos dois cursos que se destinam a thieotgetivando fortalecer a concepgéo do
PROEJA no ambito do IFCE; as questbes da instayuigde desconhecia a realidade da EJA
e ndo abrigava em seu histérico experiéncias déncendestinadas as peculiaridades
formativas dessa modalidade; e as dificuldadeslwmoaque se inseria numa instituicdo de
porte universitario, cuja estrutura é multicampia dual tinha pouco ou nenhum
conhecimento, e se matriculava em um curso do dgsdonhece as especificidades legais,

tedricas e praticas.

Para o campo da avaliacdo curricular, a presergqusa traz novas luzes, na
medida em que se propfe a avaliar o curriculo dosos estudados, partindo do que se
escreve e se vivencia quanto a esfera curriculara p esfera docente, num programa
governamental atual e de alcance inovador, porajuBtJA, Ensino Médio e Educacgdo
Profissional, em escolas sem tradicdo com o al@enmddalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos.

2 O CEFETCE foi elevado & categoria de Institutgsspado a ser chamado de Instituto Federal de Edlmcag
Ciéncia e Tecnologia do Ceara, a partir de 29 derdbro de 2008, através da Lei Federal N° 11.892.
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2.2 Problematizacao

Mudancas inevitaveis tém acontecido na EJA, cassada exigéncias novas da
sociedade, da ciéncia e da tecnologia que atingéonnzacdo profissional, inseparavel do

exercicio da cidadania.

Tais mudancas ndo deviam surpreender, pois egtiisias na Constituicdo Federal
de 1988. L& esté estabelecida a educacdo comdaddieetodos”, a ser cumprido pelo estado
e pela familia, que o ingresso no Ensino é fundémhergratuito, que esse direito se estende e

deve ser garantido também a quem nao recebeu agéauca idade propria.

A garantia legal da Educacao de Jovens e Adultddrasil choca-se com a visdo da
grande quantidade de adultos e jovens que viverme emis nas ocupacdes informais
decorrentes também do desemprego. Sao inadiawetanto, a pesquisa e a colocagdo em
pratica de acdes que possibilitem ao potencial iguibdla EJA entrar, permanecer nas
instituicbes de ensino, prosseguir sem perturbag@oseus estudos, através do ensino

integrado, dos cursos de formacé&o profissional.

E preciso notar as especificidades dos jovens koadel a especificidade, portanto,
da educacéo que lhes deve ser proporcionada. &issagdo deve adequar-se as necessidades
dos jovens e adultos aos quais atende, e ndo pode de ver as perspectivas de obtencéo e

manutencdo do emprego, que leve a sua ascensab soci

Assim sendo, o que é cultural, social, religioga é&etamente ligado aos principios
que devem nortear o curriculo integrado e adeq@adma educacao integral, em que o
trabalho leva a educacéo profissional, tornandmmoaum cidadao ativo, com conhecimento

gue cresce continuamente.

N&o s6 as exigéncias da sociedade e do trabalhesegppadas nas leis que tratam da
educacao tém importancia. Também as estruturasculokulos de cursos destinados ao
Ensino de Jovens e Adultos, especialmente dossds®ROEJA oferecidos pelos Institutos
Federais, devem ser consideradas com atencao.rBustatividade do programa néao deve
levar a prejuizos na capacidade de criticar e perdenitaces.

Os Institutos Federais, que ja se chamaram Cerfbederais de Educacéo
Tecnologica, promoveram as primeiras ofertas danénde Jovens e Adultos, o que foi

possivel por ja terem grande experiéncia com aagdiacprofissional. Parece extremamente
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valido, pensar até que ponto a firme experiénam oaensino profissional permite prescindir
da prética continuada com o préprio EJA, que n&d mscessariamente associado a um tipo

restrito de educacéo, a profissional.

Parece bem claro que falta pesquisar a problemddidaA propriamente dita, para
contribuir efetivamente com esse tipo de ensinoedessario antes de tudo compreender bem
0 que € um curriculo integrado e verificar comoaessmpreensédo, associados 0 ensino

propedéutico e a educacao profissional, pode tiacdi formacdo mais solida dos alunos.

Ha de se destacar que o processo formativo na @ilupaofissional, também imerso
em suas peculiaridades de natureza técnica, te@ragstemoldgica, constitui-se em outro
grande desafio a integrar uma triade de matizedcosOe especificidades estudados nas
academias de forma isolada — a Educacao de Jovkdsl®s, a Formacao Profissional e 0
Ensino Médio Integrado — somando-se ainda ao fatqueé apresenta relevancia de natureza

politica, institucional e, sobretudo, social.

Além de todas essas nuances observadas, tem-sgadete® esforco de varios
profissionais da instituicdo analisada, no sentidooferecer uma proposta de curso que
atenda as necessidades da EJA, mas a ausénciaderoracdo docente especifica para atuar
na modalidade também tem contribuido para quefasildades se agravem. Além disso, a
inexisténcia de uma cultura de planejamento cuaticgue vise ao atendimento das
especificidades da sua clientela, ou melhor, quga ca voz dessa clientela, acaba por
fomentar um curriculo de identidade artificializaddheia ao seu sujeito mais importante: o
aluno da EJA.

Diante desse panorama, quando da oportunidade deigza da selecdo no
Mestrado em Educacéo Brasileira, na UFC, em 2068, onvénio PROEJATECpercebi
que entender o0 que vem a ser a integracéo cumicldaifica-la e fazer um confronto com o
que tem sido feito na pratica nos cursos do PRQiaif vir a contribuir para a melhoria na

oferta desses cursos.

Dito isso, parto, em nossa pesquisa, da questdmkdapual a natureza do Curriculo

dos Cursos do Ensino Médio Integrado aos Cursoside@x em Telecomunicagcfes e

¥ O Convénio PROEJATEC/CAPES, iniciado em 2008, épuojeto de cooperacdo institucional, celebrado
entre a Universidade Federal do Ceara, instituligh, o Instituto Federal de Educacao, Ciénciaeendlogia

do Ceara — IFCE e o Instituto Federal de Educag@mcia e Tecnologia do Para — IFPA, instituicbaseiras,
com o objetivo de formar pesquisadores junto aosrses humanos destas Ultimas, cujas produceéraizes
estejam voltadas & Educacéo Profissional integéaffalucacdo de Jovens e Adultos, de modo a subsidiar
oferta da modalidade e contribuir com a producéocadecimentos na area.
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Refrigeracao e Climatizacdo, na modalidade de Educde Jovens e Adultos, ofertados pelo

IFCE, analisando a sua concepc¢éo e dinamica & garéi percepcao do docente?

A probleméatica da pesquisa esta circunscrita a @@ prescritiva e vivida do
curriculo integrado no PROEJA, no IFCE, partindopeacepcdo do professor e o gestor
acerca deste curriculo, e do quanto esse pensarmsentproxima e se afasta do que
prescrevem o projeto pedagoégico dos cursos e o rbamio Base do PROEJA, como

documentos balizadores da consecucéo desse corricul

Com vista a problematica anunciada, delineiam-seegsintes questdes: Em que
medida a concepcdo de curriculo integrado fundasnest fundamenta a construcdo do
curriculo dos Cursos do Ensino Médio Integrado@asos Técnicos em Telecomunicacdes
e em Refrigeracéo e Climatizacdo, na modalidadeddeacdo de Jovens e Adultos? Como os
professores e o coordenador de um dos cursos véemmacao integral que orienta 0 curso,
no plano legal e na prética, na instituicdo? Qsacsas dificuldades e as potencialidades de
se desenvolver um curriculo integrado num curso falenacdo profissional técnica,

direcionado para o segmento da EJA?
Diante desses questionamentos, elencamos 0s oisjetdaixo:

» Investigar a natureza do curriculo dos Cursos dsinenMédio Integrado aos
Cursos Técnicos em Telecomunicacdes e em Refri@@racClimatizacdo, na
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, nessrdkescritivo (documental)
e perceptivo (visdo dos professores), utilizandmaaoeferencial as teorias do
curriculo, no sentido de perceber as confluéncidvergéncias entre a vivéncia

da integracao curricular e o que rezam os docuradedais.

* Analisar as percepcdes dos professores e dos gestmiore a proposta curricular
do curso, no sentido de compreender os seus cassert®ntradicdes em relacéao
a esse documento e o aparato legal do PROEJA, rugsaontribuir para a

elaboracgao de projetos de formacéo.

* Investigar como a coordenagao dos cursos oriemgkementacdo da proposta
curricular vigente, tendo em vista a necessidadalidea formac&o propedéutica

com a formacao técnica.

» Fornecer subsidios para realizar uma propostaativali para o curriculo em

Curso.
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As categorias de analise que norteiam o estudanaes dessa realidade, séo:
curriculo integrado, interdisciplinaridade, integia e EJA. O curriculo integrado seréa
estudado quanto a visdo, por exemplo, de Santo8#9)1bem como Sacristan (2000) e
Rasco (1994), os quais reiteram a necessidade d&riwulo ser trabalhado de maneira
reflexiva e didatica, levando-se em considerag@agao estreita entre a préatica curricular na
escola e o contexto circundante; a interdiscipilitzte sera analisada sob a visdo de Beane
(2003), entre outros, que tece criticas a dis@pitracdo do curriculo escolar; a integracao,
por sua vez, sera analisada quanto Frigettal (2005), teéricos que abordam a integracao
entre a formacéo profissional e a formacéo propgeméoa educacéo profissional; a Educacéo
de Jovens e Adultos sera analisada, a partir diedsdcomo Freire (1987), Soares (2005), o0s

quais abordam as especificidades dessa modalidade.

2.3 Trajetoria da pesquisa: metodologia

A pesquisa privilegiou a metodologia de pesquisditgiva. Quanto a abordagem
qualitativa na Pesquisa em Educacdo, consideriais@lmente, que a investigacao na area
educacional, como em qualquer dominio das ciéndemanda ao pesquisador uma postura
gue se ajusta a realidade investigada, num digdegmanente, conforme relata Demo (2006,
p. 36):

Uma definicdo pertinente de pesquisa poderia s&ogd inteligente com a
realidade, tomando-o como processo e atitude, eoconegrante do

cotidiano. [...] De outro lado, é mister fazer acaxpmacdo devida entre
pesquisar e dialogar. De certa maneira, se em iag@rsociais ndo cabe
propriamente a nocdo e a posi¢do de objeto, ociwakmento sera de dois

sujeitos, entre os quais cabe o didlogo como fomas madura de
convivéncia.

Nesse sentido, é importante ter em mente que feesquisa é produzir uma
conversa permanente com o0 objeto de investigacale destacar que a forma como esse
didlogo se processa se respalda numa dada abordsgyminida no ambito da pesquisa,

podendo ela ser quantitativa ou qualitativa.

No que se refere a pesquisa qualitativa, uma eafsiita notéria a sua natureza é
que a mesma ndao incide seu foco de analise patmrdificacdo dos dados, j4 que a sua
andlise se debruca sobre a dindmica relacionabedstada entre a realidade e os sujeitos



20

investigados, na busca do entendimento daquilcéquauco mensuravel, mas que, por si so,

constréi elementos passiveis de serem estudadudsrm@ nos apontam Minayat al (1996,

p. 21-22):
A pesquisa qualitativa responde a questdes muitticplares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel delada que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o univeessignificados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o quespamde a um espago mais

profundo das relacdes, dos processos e dos fen@nggieondo podem ser
reduzidos & operacionalizacao de variaveis.

Sendo assim, cabe ao pesquisador das ciénciassso@acontexto de sua agao no
campo da pesquisa, o refinamento da escuta, falservacdo necessarios, para ir além do
que o fendmeno apresenta, na busca de aproximarte & realidade investigada, sempre

multiforme, por ser humana.

Na é&rea da educacdo, a abordagem qualitativa enuipaspode utilizar uma
variedade de métodos de coletas de dados, comptesmibr entrevistas semiestruturadas e
em narrativas, grupos focais, etnografia, obseovgugticipante, entre outros, bem como
estar embasada em diversas posturas tedricas, aguelesde o Interacionismo simbdlico,

passando pela Fenomenologia ou a Psicanalise,rommfdick (2009).

Em meu estudo, por ser qualitativo, adoto uma agmeh analitico-descritiva, ja
que, segundo Barbosa (2007, p. 20), esse tipo dedajem “visa ao levantamento das
caracteristicas conhecidas que comp&em um fatofeno, processo, ou estabelecer relacdes

entre variaveis”.

Nesse sentido, acrescente-se que a pesquisa igasapietiva a investigagdo de uma
realidade na qual o ambiente natural é a sua fdiné¢a de dados, o pesquisador é o0 seu
principal instrumento, os dados sdo essencialmemtentrados na realidade investigada, o
problema estudado € observado através de suasestapidies no cotidiano e a perspectiva
dos participantes quanto as questdes analisadasdal em consideracdo (LUDKE; ANDRE,
1986).

A Fenomenologia se constitui no estudo das essedomfenémenos. A esséncia da
percepcéao, por sua vez, vem da existéncia no meimeleela o0 mundo. Coerente a isso, como
€ de natureza fenomenoldégica, a pesquisa procuaapuofunda compreensao do fenbmeno
estudado, com énfase no processo dos acontecintgreas envolve, isto é, a sequéncia dos

fatos ao longo do tempo, e por se tratar de umtmhje pesquisa restrito, buscar-se-a
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investigar os aspectos pertinentes do fato em &oedt opcédo pela Fenomenologia deve-se
ao fato de ela nao restringir seus dados a faigsaegperiéncias sensiveis, mas admitir, em
igualdade de termos, dados ndo sensiveis (catejar@ano as relacdes de valor, desde que
se apresentem intuitivamente. Adicione-se a isge, pgara o fenomendlogo, a funcéo das
palavras ndo é nomear tudo o que nés vemos ou osyimas salientar os padrbes

recorrentes em nossa experiéncia. Identificam sodados dos sentidos atuais como sendo
do mesmo grupo ou tipo que outros que ja tenhaegistrado antes. Uma palavra, entéo,

descreve, ndo uma Unica experiéncia, mas um gupondipo de experiéncias.

Héa de se destacar, ainda, quanto a pesquisa fentilgma, o que Gil (1999) chama
a atencdo. Segundo este autor, o estudo de nafereraenoldgica ndo € dedutivo, pois se
ocupa em estudar proposi¢cées reconhecidas comadesrds, de modo a estabelecer
conclusdes em virtude da ldgica dessas proposigdés) disso, se ocupa em descrever 0
fendbmeno tal como ele se da, em esséncia, procueasda elucidacdo a partir do que esta na

consciéncia do individuo.

A descricdo acima estd em confluéncia com o queGdizgi (2008, p. 389). De

acordo com este autor:

[...] a fenomenologia analisa as intuicdes ou preag ndo em seu sentido
objetivo, mas precisamente sob o angulo do semjico esses fenébmenos
tém para o0s sujeitos que os vivem. A analise exggealmente, que a

Y

“significacdo fenomenal” seja ligada a “significagdbjetiva” do objeto, de
modo a alcancar uma maior clareza, porém ela ds#i® apreender a
significacdo do objeto tal como ela se da.

Em consonancia com essa perspectiva, busquei areengdo do fendmeno em
estudo, dentro da realidade investigada, procuréecky relacdes entre a manifestacado dessa

realidade e como isso se evidencia no objeto pesdii

Como pesquisadora, adentrei-me na realidade igaelstj no intuito de aprimorar o
olhar sob o cotidiano onde o fenbmeno se situardirane dentro dele e fazendo parte dele,
na tentativa de mostrar que as aparentes banadigadbutidas no dia a dia, sdo, por si so0,

reveladoras do ndo dito.
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2.4 Sobre os instrumentos e procedimentos utilizadma pesquisa de campo

A pesquisa foi realizada no primeiro semestre deD26om uma populacéo finita,
composta por nove professores e um coordenaddnstituto Federal, no Campus Fortaleza,
atuantes nos Cursos do PROEJA - Refrigeracdo eafitmgdo e Telecomunicacoes,
ressaltando-se que optei por entrevistar os prafessgjue trabalharam no ultimo semestre das
primeiras turmas ingressantes de alunos, atualnegméssos, tendo em vista a possibilidade
de maior acompanhamento da realidade investigadtapgrte da pesquisadora, bem como

pelo fato do ineditismo da oferta dos cursos, atéce na instituicdo pesquisada.

De acordo com a pesquisa qualitativa, que privalezg achados em seu contexto
usual, buscou-se o contato com os individuos psados em sua situacdo de trabalho,
procurando levar em consideracdo que aquele qae éaterna seu pensamento, o faz,
partindo de onde estd e do conjunto de experiéna@lémicas, tedricas, sociais,

profissionais acumuladas e partilhadas entre sanes penfim, de sua historia de vida.

A pesquisa qualitativa, nesse aspecto, deve sarpaauperspectiva de captar os ditos
e 0s nao ditos, conforme pondera Flick (2009, . 25

De modo diferente da pesquisa quantitativa, os doétoqualitativos

consideram a comunicagdo do pesquisador em campo parte explicita

da producéo de conhecimento, em vez de simplesraanga-la como uma
variavel a interferir no processo. A subjetividaltepesquisador, bem como
daqueles que estdo sendo estudados, tornam-se gmarjgrocesso da
pesquisa. As reflexdes dos pesquisadores sobre psGpsas atitudes e
observacbdes em campo, suas impressdes, irritag@edimentos, etc.,

tornam-se dados em si mesmos, constituindo paitéataretacao [...].

Assim sendo, utilizei como instrumental para a teolde dados (Anexo A) a
entrevista semiestruturada, constituida por peeguigichadas e abertas, posto que ela, dada a
sua flexibilidade e abertura, deixa entrevistadengevistador mais disponiveis ao dialogo,
conforme pontua Trivifios (1987, p. 146): “a entsévisemi-estruturada, a0 mesmo tempo em
que valoriza a presenca do investigador, oferedast@as expectativas possiveis para que o
informante alcance a liberdade e a espontaneidaxbssarias, enriquecendo a investigagéo.”

Ao utilizar entrevista semiestruturada, minha igéende pesquisadora foi a de ver
nas frases do entrevistado espacos para, a pasuak respostas, fazer novas perguntas para
esclarecimento da temética e analise do objetsuel® através de uma conversa amigavel,
com o registro de gestos e de qualquer tipo deamsareveladoras nas entrelinhas de seu
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pensamento, levando em consideracdo que esse nmogéambém o da manifestacdo das
ansiedades, dos temores, enfim, das emocdes de de@erta forma, sente-se desnudado.

Nesse aspecto, ha de se falar da importancia dalaismtrevista na pesquisa em

educacao, numa perspectiva reflexiva, conforme @@amad Szymanslat al (2002, p. 14):

Foi na consideracdo da entrevista como um encamtgpessoal no qual é
incluida a subjetividade dos protagonistas, podesdo constituir um
momento de construcdo de um novo conhecimento, limises da
representatividade da fala e na busca de uma htalitade nas relacdes de
poder, que se delineou esta proposta de entredistpial chamamos de
reflexiva, tanto porque leva em conta a recorrédeiaignificados durante
qualguer ato comunicativo quanto a busca de hdafidade.

A busca dessa horizontalidade foi evidenciada desdencordancia voluntaria em
participar da entrevista, por parte dos 09 professe 01 coordenador de curso, funcionarios
da rede federal de educacédo profissional e tecialdoginculados ao IFCE, no Campus
Fortaleza, bem como durante todo 0 momento daswestas, em que foi promovido o espaco
para entrevistado e entrevistador externarem sumsdak, questionamentos, trocarem
impressdes em relagdo a tematica apresentada, soontempo em que tiveram liberdade
para inserir novas questdes emergentes da pr&iamtbos. As entrevistas foram gravadas e

transcritas, para que pudessem ser analisadas.

No contato inicial com os sujeitos, estes foranorimiados sobre os objetivos e a
importancia da pesquisa. O critério de escolhasdgstos foi o fato de trabalharem com as
primeiras turmas de egressos dos dois cursos igadss, nos semestres finais, quer como
professores das disciplinas propedéuticas, aquelliadas para o vestibular, quer como
professores das disciplinas técnicas, ressaltamaofa®to de que os gestores selecionados para

as entrevistas também sao professores dos cursos.

Outro ponto de destague esta ligado ao anonimaseprado de cada um dos
entrevistados, desde o momento da realizacdo teviesth até a materializacdo de seus dados
nesta pesquisa. Dessa forma, cada sujeito foiwestaido individualmente, no momento em
gue se sentiu mais disposto para tanto. Aindappasido do segundo momento, constituido
da devolutiva das entrevistas, em que pesquisadotrevistado voltaram a se encontrar para
a apresentacao das entrevistas transcritas aléste, lbuscou-se a adequacéo ao tempo e a

predisposicao em participar.

Quanto a andlise das falas dos entrevistados,lemub procedimento da entrevista
reflexiva, baseando-me em Skymanskial (2002), tomo como principio investigativo a
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compreensdo das subjetividades, subjacentes naagegns transcrita das entrevistas
aplicadas, as quais sao retomadas ao entrevighada,que este reflita sobre elas. Nesse

sentido, Symanslat al (2002, p. 15) esclarecem que:

Reflexividade tem aqui também o sentido de reflatifala de quem foi
entrevistado, expressando a compreensdao da medmamtesvistador e
submeter tal compreensdo ao proprio entrevistade, & uma forma de
aprimorar a fidedignidade [...]. Ao deparar-se cena fala, na fala do
pesquisador, ha a possibilidade de um outro mowinaaflexivo: o

entrevistado pode voltar para a questéo discutigdiaila-la de uma outra
maneira em uma nova narrativa, a partir da nagako/pesquisador.

A partir desta premissa da reflexividade, proculetectar as categorias que
emergiram da fala dos sujeitos da pesquisa, prodaréazer um contraponto entre o vivido
nos cursos analisados e o dito na proposta cuari@m exercicio. Estas categorias e as
respostas afloram como resultantes da interpretdgando facilmente revelado, do “nao
aparente, o potencial de inédito (do ndo ditojdoepor qualquer mensagem” (BARDIN,
1995, p. 9).

Além das entrevistas realizadas, fiz observacoestulgcoes reais de ensino nos dois
cursos, durante o primeiro semestre de 2010, vhjetd coletar material que serviu de
subsidio para o desenvolvimento de uma afirmacéamesclarecimento de um ponto de vista,

durante a interpretacédo dos dados coletados.

Enquanto pesquisadora, procurei coletar o maior endnde dados possiveis,
presentes na situagdo pesquisada, pois um elerapatentemente sem importancia, nessas
situacOes, pode ser fundamental para o esclaremngenproblema analisado. Nos estudos
que demandam observacédo, contudo, Dencker (1998)3), esclarece que “qualquer que
seja o objetivo do estudo, o pesquisador devenertaf quatro questdes: o que deve ser
observado; como registrar informacgfes; que prosesswvem ser usados para garantir a

exatidao; que relacao deve existir entre 0 obsen@a observado.”

Além das entrevistas e das observacdes realizatilégzi-me do estudo documental
e bibliografico na literatura atual que versa sobreeméatica escolhida, na legislacdo que
norteia o PROEJA, além dos documentos disponiveiscoordenacdo pedagogica e
coordenacdo do curso na instituicdo. Deve-se tassgue a analise documental e
bibliografica constitui-se de um importante artefgiara o pesquisador, pois, segundo
Barbosa (2007, p. 21):
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E uma fonte de papel [ou digital] que se constiluma preciosa fonte de
informacdes, com dados ja organizados e analisadoso informacdes e
ideias prontas. E o conjunto de materiais escfgaifica e eletronicamente)
onde aparecem dados, raciocinios e concluséapeait@de um assunto.

As observacdes coletadas durante as aulas e stdeevealizadas, por sua vez,
visaram a selecdo dos aspectos mais relevantes,defse chegar a uma compreensao mais
detalhada da realidade estudada, permitindo aldigtio dos mesmos em categorias de
sentido, inicialmente aproximativas, conforme Foa(®007), sendo estas definidas a priori,

em funcéo do objeto de pesquisa, e confirmadagoorcer da investigacao.

Delineado o percurso metodolégico utilizado, noittégp seguinte, apresento as
principais correntes curriculistas, ao mesmo temmoque trago um caminho de vinculagéo
entre curriculo, avaliacdo curricular e PROEJA, siwixar de falar sobre a historia da

modalidade de EJA, bem como de seu aparato legal.

Esse percurso € necessario, posto que os indivighiosvistados e as cenas que
serdo retratadas em maior ou menor parte estddogao que tem sido comentado e

vivenciado quanto ao curriculo, ensino e EJA.
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3 COM QUANTOS FIOS SE TECE A MALHA CURRICULAR DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO? O CURRICULO, A AVALIACAO
CURRICULAR E A EJA

Apresenta-se neste capitulo o arcabouco tedristoriio e legal da investigacao,
procurando abordar, inicialmente, as principaisi&sague investigam o curriculo, bem como
0S seus principais autores, para em seguida vinoulaurriculo a Educacédo de Jovens e
Adultos e a sua historia, sob o foco da integragada avaliacdo curricular, a partir da
literatura disponivel, do aparato legal que norei@ROEJA e de como isto vem se

delineando no IFCE.

Cabem as seguintes interrogacdes iniciais: O quétd, é o curriculo? Qual é a sua
intencionalidade? A que ou a quem se destina? Quaateldos devem ou nao figurar em um
curriculo e quais critérios histéricos, sociolégicdilosoficos, epistemoldgicos, sociais,
econdmicos, estéticos, entre outros matizes, favansdo levados em consideracdo, ao se
escolher esse ou aquele conteudo curricular? Qs ampacto sobre a sociedade? Permite a
dialogicidade, a fala de poucos ou compactua comiléncio? Espelha conformacéo,
transformacéo ou critica e duvida acerca da sod@talierarquiza conhecimentos e saberes

ou busca trata-los na dimensao da integralidade?

Além destas e outras interrogacfes circunscrita@namto curricular, se se leva em
consideracao o curriculo do PROEJA, objeto destgupsa, a ser delineado numa concepcéo
de integracdo, com vistas a fundir os conhecime®gtEcos e os propedéuticos, necessério é
buscar o entendimento de como todos 0s matizegs@mados por tais questionamentos
aparecem neste tecido curricular, sem prescindipatticipacdo de atores fundamentais a
materializacdo do curriculo, docentes e discenigs,fazem dar forma ao curriculo possivel,
dentro do possivel. Assim sendo, no campo da Edocde Jovens e Adultos, analisar o
curriculo, sendo este um espaco de conflitos, assuma conotacdo, sobretudo politica, no
sentido de que esta modalidade fora historicamehtgada ao esquecimento no campo das

politicas publicas destinadas a educacéo, bem ogrsujeitos que a ele recorrem.

Estes questionamentos, ainda, como tantos outqmsses em diversas obras que
tratam dessa tematica, traduzem a complexidadedeta qual reside a formacdo humana e,
consequentemente, o curriculo, se considerado,eensentido etimolégico, como percurso

formativo, caminho para se chegar a um fim.
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Nesse aspecto, convém destacar que todas as stesedam um padrdo mais ou
menos complexo de organizacdo, possuem ou possuimmideal de formacdo. Os
espartanos, por exemplo, vislumbravam o auténidadéo de Esparta, como sendo vigoroso,
destemido, forte, versado nas artes da luta eentieél, em seus aspectos fisico e de carater.
E aqueles que ja nasciam sob o estigma da anoadalieram lancados nos penhascos, ou
guando muito, 0s poucos sobreviventes, condenaddsaaimento social, ja que nao se

apresentavam aptos ao exercicio da guerra numedsoe culturalmente beligerante.

Esse exemplo, se transposto ao curriculo escabale ger bem ilustrativo, ao se
fazer um paralelo com os objetivos uniformizantesescritos nas escolas, como regra
inquestionavel e parametro Gnico de “normalizac@w$ quais todas as criangas, jovens e
adultos devem se submeter, passando pelas mugagéncias educativas, e por fim, serem

rotulados como adequados ou inadequados a ci\dlizearacteristica de sua época.

Tomaz Tadeu da Silva (2007), em seu l\documentos de Identidade — Uma
introducdo as teorias do curricul@apresenta inicialmente uma explicacdo acercaidosgm
a ser uma teoria do curriculo. Segundo o autogoaat curricular, para alguns, pode ser
concebida como uma representacéo tedrico-ontoeepibgica, supostamente descritiva, de
um dado curriculo, aparentemente pré-existent@.aAaslsim, tal teoria parece encerrar uma

criacao idealizada de um percurso formativo. Nésvpas desse autor (2007, p. 14):

Talvez mais importante e mais interessante do qbesaa da definicdo
tltima de “curriculo”, seja a de saber quais questdma “teoria” do
curriculo ou um discurso curricular busca respandegrcorrendo as
diferentes e diversas teorias do curriculo, quaéstes comuns elas tentam
explicita ou implicitamente, responder? Além dagsybes comuns, que
questBes especificas caracterizam as diferentéagetm curriculo? Como
essas questdes especificas distinguem as difetentess do curriculo?

Assim, pode-se entender que o autor chama atergamgato de a teoria curricular
ser, antes, um discurso, que encerra um pensamesitta de um curriculo, formatando-o de

acordo com as caracteristicas que considera igdea#) tdo somente criando-o.

Dessa forma, cabe ao curriculista descobrir quaigérios seletivos de
conhecimentos e saberes uma teoria curricular eptéiliza, e por quais motivos assim

procede, com vista a veicular um curriculo comdeal.

Tomando-se, por exemplo, as teorias tradicionais,t§m como precursor Bobbit,
com sua obrdhe curriculumdatada de 1918, sabe-se que o curriculo por &adido para
as escolas equiparava-se ao modelo fabril. Segusg@arametros da producdo de Taylor, na
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visdo do autor citado, o curriculo e, consequentéger escola, deveriam ser organizados
objetivando a eficiéncia, a semelhanca de uma fridjilao apresentar resultados mensurados
linearmente e que estivessem sintonizados com l@kdades requeridas pelas profissdes a
serem ocupadas pelos gerentes fabris (a camadande) e os futuros operarios (a camada

comandada).

J& o movimento de reconceptualizacdo curriculagursgo Silva (2007), surge na
década de 60, como uma resposta ao curriculo ddéengbr Bobbit e outros. Os
reconceptualistas, contrarios ao curriculo técniedendem que o estudo do curriculo sob o
viés técnico ou burocratico ndo se coaduna constosi@s fenomenoldgicos, hermenéuticos,
marxistas, tedrico-criticos da Escola de Frankfpdr eles empreendidos. Tais estudos
configuram as teorias criticas do curriculo, asigjestudam o curriculo sob o foco das

relacdes de poder e ideologia.

Silva (2007) pontua ainda que os fenomenologigbas, exemplo, enfatizam o
vivido, os significados subjetivos e intersubjesivoonstituintes do curriculo. Nessa viséo, o
curriculo € visto como o local onde docentes eeditgs questionam a formacéo vivida, a
partir de suas experiéncias. A organizacdo cuarqubr disciplinas ou nucleos tematicos da
lugar a organizacdo de atividades docentes e descemltadas a investigagcdo do mundo
vivido, como norteadoras de aprendizagem no angstolar.

Os neomarxistas, representados por Michael Apf@éq)l por sua vez, voltam-se a
critica do conhecimento escolar e do curriculoadirpde uma visdo marxista de sociedade.
Apple, porém, ao evitar o viés determinista da enua, compreende que 0 que ocorre na
educacédo e no curriculo, embora receba influérbasampo econémico, ndo é unicamente
ligado a ele. A acdo humana também figura comoinstancia mediadora entre as estruturas
econbmicas e sociais, numa dimensdo macro, e agtue o curriculo, numa dimensao

micro.

O foco dos estudos de Apple, cujo primeiro liMdgologia e Curriculpfoi langado
em 1979, consequentemente, volta-se para os meeEn{mem sempre pacificos) de ligacdo
entre o curriculo e a reproducao cultural e sovialideologia dominante difundida na escola,
empreendida por quem detém poder e prestigio sawéire quem ocupa a posicao de
dominado e que, apesar disso, elabora os seus isracande resisténcia e oposi¢do, em
relacdo ao curriculo e conhecimento impostos cagibitnos.
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Ja Henry Giroux (1981, 1983) empreende também uftieaca visdo burocratica e
técnica do curriculo. No entanto, procura teorgw@lre o curriculo a partir do conceito de

resisténcia. Segundo Silva (2007, p. 53):

[...] Giroux sugere que existem mediacdes e acdesivel da escola e do
curriculo que podem trabalhar contra os desigrigsodier e do controle. A
vida social em geral e a pedagogia e o curriculgarticular ndo séo feitos
apenas de dominacgéo e controle. Deve haver um pagara oposicédo e a
resisténcia, para a rebelido e a subverséo.

Assim, o curriculo pode ser concebido mediante aneipacdo e a libertacéo,
através dos conceitos de voz, esfera publica éeattel transformador. E é o processo de
emancipacao que deve ser a principal finalidadenda acao politizada, a ser desencadeada
por professores, via constru¢cdo de um espaco enesjudantes possam falar e ser ouvidos.
Nesse contexto, segundo Silva (2007), a voz reptasa participacdo dos educandos na
exposicao de sua compreensdo das coisas, naasetisugestdes por eles feitas; a esfera
publica, por sua vez, € 0 espaco democratico @elstia participacdo e a discussdo dos
estudantes, podendo este ser representado pela egmo curriculo; o intelectual formador,
por seu turno, é o professor, que deve agir comobre ativo desse processo, responsavel

por fomentar o dialogo e a critica.

Paulo Freire, através do lividedagogia do Oprimidg1987), também traz a sua
contribuicdo tedrica para o campo da teoria cuaiciNesse escrito, Freire, a partir da critica
a educacdo bancéaria, apresenta uma pedagogiaadibeat em que o conhecimento é
partilhado, construido pelo discente, em colabaragdd docente, partindo da pratica

existencial do primeiro.

Na Inglaterra, Michael Young, entre outros estunkp<ritica o curriculo vigente,
através de estudos socioldgicos. A esse respeito, livro Knowledge and contrplancado
por ele em 1971. Segundo esse autor, o curricuto cenhecimento escolar devem ser
analisados, a partir da constatacdo de que umre séb inseridos na escola por intermédio
dos conflitos e da disputas estabelecidas entrgrigeos sociais, a fim de se saber qual
conteudo deve ou nao figurar no ambito escolaroltras palavras, investigar o processo de
legitimacao do curriculo é investigar o processemtaizamento do poder na sociedade.

Bernstein, ao estudar o curriculo, &ass, codes and contr¢l975), por exemplo,
centra-se em trés vertentes: o curriculo, a pedago@ avaliacdo. Para esse estudioso, as

relagdes estruturais que se estabelecem entrev@sab tipos de conhecimento formadores
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do curriculo é que merecem ser analisadas. E aordis sobre o curriculo, a pedagogia e a
avaliacdo ocupam um espaco importante, por tratarespectivamente, da forma como os

conhecimentos apresentados no interior do currgiaarabalhados e avaliados na escola.

No que diz respeito a teoria que trata do currioalalto, apresentada por Dreeben,
na sua obr®n what is learned in scho¢1968), e estudada por outros autores, o curri€ulo
composto por conhecimentos explicitos e implicids.conhecimentos implicitos, segundo
essa teoria, ensinam mais do que os explicitoglosespresentados pela disposicdo das
carteiras, a hierarquizacdo escolar, o sistemanudaedo, etc. E esses componentes do
curriculo oculto, ao serem descobertos pela camsieiédevem ser neutralizados. Entretanto,
nao basta desvendar e neutralizar esse curricultoppois necessario € o entendimento da
teia de relagcbes que oportuniza que determinadses agjam ocultas na escola, objetivando
compreender o seu mecanismo de funcionamento, seson@&icia e consonancia com a

sociedade.

As teorias pos-criticas, por sua vez, utilizam cdittr@ para a analise do curriculo o
discurso que o engendra e que, a0 mesmo tempajdo teurricular reproduz e confirma.
Assim sendo, o multiculturalismo; as questdes adegg raca e etnia; os estudos culturais; o
pds-colonialismo, entre outras vertentes, traz@epamportantes e atuais que merecem ser
estudados através da andlise curricular, por estaresentes no discurso da pés-modernidade
e da formacdo do homem pds-moderno.

A partir deste breve exame das teorias do curripgcebe-se que a seara curricular
€ um campo complexo, como a prépria formacdo hurnahaDesta feita, cabe-se fazer uma
investigacdo mais detalhada, no sentindo de enteod® tem se estabelecido o curriculo da
EJA no Brasil, tomando como suporte tedrico estawias e procurando um maior

delineamento do que vem a ser a integracao curicul

3.1 A histéria da EJA no Brasil e 0 seu curriculosob a perspectiva da
integracéo curricular

Quando se esboca um histoérico da Educacéo de Jevkdsltos, é preciso lembrar
gue tanto os eventos, sejam quais forem os angelos quais sao vistos, quanto 0s aspectos

tedricos, metodoldgicos e terminolégicos sdo insefms dos fatos da propria historia do
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Brasil. Mais precisamente os itens da EJA precisanestudados levando-se em conta o que
as autoridades determinam e a legislacéo assariesisas determinagoes.

Ao longo de nossa historia, a EJA foi completamesgquecida ou era apenas
catequética, como aconteceu na época colonialciagsoas questdes agrarias e destinada a

uma unica faixa etéria (SILVA, 2004), além de soiinéervenc¢des sem continuidade.

No decorrer de cinco séculos de consolidacdo da paa situagdo quase sempre
fora a de subalternidade, haja vista ser um cardpoagional, historicamente marcado pela
desarticulacdo e pluralidade (muitas vezes, repernti temporaria) de acfes educativas
evidenciadas nas politicas nacionais, estaduaiarécipais brasileiras, como pontua Soares
(2005).

No Governo de Getulio Vargas, na década de 193@eca a se configurar um
espaco para a educacdo de adultos, com o inicicodsolidacdo do sistema publico de
educacdo elementar no pais, fomentado pela detgfimragricola, pelo crescimento da
industria e pela implantacdo da centralizacdo ipalie administrativa do pais, antes sob
dominio de oligarquias regionais. Nesse periodomadificacbes econdmicas e politicas
provocaram mudancas no sistema educacional brasil@is mudancas, segundo Romanelli
(2003, p. 61), se traduzem no:

Fato de a expanséao do sistema escolar, inevitévede processado de forma
atropelada, improvisada, agindo o Estado mais cistasvao atendimento
das pressdes do momento do que propriamente cdas \Asuma politica
nacional de educac&o. E por isso que cresceurddigiio de oportunidades
educacionais, mas esse crescimento nao se fermda $atisfatoria, nem em
relacdo a quantidade, nem em relacdo a qualidade.

No que se refere a EJA no campo legal, nesse momanReforma Francisco
Campos, de 1931, fazia mencao a criacdo de opdaues de prosseguimento dos estudos
para a clientela adulta e a Constituicdo de 193dcimprava a educacdo de adultos como

sendo uma das metas nacionais.

Entretanto, de acordo com Silva (2004, p. 6),]“hos anos de 1930, além de
mencdes legais, nada de expressivo ocorreu paducagio de jovens e adultos”. Dessa
forma, somente na década subsequente, é que asdecéembate ao analfabetismo surgem e

se intensificam, com o inicio das campanhas padueacdo do alunado jovem e adulto.

Apds 1945, com o processo de redemocratizagdddirasia educacdo de adultos

passa a ocupar lugar especial em relacdo a ampliat@l de oferta de vagas na educacao
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elementar.E desse periodo o lancamento da Campanha de EdudacAdultos, que se
ocupou de estudar e refletir sobre o analfabetismpais Entretanto, o analfabetismo, nesse
periodo, € visto como a razdo das mazelas econ$raicaciais brasileiras, como ilustra o
trabalho intitulado Fundamentos e metodologia dsinensupletivo, de autoria de uma
professora que participava dessa Campanha e quepi@duzido por Paiva (1987, p. 185-
186):
Dependente do contacto face a face para enriquetingdie sua experiéncia
social, ele [o analfabeto] tem que, por forca, is@et uma crianca grande,
irresponsavel e ridicula [...]. E se tem as resploifidades do adulto, manter
uma familia e uma profissdo, ele o fard em planficidate. [...] O
analfabeto, onde se encontre, sera um problemafitégdo social quanto
aos valores: aquilo que vale para ele € sem méis para 0s outros e se
torna pueril para os que dominam o mundo das lptrhg\dulto-crianca,

como as criancas ele tem que ver o mundo do egeatque nédo lhe
permite ocupar os planos em que as decisdes cadmrgue ser tomadas.

Na década de 1950, essa campanha é substituidavipgionento de Educacéo
Popular Brasileira, em muitos locais de nosso piida a sua pouca efetivida@®iado nas
décadas de 50 e 60 e tendo recebido uma clar&meflu da concepcdo educativa de Paulo
Freire,esse movimento apresenta-se como outra forma pbsEveducar jovens e adultos,
como diz Cabral (1998, p. 11): “A partir dai [da&cddas supracitadas] a educacédo de adultos
vinculada a programas assistenciais, de desenwamoncomunitario, despolitizado, é

superada por uma educacao popular de adultos dapages ideias de Paulo Freire.”

O golpe militar de 1964 impediu que muitos dosqtay educacionais em nosso pais
se consolidassemlesse periodo, cria-se o Mobral (Movimento Brasileie Alfabetizacao),
como uma solugéo do Estado para atender a deman8aAdSua proposta de alfabetizag&o
despolitizada visava ao atendimento dos objetivaftigps da ditadura junto as camadas

populares, funcionando como uma agéncia legitineadomregime

Nas décadas seguintes, a EJA passa por transfamagocurando espacos de acao
e consolidacdo anteriormente usurpados pela ddaatlar década de 70, ressurge a Educacgéo
Popular de Jovens e Adultos, desenvolvendo acies/as a alfabetizacdo e a resolugéo de
problemas sociais comuns em nosso pais. Em 80,bmalié extinto e a Fundacéo Educar é
criada para subsidiar acdes técnicas e finangeinés ao governo e as entidades civis para o
atendimento a EJA. A abertura politica, em deceieéda redemocratizacdo, transforma esse
periodo num momento favoravel a eclosdo de diveagéss relacionadas a educacgédo. Os

anos 90 trazem a globalizac&o e a minimizacaoagstamo pilares da organizacao politica e
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econbmica do Estado e, em decorréncia disso, aBllA ao esquecimento, somada a
extincdo da Fundacdo Educar e a inexisténcia diigasl publicas para o setdEsse
segmento passa a ser atendido por alguns estadasiepios e por algumas organizacdes da

sociedade civil.

O inicio do século XXI sinaliza para a Educacadasens e Adultos novos desafios.
As constantes mudancas alavancadas pela ciéneieneldgia exigem dos cidaddos novas
habilidades, dentre as quais a capacidade deckharo uso e processamento de informacoes

mais variadas e cada vez em gquantidades maiores.

Neste momento historico, além da oferta dos cutsm$ROEJA nos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, outredidas governamentais tém sido
adotadas em relacdo a EJA. A portaria ministerial 3NI15/04 trata da realizacdo do
ENCCEJA (Exame Nacional para Certificacdo de Coémmas de Jovens e Adultos) para
jovens e adultos brasileiros residentes ou nao ais. plal exame, segundo o parecer
CNE/CEB N° 19/2005, constitui-se uma oportunidagie @queles que ndo tém a certificacdo
nos niveis fundamental e médio, prestarem o0s examesmso aprovados, receberem a

respectiva certificacao.

No atual momento, encontram-se formados gruposatbalho, com a finalidade de
elaborar propostas para a discussao e criacadlitiegsode certificacdo profissional, na Rede
Federal de Ensino. No bojo das mudancas sofridasgdé, o PROEJA — Programa Nacional
de Integracdo da Educacéo Profissional com a Edadagsica na Modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos, instituido pelo decreto N4®.8le 13 de julho de 2006, surge,
objetivando contemplar a formacao inicial e cordoiu de trabalhadores e a educagéo
profissional técnica de nivel médio, podendo essaasm ofertadas pelos sistemas de ensino
estadual e municipal publicos, por entidades pasadnculadas ao “Sistema S” e pela rede

de instituicOes federais de educacao profissional.

No IFCE, o PROEJA surge com os Cursos de Ensinadéttgrados aos Técnicos
em Refrigeracdo e Climatizagdo e TelecomunicagdesCampus Fortaleza, em Juazeiro,
integrado a formacéao técnica em Mecanica IndusamalCedro, integrado a formacao técnica
em Eletrotécnica, a partir do primeiro semestr@@7, com a oferta de 30 vagas. Nota-se
que, agora, a EJA, para além das esferas publicaxipais e estaduais de educacao, passa a
ter um lugar delimitado na esfera federal, o queméclaro indicativo da ampliacdo de sua

cobertura e oferta.
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Nesse sentido, pode-se dizer que os desdobrantmtosvas agdes direcionadas ao
aluno jovem e adulto decorrem de uma nova compéeetis Educagcéo de Jovens e Adultos,
permanente e, consequentemente, integral, e queserdo difundida mediante o conceito
criado para essa modalidade de educacéo, apresargad Conferéncia Internacional sobre
Educacao de Adultos, organizada em Hamburgo, em, T@npilado por Irelandt al (2004,

p. 42):
A educacao de adultos engloba todo o processordadipagem, formal ou
informal, onde pessoas consideradas “adultas” gmteedade desenvolvem
suas habilidades, enriquecem seus conhecimentopedeigoam suas
gualificacdes técnicas e profissionais, direciowaasl para a satisfacdo de
suas necessidades e as de sua sociedade. A eddeag@ultos inclui a
educacédo formal, a educagdo ndo formal e o espdetraprendizagem

informal e incidental disponivel numa sociedade ticwitural, onde os
estudos baseados na teoria e na pratica deveecsahecidos.

Dai se depreende que, a partir da difusédo desda gisbal de educacao voltada para
0 jovem e o adulto, passa-se a pensar numa dimensdato, integrada, da formacao das
pessoas jovens e adultas, que vem a demandar wrtratamento a ser dado aos conteudos,
aos curriculos e a postura pedagogica dos edusadpre lidam diretamente com esse
publico. Nesse contexto, o curriculo integrado cawmpm papel importante, conforme

enfatiza Torres Santomé (1999, p. 4):

Optar por um curriculo integrado ajuda a modifioazontexto do trabalho
escolar, obriga a transformar a organiza¢do dasses da escola e da aula
(livros, revistas, videos, programas, peridédicaayacoes, etc.) colocando-
0S em estantes e sitios visiveis, ao alcance da duodestudante; criar
condicbes para melhorar a conexdo da escola comumdamexterior;
elaborar estratégias para que outras pessoas issfmodis da comunidade
tenham acesso e comunicacdo com o aluno [...].

Bernstein, de acordo com Silva (2000), também useomceito de curriculo
integrado, mas em oposicdo ao de curriculo claasifiio. Em seu trabalho, analisa
sociologicamente o curriculo, indagando sobre acéel estabelecida entre as diferentes
concepcgdes curriculares e os principios reguladdeepoder e controle. Segundo ele, num
curriculo integrado, ha uma organizacédo globaluya gédo subordinadas todas as areas do
conhecimento que a compdem, sem as demarcactadagsnétitre elas, comuns ao curriculo

classificatério.
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De fato, essa visdo aparece de forma mais aprafandan Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005, p. 84), quando se esclarecem o sentidbjetivo e a maneira de se integrar

um curriculo:

Remetemos o termo [integrar] ao seu sentido de letuge, de
compreensdo das partes no seu todo ou da unidadiverso, de tratar a

7

educagdo como uma totalidade social, isto é, nakiplad mediacdes
histéricas que concretizam os processos educafivds Significa que
buscamos enfocar o trabalho como principio eduzatho sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/trabalho iotetd, de incorporar a
dimenséao intelectual ao trabalho produtivo, de forirabalhadores capazes
de atuar como dirigentes e cidadaos.

Em conformidade com uma visao integradora de aua,id-reire (1987) faz uma
critica ao curriculo existente nas escolas, ao etwar a educacdo bancaria, como sendo
aquela alheia a vida dos educandos, constituidplesmente por conteudos transmitidos
pelos professores, sem nenhum vinculo com a realidaqueles, posto que séo vistos como

externos e independentes da existéncia dos estsdant

Em oposicdo a esta forma de educar, apresenta @agatu problematizadora,
mediada pelo didlogo entre os homens, que se vé&eno csujeitos ativos no ato do
conhecimento. O conhecimento do mundo, dessa raagsiruto do dialogo e da escolha dos
objetos de aprendizagem, a partir da pesquisaal@ade experiencial dos estudantes, em

que estes sao participantes ativos.

Pelo exposto, compreende-se que as especificiddalesn curriculo para a EJA,
sobretudo quando se pretende concebé-lo como adiegdemandam estudos visando a
avalia-lo quanto a sua pertinéncia, eficacia enaleaainda pouco conhecidos na literatura

académica, dado o pouco conhecimento nessa assautios.

3.2 O curriculo da EJA, sob o foco da avaliacéo cricular

Na perspectiva da adocdo de um curriculo integrata a EJA, o contexto do
trabalho escolar passa também a requerer um nataontento, delineado por uma avaliagéao,
de fato, permanentemente indagadora, como em Bst20A5), que perpassa todo 0 processo
das atividades educativas, ndo incidindo apenagpmendizagem discente, com vista a

transformar a escola e sua arquitetura curricatano um todo.
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Em consonancia com essa visdo, Esteban (2005) chatemcéo para o fato de que
refletir sobre a escola implica fundamentalmenterefietir sobre a avaliagcdo, demandando
uma seérie de acOes que abranjam debates, pesqrefiezfes, buscas por mudancas

significativas nas praticas escolares, envolvendod os atores que dela fazem parte.

Nesse contexto, a avaliagdo vem a refletir sobcardculo, entendido por Macedo
(2007, p. 139), como:

Algo que vai ao encontro de uma formacéo que skguwa ndo apenas em
termos de implicagBes didatico-pedagodgicas eficanes algo que aponte
para uma significativa preocupacdo com 0s compsgmRisociais, portanto
ético-politicos, que devem permear o curriculo, soacepcdo e pratica.
Entendemos que a perspectiva aqui cultivada, de emo@acdo que se
amplia para além da instrucdo, vai significar uroafleéncia com nossas
inspiracdes a respeito de um curriculo mutualis@dpve se responsabilizar
em educar.

Ha de se considerar ainda a polissemia que acorapantonceito de curriculo,
expressa por Lewy (1977, p. 6). Segundo ele, aa¥pal curriculo € usada com varios
significados. [...] E claro que n&o pode ser usamotnico método ou procedimento para a

avaliacao da variedade de curriculos contida ress® amplamente definido. [...]”

De acordo com Rodrigues (1993), tal avaliagdo guaestina a analise do curriculo
deve abranger a totalidade dos fenbmenos compoeEndio universo escolar, ja que este
abarca uma variada inter-relacdo de aspectos, ais davem ser identificados, analisados,

considerados e ponderados.

Por sua vez, Estrela e Novoa (1993) corroboram @ateia de que a avaliagdo que
visa a regulacdo das praticas pedagogicas vem semukiderada parte importante do
processo decisorio, em termos educativos. Deslocassa compreensdo para a esfera
curricular, compreende-se que ela passa a partidgppropria dindmica de acompanhamento

do curriculo, deixando de ser caracterizada comelemento externo a ele.

Saul (1988), por sua vez, introduz o conceito dgiagdo emancipatoria, destinada a
analise de programas educacionais e sociais, commeio de desvelamento da realidade, ja
que se constitui de um processo de descricdo sandlcritica da mesma, capaz de tornar o

individuo direta ou indiretamente envolvido halaitgcriar possibilidades de transformacéo.

Acompanhando essa perspectiva, € possivel estabeles de convergéncia com a

compreensao de curriculo defendida por Silva (2p0T50), expressa abaixo:
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O curriculo tem significados que vao muito além wides aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculogar, espaco, territorio. O
curriculo é uma relacao de poder. O curriculojédtéria, viagem, percurso.
O curriculo é autobiografia, a nossa videguoriculum vitae no curriculo
forja-se a nossa identidade. O curriculo € texiscudso, documento. O
curriculo é documento de identidade.

Assim sendo, o foco objetivo da avaliagdo emangifatieve, de acordo com Saul
(1988, p. 62), se constituir “em elementos de ltrensformadora para os diferentes
participantes da avaliacdo”, tornando-os capazegsedmeber as relacbes de poder presentes

em um curriculo, que podem culminar com a descalolersua identidade.

Agora, quando se prop6e uma analise e avaliagdcodaepcdo do curriculo
integrado direcionado ao Ensino Médio e a formgmadissionalizante, deve-se levar em
consideracdo que, na atualidade, muito se temtalscaobre a formacao integral e a sua
repercussao para o curriculo e, consequentemefdenacao dos alunos que nele estiverem
inseridos (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005; MANFRHED2003). Entretanto, essa
discussdo € muito recente e, em se tratando dadi&Bionada ao Ensino Médio e a
Educacao Profissional, ainda sdo poucas a pesguisavaliacdo que se tem a respeito, tendo

em vista que as iniciativas de ensino nessa anda aistdo em fase de consolidacéo.

No campo legal, a resolugdo CNE/CEB N° 1, datadsb d#ge julho de 2000,
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionaia paeducacao de Jovens e Adultos, como
norteadoras da oferta e da estrutura dos companeuntgculares do Ensino Fundamental e

Médio, bem como da Educacéo Profissional.

Essa resolucéo afirma num paragrafo Unico, em gigiogartigo, que a modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos deve atender asifesgades de sua clientela e orientar
suas acdes pedagogicas, baseando-se em alguripipsin® principio da equidade refere-se
a formacao, direitos e oportunidades educaciorai®db o alunado da EJA. O da diferenca
se materializa na identificagdo do aluno jovem eltade deve se traduzir num processo
formativo especifico a cada grupo. Pelo principgopdoporcionalidade, deve ser garantida

uma formacédo comum a todos os alunos da EducacgaceBa

O Documento Base do PROEJA, destinado a Educagdfcsdfonal Técnica de
Nivel Médio/ Ensino Médio (2007, p. 48), em linhgserais, caracteriza um curriculo
integrado. Segundo esse documento:

A organizacdo curricular ndo estd dada a priorsaES uma construcdo
continua, processual e coletiva que envolve todss sojeitos que
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participaram do Programa. A respeito da organizacdiocular, considera-
se que a EJA abre possibilidade de superacdo delmsodurriculares
tradicionais, disciplinares e rigidos. A descorgdinl e construcdo de
modelos curriculares e metodologicos, observandonexessidades de
contextualizacdo frente a realidade do educandopmg@rem a
ressignificacdo do seu cotidiano.

Na instituicdo investigada, a oferta de ensino médtegrado com a formacgéo
profissionalizante se da desde 1968, com o entae 2 ensino técnico de segundo grau, de
acordo com Gadelha (2009). Nesse periodo, segumdesena autora, a emergéncia de um

técnico com uma formacao mais soélida e completdigmi a criacdo deste curso:

[...] as Escolas Técnicas de 2° Grau, visando peepaofissionais com
capacidade de exercer um julgamento técnico, apoiath teorias
(conhecimento cientifico) e saberes técnicos efpesi (tecnologias),
organizaram e ampliaram seus curriculos, propoacido ao estudante o
acesso a esses conhecimentos. (GADELHA, 2009,)p. 54

Assim sendo, embora o curriculo da formacgéo téctec@® grau e o da formacao
técnica integrada sejam considerados mais completogbrangentes, ambos ndo se
caracterizam como um curriculo inteiramente intégyga que a perspectiva adotada sempre
fora unicamente disciplinar, linear e com poucasnifestacdes de dialogo entre as
disciplinas. Efetivamente, a discussdo acerca décolo desta natureza comecgou a acontecer
de forma timida logo apds a implantacdo do PROERIAartir de 2007, nas Chefias de
Departamento da Industria e Telematica, quandasstatou que o modelo dos integrados

convencionais ndo surtia efeito com os jovens é@sldeste programa.

As necessidades dos alunos por uma formacéo gue ebntetdo profissional com
o conteudo humanistico, de forma unificada, retei@ as dificuldades dos professores em
lidar com a clientela tém suscitado modificacGes naatrizes curriculares, no Campus
Fortaleza, bem como no projeto dos cursos, aindaesultando em uma proposta definitiva,
mas ainda em construc¢ao, notadamente no CursofdgeRacéo e Climatizacado, mediante a
constituicdo de um grupo de trabalho, formado pmdardenacdo técnico-pedagogica,
coordenacao de curso e um professor da institudgEsge maio de 2010, com a finalidade de
debater e apresentar uma proposta-piloto de projeticular ao coletivo de professores das

areas técnica e propedéutica, para discussaodagad.

Nesse sentido, Kramer (1997) elenca alguns aspgua®snerecem ser vistos com
atencdo numa proposta curricular. H4 de se analisganeira como a proposta curricular em

estudo vé o processo de desenvolvimento humanocaote as variaveis sociais, culturais e
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cognitivas, bem como o seu nivel de comprometimentorelagdo & mesma; a articulagéo
entre a formacdo de profissionais e a concepcaadedenvolvimento preconizada; a
interligacdo das areas de conhecimento, sua coatedcdo e significacdo no dia-a-dia da
escola; a relacdo entre os conhecimentos estudadssdemandas oriundas do contexto,
buscando saber se ha énfase nos fatores socialfumis ou nos conhecimentos escolares

universais, ou no intercambio estabelecido entieogne como isso vem sendo realizado.

Essas questdes apresentadas por Kramer e o0 petsaladfreire sobre a educacao
problematizadora sdo consonantes com a ideia deeB@®03), quando comenta que um
curriculo que verdadeiramente procura atender asami@as sociais busca a expansdo da
teoria e da préatica democraticas no ambiente esc@lado aos estudantes a oportunidade de
se sentirem desafiados a usar a imaginacédo naigésalle problemas relacionados a sua vida
real, cotidianamente. Tais praticas vém a se cordignuma integracao curricular, que traz
como consequéncia um aumento dos conhecimentassaglanos terdo de si e do mundo que
0s rodeia.

Ha, dessa maneira, uma confluéncia entre o que s@mlo preconizado pelas
politicas publicas atuais direcionadas a educaggovem e do adulto e o que o0s autores ja
mencionados abordam, sobretudo no que diz respeitgportancia da insercdo da vida real
desses alunos na esfera curricular. A esse respedme (2003, p. 94) comenta que:

Obviamente, toda a concepgdo curricular reclama@aadade de criar
determinado tipo de relagbes de uma ou de outecisp com o passado,
com a comunidade, atravessando disciplinas, ets, Ma entanto, o que
estamos aqui a abordar é uma concepcéo de curgualg@rocura relagbes
em todas as direc¢fes, e que devido a esse tipoidle especial, é dado o
nome integrag&o curricular. Subjacentes a esta wkeintegragao curricular
encontram-se dois propositos importantes. Por ww, lajudar os jovens a
integrar as suas proprias experiéncias; por oatto, [promover a integragdo
social democrética entre os jovens.

Por tudo o que ja foi abordado até aqui, sabe-seaqiiscussao sobre o curriculo
intermindvel, sobretudo quando vem atrelada ao cad#® integracdo de conhecimentos,
ainda pouco entendido e praticado nas escolasiuatadas ao conteudismo enciclopédico e
fragmentado. Quanto a isso, Beane (2003, p. 92hafjue:

Com algumas excepcdes, o curriculo das escolasdaotmundo organiza-
se de acordo com areas disciplinares distintasDeste modo, o mundo da
escola comeca e termina com as disciplinas do conbato e a elevada
cultura académica que as produz, as mantém e e®@ranEsta visdo esta
tdo firmemente e profundamente estruturada querricalo parece menos
um produto de decis6es humanas, que na verdadm&iseo pronuncio de
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alguma forca sobrenatural. Outras abordagens pareogossiveis de
imaginar.
Em relacdo a esta tematica, Sacristan (2000) eoR@$94) problematizam o
curriculo de forma reflexiva e didatica, tomandeogponto de partida a influéncia reciproca

entre a prética curricular na escola e o contest@ab

Assim, tratar do curriculo como uma construcaoucaltimplica em ressaltar as
diferentes imagens construidas em torno de seleitonmuitas vezes, contraditérias entre si,
resultantes do contexto historico, politico, cieei cultural e filosofico em que ele esta
situado, o que requer ainda o estudo investigati@oestreita relacdo estabelecida entre
curriculo e pratica curricular, privilegiando o texto escolar, em que dialeticamente um e

outra se materializam.

O sistema educativo, por sua vez, situado em um catexto concreto, reflete seus
interesses, acabando por desembocar no curricalieando a diversificacdo curricular.
Essa diversificagao curricular, de sua parte, &@uws diferentes perfis formativos e contribui
para a diferenciacdo da clientela, quer no pegfigtrada, quer no perfil de saida.

Destaca-se ainda que tal diversificacdo, objetivaam atender finalidades diversas,
acaba por formar, integrar ou segregar populacéesiantis, repercutindo nos contetdos a

serem ministrados, nas metodologias empregadapmpiaa pratica escolar.

As reformas escolares, nesse sentido, surgem cam® necessidade social,
objetivando dar uma resposta aos alunos e grupm$oddnte a avaliacao curricular, ha duas
questdes educativas basicas: a configuracao sowttucional e subjetiva dos conteudos e
processos essenciais no ambito curricular e aseqoéacias dessas configuragdes para o

aluno e o seu entorno.

Além disso, a efetividade de uma avaliacao cumicdeve levar em consideracao as
condicbes do corpo docente, quanto ao trabalhmacéio inicial e permanente e continuada,
crencas epistemoldgicas quanto a esse curricutome ¢udo isso se materializa na sala de

aula.

Por toda a tematica apresentada, fica patente rqteer de curriculo e avaliacdo
curricular remete o pesquisador a investigar bens mae a sala de aula, posto que a

instituicdo curricular confunde-se com a proprieisdade.

No capitulo seguinte, apresento um histérico lelgaEnsino Médio vinculado as

transformacdes sofridas pela Educacéo Profissiomalais. Aproveito, ainda, para analisar o
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Projeto Pedagodgico dos cursos do PROEJA, minisradoCampus Fortaleza, de modo a
entender sua estrutura e como esta desenvolvegragfio entre os fundamentos da formacgao

profissional e as disciplinas que compdem a formacdpedéutica.
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4 PELAS TRAMAS DO CURRICULO DO PROEJA NO IFCE: O
ENSINO MEDIO INTEGRADO, A EDUCACAO PROFISSIONAL E A
INTEGRACAO CURRICULAR

O principal objetivo do Curriculo do PROEJA, PrageaNacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacédo Basica na IMada de Educacdo de Jovens e
Adultos, é congregar areas de conhecimento tradibitente separadas, ligadas a ciéncia, a
técnica, ao exercicio profissional e a tecnologi@etivando a formagéo de jovens e adultos
para a cidadania, sendo esta orientacdo igualnexmpeessa nos projetos pedagdgicos dos

cursos investigados, no ambito do IFCE, no Camputsileza.

Nesse sentido, ao restringir o foco, nesse capipal@ a formacédo dessa modalidade
voltada ao Ensino Médio, tradicionalmente marcaglo piés propedéutico e visto, por muito
tempo, como um mero passaporte para o ingressoversidade, buscarei um entendimento
de como essa inter-relacdo tem sido tecida a pdwosr escritos curriculares e legais do

programa, no ambito da instituicdo analisada.

Além disso, analisarei os documentos curriculares dois cursos do PROEJA,
Técnico Integrado em Refrigeracdo e Climatizacdo Técnico Integrado em
Telecomunicacfes, a fim de entender melhor conaesea construcdo do cenario de oferta
da modalidade no IFCE, a partir do confronto colue esses documentos dizem e com o

que a literatura que aborda a Educacéo Profissiemaimostrado.

4.1 O ensino médio integrado na educacao profissialn os fios da histoéria

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao MatiN°® 9.394/96 preconiza, em
seu artigo primeiro, que a educacao se da, aléfandiia, em varias instancias formativas,

incluindo as instituicdes de ensino e o mundo dloaiho.

Embora atualmente haja essa abertura democratichspositivo legal atual, para
poder caracterizar a proposta do Ensino Médio tathy se faz necessario um passeio
historico nas leis brasileiras que embasam o emswitssional de nivel técnico, até se chegar

a sua concepcdao no PROEJA, cabendo lembrar queuaa¢ab Profissional é uma
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modalidade marcada, ao longo da histéria educdcioaaileira, pelo dualismo estabelecido
entre ela e a Educacéao Basica.

No Brasil Imperial, destaca-se a consolidacao @éus&o do ensino profissional que
ja acontecia desde a escola colonial. Nesse pertodéorme Cordeiro e Costa (2006, p. 4),
aos jovens desvalidos eram destinados, nos cetdrdesrmacédo de artifices, o ensino das
primeiras letras, geralmente, pela manha, e a fgimprofissionalizante, a tarde.

Ainda, segundo Cunha (1978 apud CORDEIRO; COSTAG2(. 4), tais jovens
teriam de “ser necessariamente orfaos, indigeatgmstos da Santa Casa de Misericérdia ou
filnos de pai reconhecidamente pobres”. Tal viséprasentava, desde sua génese, a
dicotomia mundo da escola — mundo do trabalho, eenajprimeiro era deliberadamente

voltado aos filhos da elite, e o0 segundo, destirgadcamadas populares.

E importante frisar que essa mesma visdo acabogepar, ja na Republica, o ensino
profissional voltado para a clientela carente jov@ar meio do Decreto 7.566, de 23 de
setembro de 1909, que prop6s a criacdo de 19 Esdel@prendizes ArtificAsespalhadas
em diversos estados do pais. Tais escolas, emré@mga com a concepcao de educacao da
época, nao levavam em consideracdo as necessidadestrucao de seu alunado, devido a
ideologia politica que privilegiava a educacdo dii®s e para os pobres, destinava uma
educacédo cujo foco era o dominio das técnicazadidis nas oficinas, pois a intencdo era
conceder-lhes uma ocupacao como medida de manatdagéva ordem republicana.

A linha do tempo e as imagens que se seguem, apeseas transformacdes

sofridas pelo IFCE, ao longo de cem anos de criacéo

“ As escolas de aprendizes artifices foram os eedidds Escolas Técnicas de Arte e Oficios, crianta$942,
e que viriam a ser as futuras Escolas Técnicasr&isdelevadas a categoria de Centros FederaisldeaB&o
Tecnoldgica, nas décadas de 80 e 90, atualmentsuargrande maioria, transformados em Institutake ifés
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, conforme amteeinte explicado.
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Escola Escola Escola Centro Federal
de Aprendizes Industrial Técnica Federal de Educagdo
Artifices de Fortaleza do Ceard Tecnologica

do Ceara

Figura 1 — Linha do tempo: IFCE
Fonte: Reitoria do IFCE.

Figura 2 — Escola Técnica Federal do Ceara
Fonte: Acervo da Reitoria do IFCE.

e

Figura 3— Centro Federal

Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia
eTenologia

do Ceard

2 b A
Educacao Tecnolégica do Ceara
Fonte: http://www.redenet.edu.br/geral/redenet Sqiop?cefet=4
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Figura 4 — Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Teciwlkbg Ceara — Campus Fortaleza
Fonte: http://www.ifce.edu.br/_img/instituicao/sebnos/i_01.jpg

A mudanca da base econémica agréria para industo&overno de Vargas, foi um
grande impulso dado a Educacéo Profissional. Aadamdirigentes, nesse periodo, sentiram
necessidade de modernizacdo da educacao naciomad finalidade de atender a um modelo
econbmico que estava sendo instituido, o que acabouexigir uma reforma em suas

diretrizes legais. A esse respeito, Romanelli (2@059) nos esclarece que:

A intensificacdo do capitalismo industrial no Blague a Revolucdo de 30
acabou por representar, determinou consequenterenf@recimento de
novas exigéncias educacionais. Se antes, na eatraligarquica, as

necessidades de instrucdo ndo eram sentidas, temapellacdo, nem pelos
poderes constituidos (pelo menos em termos de gitopdreais), a nova
situagéo implantada na década de 30 veio modificdundamente o quadro
das aspiracfes sociais, em matéria de educacém fincéo disso, a acao
do proéprio Estado.

Diante dessa necessidade de formag&do, um apardésdei criado, representado
pela Reforma Capanema, que foi um grande marcdasgmuda educacao profissional, em
vigor a partir de 1942. Ressalte-se que o objatevdormacéo estava atrelado a qualificacao
de méo de obra, ndo ao ingresso nas universidadesse respeito, Manfredi (2005, p. 99)

manifesta-se da seguinte maneira:

O ensino médio, para jovens de 12 anos ou maispre@mdia cinco ramos.
O ensino secundério (Decreto-Lei 4.244, de 9 dé dbr1942) tinha por
objetivo formar dirigentes, pelo préprio ensino isiirado e pela preparacéo
para o ensino superior. Os demais ramos do ensi@diontinham a
finalidade de formar uma for¢ca de trabalho espexififara os setores da
producao e da burocracia[...].
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Assim sendo, o conjunto de leis da educacgéo profigk representadas pelo Decreto
N°. 4.073/42, pela Lei Orgéanica do Ensino Induktrzelo Decreto N°. 6.141/43, Lei
Organica do Ensino Comercial; o Decreto N°. 9.68,38Lei Organica do Ensino Agricola;
Decreto N°. 8.530/46 e a Lei Organica do Ensinonidy somados ao Decreto-Lei N°.
4.048/1942, que da origem ao Servico Nacional deerdgizagem Industrial (SENAI),
configuraram o arcabouco legal da educagéo profiakicriando habilitagdes técnicas para o
nivel médio, voltadas para os trés setores da ewande forma a fornecer-lhes méo-de-obra

qualificada, além da criacdo da formacéao do magstén nivel meédio.

Nesse contexto, contudo, deve-se ater ao fato desgupor um lado, a criacéo
dessas leis evidenciou uma estrutura definidaarssino profissional, por outro, acentuou o
dualismo ja mencionado, a medida que os alunosssagedas habilitacbes técnicas so
poderiam ingressar em cursos superiores corresptasda habilitacdo profissional cursada,
segundo Romanelli (2005).

A Lei 4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e Baska Educacgdo, por sua vez,
embora tenha mantido o dualismo na educacéo, gatama maior flexibilidade ao egresso
do curso de formacédo técnica de nivel médio quariceamente, poderia ingressar em
qualquer curso de nivel superior, embora em sumagéio tivesse recebido “um conjunto de
informacdes relevantes para o dominio de seu ofeim aprofundamento teorico, cientifico
e humanistico que Ihe desse condi¢Bes de prossempiiestudos ou mesmo de se qualificar
em outros dominios” (ALVES, 1997 apud MANFREDI, 30¢. 103).

A Lei 5.692/71, conhecida como Lei da Reforma de 2® Graus, por seu turno,
desfez, pelo menos teoricamente, o dualismo, aoaa@m a separacdo entre a formacao
propedéutica e a profissionalizante no ensino médimo essa Ultima se tornado obrigatéria
e universal. A respeito dessa obrigatoriedade]izdela pelos militares, diz Manfredi (2005,
p. 105):

Essa ideia de profissionalizagdo universal e cosdpial ocorreu em um
momento em que o Pais objetivava participar daauo@ninternacional, e
neste sentido, delegou (entre outras coisas) aemnss educacional a
atribuicdo de preparar os recursos humanos pdracacao pelo mercado de
trabalho.

E oportuno comentar que as escolas publicas, seunsos para manter a formacéo
profissional, que exige laboratdrios e maquinaaepecificos, caros quanto a aquisicédo e

manutencdo, ndo puderam pér em pratica o modeleensal e compulsério de ensino
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profissionalizante para o segundo grau, culminasao a revogagao da supracitada lei, na
década de 80, mediante a Lei 7.044/82, que altesodispositivos legais da Lei 5.692/71

guanto a tal obrigatoriedade, conforme pondera @683, p. 93):

A Lei 7.044/82propBe, em sua esséncia, a eliminacédo da profadzagao
obrigatéria e da predominancia da formacdo espemial prejuizo da
educacgdo geral, a nivel de 2° grau. Assim é queigoA® da Lei 7.044/82
exprime os objetivos amplos da educacao: "O erg@niy e 2° graus tém por
objetivo proporcionar ao educando a formacdo néadass ao
desenvolvimento de suas potencialidades como etendenauto-realizagéo,
preparacdo para o trabalho e para o exercicio iemeada cidadania”. No
Artigo 1°, substituiu-se, apenas em relacdo aadiobs da Lei 5.6920711, a
expressédo "qualificacdo para o trabalho" por "magio para o trabalho".
Tal modificacdo traz consequéncias diretas emaslag ensino de 2° grau,
uma vez que os curriculos ndo estdo mais obrigadeservar a maior parte
da carga horéria para a profissionalizacao.

Dessa forma, a profissionalizagdo enquanto ati@damhlicativa mais uma vez fica na
condicdo da subalternidade, da oferta desobrigaglde que os anos 80 e 90 marcam a
assuncdo do modelo humanistico-cientifico, em metito do cientifico-tecnolégico, na

formagé&o de ensino médio.

Ha de se destacar que, no texto legal da LDB 2894 Educacao Profissional
aparece como uma modalidade, ndo inserida exphieitte em nenhum dos niveis da
educacao brasileira, como se vé no artigo 21: teagho escolar compde-se de: | — educacéo
basica, formada pela educacédo infantil, ensino dorehtal e ensino médio; Il — educacéo

superior”.

Assim sendo, pode-se inferir que da mesma formargsgom a qual a atual LDB
trata a Educacéo Profissional, ela o faz no tocarsiga integracdo ao ensino medio. Isso esta
claro, inicialmente, no 8§ 2° do artigo 36, Secaa®/Capitulo II: “O ensino médio, atendida a
formacao geral do educando, podera prepara-lo gpaneercicio de profissées técnicas”. O
uso do verbg@oderem vez do verbdevercoloca, mais uma vez, a formagéo profissional no

terreno das possibilidades eventuais.

Ainda, ponderando sobre o texto da LDB, no tocanteurriculo do Ensino Médio,
0 8 4° do artigo 36 fala que “a preparacéo gerah matrabalho e, facultativamente, a
habilitacdo profissional poderédo ser desenvolvitas proprios estabelecimentos de ensino
médio ou em cooperacdo com instituicbes espediazam educacdo profissional”. Em

outras palavras, pode-se inferir, por essa leilgua, o curriculo do Ensino Médio, quanto a
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formacado técnica, pode vir a ser ofertado integmaaadnstituicdo, concomitantemente ou

subsequentemente com outras instituicbes, sem esasclarecimentos quanto a isso.

Cabe, ainda, em relacdo a organizacdo do EnsinoioMédcer algumas
consideracdes sobre os Decretos N°. 2.208/97 &/84L50 primeiro, oriundo do governo de
Fernando Henrique Cardoso, trata da separacao @rdgresino propedéutico e a formagao
técnica, no ambito do ensino médio. O segundogjgaverno Lula, promove a juncdo entre

€Sses campos.

Em termos conjunturais e histéricos, € precisoatragjgumas caracteristicas dos
decretos supracitados e, consequentemente, dazusp@p que ambos causaram No Processo
identitario do Ensino Médio integrado a formacaafissional técnica.

O Decreto 2.208/97 teve a funcdo de regulamentaddB quanto ao Capitulo da
Educacao Profissional, sendo a expressao do projigial do Governo da época quanto a
essa modalidade de ensino. De acordo com essdajemre seu artigo segundo, a educacao
profissional abrange trés niveis: basico, técnitarroldgico. O nivel técnico, que é o foco de
analise da pesquisa, deve ser ofertado de fornegp@mdlente do ensino médio, conforme diz
0 artigo quinto: “A educacéo profissional de nit@nico tera organizacéo curricular propria
e independente do ensino médio, podendo ser aflerdei forma concomitante ou sequencial
a este.”

O nivel técnico, ofertado aos matriculados ou egresio ensino médio, de acordo
com o artigo quarto, deveria ser oferecido mediafigeiplinas, organizadas em areas,
dispostas em maddulos, os quais poderiam ser cigshdtorma fragmentada, possibilitando,
assim, um certificado de qualificacdo profissiopat médulo concluido. Ressalta-se, nesse
aspecto, a pulverizagao da formagao profissiorathda de forma reducionista e minimizada,
conveniente a um padréo neoliberal de educacamajepoca requeria uma fragmentacéo da
preparacdo da forca de trabalho, a despeito dsidersempre essa formacéo dispendiosa
quanto aos aspectos financeiro e de tempo. Quanssoa Frigottoet al (2005, p. 25)
destacam:

O Decreto n. 2.208/97 e outros instrumentos legajsvém ndo somente
proibir a pretendida formacdo integrada, mas regettdar formas
fragmentadas e aligeiradas de educacéo profissiemaluncdo das alegadas
necessidades de mercado. O que ocorreu também npmativa do
Ministério do Trabalho e Emprego, por meio de salitipa de formagéo
profissional.
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Deve-se destacar que a imposicado desse Decretfonaoeita pacificamente por
varios setores da sociedade, tampouco pelas igdtsi componentes da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica, com expe@éacumulada em décadas na oferta de
cursos técnicos de 2° Grau, cuja exceléncia sefopereconhecida pela sociedade e pelo

mercado.

Entretanto, apesar do embate travado contra aetmmaggdo desse modelo de oferta,
cujo carater dual da educacdo se fez mais gritantegnte com a criacdo do Decreto N°.
5.154/04, que revogou o decreto anterior e garanfnossibilidade da oferta da formacao
profissional reunificada a formacdo propedéuticagué se pode vislumbrar uma nova
possibilidade de construcdo de curriculos e p&fisativos pautados na visdo da politecnia,
defendida por Gramsci (1968), quando advoga o lltabaomo um principio educativo,
desenvolvido na “escola Unica inicial de culturaagehumanista, formativa, que equilibre
equanimente o desenvolvimento da capacidade daltebmanualmente (tecnicamente e

industrialmente) e o desenvolvimento das capacgldddrabalho intelectual.”

Nesse aspecto, o Decreto N°. 5.154/04 parece amaose do ideal da educacao
politécnica, quando, em seu artigo quarto, no pafédgprimeiro, explicita a forma como se

dara a educacdo profissional técnica de nivel merticulada ao ensino médio:

§ 1° A articulagdo entre a educagéo profissional t&cdie nivel médio e o
ensino médio dar-se-a de forma:

| — integrada, oferecida somente a quem ja tenh&luiolo o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo aueond aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, masma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cadaalun

Il — concomitante, oferecida somente a quem jaaerdncluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o0 ensino médio, n@ml g
complementaridade entre a educacao profissionaiceéce nivel médio e o
ensino médio pressupde a existéncia de matricigtistds para cada curso,
podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitand@seoportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveiiss®l as oportunidades
educacionais disponiveis; ou

c) em instituicbes de ensino distintas, mediantenvénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento desenvolvimento de
projetos pedagdgicos unificados;

Il — subsequente, oferecida somente a quem jaateohcluido o ensino
médio.
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O decreto acima apresenta trés formas de ofertagjuas poderdo, ainda, na
modalidade concomitante e subsequente, promowdicalacao entre a formacéo técnica e a
formacdo propedéutica, entre diferentes institiigie ensino, observadas as especificidades

das redes de ensino.

E prematuro dizer, no entanto, que a criagio dgispesitivo legal implicara numa
assuncdao repentina da educacgéao profissional tédeio&vel médio, embora se constitua num
importante passo. Tal direcionamento legal, comadte positivo, sinaliza que a primeira
década do século XXI se constitui de um desafi@ paEducacdo Profissional, ja que as
mudancas nas praticas curriculares e didatico-pefieas ndo se modificam tdo somente pela

criacao de um decreto.

No tocante a oferta do Ensino Técnico pela Rederaédleve-se destacar que a Lei
Federal que referenda a criacdo dos Institutos reisgeja mencionada nesse trabalho,
apresenta como um dos objetivos dessa nova inetiallade a oferta de 50% de suas vagas
ao ensino técnico, prioritariamente, na modalidadegrada, destinadas aos egressos do

ensino fundamental e ao publico da EJA.

A meu ver, essa amarracao legal pode sim ser umerala para a criacdo e
manutengdo dessa modalidade de oferta, sobretuatalgise observam os dados do Censo
2009, quanto a oferta de matriculas para o ensié@dianintegrado a formacéo técnica,
apresentados no quadro abaixo:

Tabela 1— Matriculas no Ensino Médio Integrado a Educd@aiissional por Dependéncia
Administrativa, segundo a Regido Geografica — 2009

o DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA

egido

Geogréfica | 10 Federal | Estaduarrt?/llunicipal | Privada | Total | Federal | Elitr::t:]ea:ll Municipal | Privada
Brasii 175831 61.313  84.560 8.321 21.637 156.193 50.695  77.731 8.058  19.709
Norte 11.043 6876  3.711 110 346 9079 5812  3.157 110 -
Nordeste ~ 73.028  27.926  43.316 1.242 544 64.831  22.970  40.475 1.220 166
Sudeste  50.275 15462  8.170 6.790 19.853 46126 13972  6.657 6.692  18.805
Sul 33.668  7.986  25.440 - 242 30312  6.333  23.737 - 242
Centio- ;817 3063 3923 179 652 5.845 1608  3.705 36 496

Oeste

Fonte: Elaborado a partir de Dados do Censo 20N&ER

Pelo quadro acima, observa-se que a oferta doensédio integrado, em termos
globais, concentra-se em maior quantidade na rébbcp, somando-se a oferta federal, a
estadual e a municipal. Entretanto, ao se obsersaladamente cada uma delas,

comparativamente, com a oferta privada, se vé @uReyidao Sudeste, por exemplo, esta
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dltima prepondera sobre as outras. Ja a ofertadlede observada isoladamente, nos casos
das Regides Nordeste, Sudeste, Sul e Centro-Gesémcontra em menor quantidade que as
demais ofertas somadas. E importante registrarageipansio da rede federal de educacéo
profissional e tecnologica em todo o pais vem dantrdo para diminuir a disparidade da

oferta, apesar dos numeros registrados.

De acordo com a pesquisa de Gadelha (2009), ta&lesrapi do IFCE, no Ceara,
oferecem cinquenta cursos técnicos, distribuidgsdiferentes eixos tecnolégicos. Quanto ao
ensino meédio integrado, a oferta no Campus Fodaldz acordo com o estudo de Gadelha

(2009, p. 73), apresenta-se da seguinte forma:

Quadro 1 — Oferta do Ensino Médio Integrado no IFCE — Casriportaleza

NIVEL DE ENSINO CURSO

Edificacbes
L. . . o Eletrotécnica
Técnico Integrado a Educagéo Basica Mecanica
Telecomunicagdes
Informatica

Técnico Integrado — EJA Refrigeracao
Telecomunicagdes

Fonte: Elaborado a partir de dados da pesquisadelf®a (2009, p. 72, 73, 84).

Vale mencionar que muito embora tenha havido umeatonde oferta de vagas
destinadas ao ensino médio integrado a formacéicé&oa rede federal, ha que se estudar
com profundidade as bases epistemoldgicas, hiajrisocioldgicas, entre outras, que
embasam o curriculo deste nivel de ensino, tendwigta que, pela experiéncia que se tem
tido no acompanhamento pedagdgico na instituic8gusada, o curriculo integrado tem sido
sinbnimo de oferta de disciplinas propedéuticas refigsionalizantes, em um mesmo
semestre, ao longo de todo o curso, com pouca oun& articulacéo, entre ambas, salvo
pelas iniciativas esparsas e esporadicas de ajgofisssores que, isoladamente, procuram
dar um enfoque da disciplina propedéutica que heeio ligada a formacgéo profissional,
ocorrendo também esse movimento, em alguns casssprdfessores da parte profissional
em relacdo as disciplinas propedéuticas, o qualtass dificuldade que se tem em articular
essas esferas de conhecimento. Nesse sentido, déeetre (2007, p. 43) advertem:

Nado é mais aceitavel, por exemplo, a afirmagdo de gontetdos

considerados gerais ndo seriam profissionalizaiges; porque uma sélida
formacdo geral tem sido reconhecida ndo sé como requisito de
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qualificacdo profissional no atual mundo do trabakkomo, talvez, o mais
importante.

Essas ponderacdes evidenciam a necessidade densar men novos desenhos
curriculares para o ensino médio integrado, quenvia interconexdo de todas as dimensdes
formativas integrantes em seu curriculo, muito eraise saiba que ha um caminho historico,
conforme acima apresentado, que reforcou a diggariantre essas entidades e que, por
décadas, sedimentou o apartamento de dois camfomacao para a vida e a formacao para

o trabalho, na verdade, fundadores da dimensaoraumprofissional.

ApoOs essas reflexdes, no proximo topico, passaegiadisar o projeto pedagdgico
curricular dos cursos de Ensino Médio do PROEJANID® Integrado em Refrigeracéo e
Climatizacdo e Técnico Integrado em Telecomunicg¢c@®m base no grande marco
curricular que respalda a sua criacdo: o DocumBase do PROEJA, além da literatura que

aborda essa tematica.

4.2 O ensino médio integrado no projeto pedagogiaurricular dos cursos
do PROEJA no IFCE — Campus Fortaleza

Os cursos do PROEJA Telecomunicagoes e PROEJAgRefga0 e Climatizacao
comecaram a ser ofertados no Campus Fortalezgyata,echamado de Sede Fortaleza, no
primeiro semestre de 2007, cada um com 30 vagasnadeas ao publico com a idade de 18

anos ou mais e com o Ensino Fundamental completoEnsino Médio ndo concluido.

Com relacdo ao ingresso, este se deu através despwseletivo, cujas provas de
Portugués, Matematica e Redacédo, elaboradas ptespoves da Instituicdo, objetivavam
aferir os conhecimentos correspondentes ao Ensindamental Completo dos candidatos a

alunos na modalidade, conforme previsto em sewefréedagogico.

Datado de 2007, o Projeto Pedagdgico CurricularP(ROEJA apresenta uma
concepcao geral, a ser seguida por todas as Usidizdeénsino Descentralizadas, as UNEDs,
atualmente elevadas a categoria de Campus, e palde®nadas as especificidades de todos
0S cursos a serem ofertados: o de Mecéanica Indljsem Juazeiro do Norte; o de
Eletrotécnica, em Cedro; os de Telecomunica¢cfesekigBracdo e Climatizacdo, em

Fortaleza.
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Esse documento curricular foi elaborado por umaissio de trés pedagogas, uma
professora substituta e um professor permanentejoftarios da instituicdo, sendo que as
pedagogas sdo funcionarias do Campus Fortalezepfespora substituta na época estava
lotada no Campus de Juazeiro e o professor perieampentence ao quadro docente do

Campus de Cedro.

Em suaIntroducdo, o presente documento ressalta a historia cemdertf
instituicdo, responsavel pela formacao profissi@entdcnologica do Ceara, além de sua acao
voltada a satisfacdo das demandas sociais e dgmsata producdo (CEFETCE, 2007, p. 4).
Além disso, apresenta um perfil das Unidades dealeaa, Juazeiro do Norte e Cedro,
informando localizacdo, area de atuacdo, poterd#alregido em que a unidade esta

localizada, entre outros aspectos.

No itemMarco Referencial, o documento afirma que os Cursos do PROEJA foram
criados objetivando atender ao Decreto que ingtituireferido programa, o Decreto N°
5.478/2005, conforme se |& abaixo:

Na perspectiva de atender ao referido decreto efeityamente, consolidar
a sua contribuicdo a promocéo da educacdo comdeviaclusao social, o
CEFET Ceara incorporou o PROEJA em seu projetogéggieo, encarando-
0 como mais um desafio educacional e se colocasdon, como agente de
conscientizagdo da urgente necessidade de revdasatual realidade, na
qual, segundo dados estatisticos (IBGE/96), 14,@%pe#ssoas de 15 anos
ou mais sdo atingidas pelo analfabetismo, as qesti8o sobremaneira
concentradas nos bols6es de pobreza existenteaisio(EFETCE, 2007,

p. 7)
Nesse aspecto, manifesta-se a ideia recorrenteac&mno uma modalidade, cuja
funcdo transformadora deva estar presente, nodsedg possibilitar a melhoria de vida
através de aquisicdo de conhecimentos e ingressecolocacdo no mundo laboral, conforme

a concepcao de EJA que o Relatério Global sobremizagem de Adultos (UNESCO,
2010, p. 12) mostra:

Desde quando era considerada como um fator de pémraa compreenséo
internacional, em 1949, a educacdo de adultos passser vista como
fundamental na transformacdo econémica, political®ral de individuos,

comunidades e sociedades no século XXI.

> O Decreto N° 5.748/2005, que deu origem ao PROBEIAsubstituido pelo Decreto N° 5.840/2006. Neste
ultimo, o PROEJA passa a ter um raio de acao naiis,se abre a possibilidade de ser ofertadonstituicoes
federais, estaduais, municipais e entidades intéggalo Sistema S. Além disso, sua oferta passeogporar a
formacao do nivel fundamental ao nivel médio.
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Nesse sentido, o Projeto Pedagdgico ainda comptantpre a oferta da EJA, no
ambito da instituicdo, se respalda na Constituiadderal e na atual LDB, chamando a
atencdo para que todas as acdes voltadas ao PR@BHMM como parametros os
documentos legais que balizam tanto o Ensino Méplianto ao ensino profissionalizante de
nivel técnico, de modo a prover aos educandos dauih formacdo que seja condizente
com as especificidades dessa modalidade, sem quexrceo foco de sua formacéo ligada ao

mundo do trabalho, bem como aos bens intelectuamqvidos pela sociedade.

E oportuno destacar, ainda, que a instituicio, elagtem, chama a atencéo para o
fato de que ela, enquanto ofertante dessa modalidadn criado a¢bBes tanto no nivel
administrativo, quanto no nivel de preparacdo derses humanos técnico-administrativos e
docentes, objetivando a organizacdo da escolacen@afédo de seus funcionarios para lidar
com a insercdo do publico e da realidade da EJAnn@rso de praticas que compdem o dia-

a-dia dessa instituicdo educacional.

No que diz respeito dustificativa da criagdo dos cursos, o documento afirma a
necessidade regional de formacdo de profissioressaneas técnicas ofertadas, detectada
mediante pesquisa de demanda realizada pela igdtiftna qual se verificou a existéncia de
muitos profissionais atuantes nas areas mencionadss a formacdo requerida. Nesse
aspecto, ainda se destaca que ha uma carénciaeda de cursos técnicos no estado,
sobretudo com o objetivo de formar o aluno joveradelto, atendendo aos pressupostos

técnicos e tecnoldgicos do ensino profissionalzant

No documento, outro aspecto que justifica a criag@® cursos do PROEJA, diz

respeito a ac¢ao inclusora da instituigéo:

Nessa perspectiva, o CEFET Ceara mostra-se sérwiloil e aberto a
assumir seu papel educacional inclusor, buscarspata a Educagdo de
Jovens e Adultos num plano de preparacdo parauais @aécnicas voltadas
para area de Mecéanica Industrial, Eletrotécnicalecbenunicacdes e
Refrigeragdo, setor importante da economia, forteradpr de

empregabilidade e ramo do conhecimento técnicoeggentra solo muito
fértil na regido do Ceara. (CEFETCE, 2007, p. 9)

O foco na inclusdo dos sujeitos da EJA por parge aosos do PROEJA também
encontra respaldo no Documento Base do ProgramA$BR 2007, p. 41), quando este
ressalta a importancia do atendimento as espelties desses sujeitos no campo politico-

pedagodgico do programa: “Essa politica concebaieagdo como direito de todos e processo



55

continuo que se desenvolve ao longo da vida. Nees&do, € essencial considerar as

especificidades da Educacao de Jovens e Adultos.”

Essa premissa inclusiva também se faz presenteljesvos geraisconstantes no

Projeto do Programa. Quanto a eles, destacam-ssgostes:

- Incluir jovens e adultos que n&o completaram a aghAwm basica,
integrando-0s na capacitacao técnica profissicanatéz contribuindo com
a formacdo humana na consolidacdo dos sabereslecpes humanas,
vinculando o Ensino Médio com a perspectiva daigsiminalizacao;

- Proporcionar a formagéao do jovem e do adulto pafetivo exercicio da
cidadania, na inser¢do da propria realidade lotwalplano econémico,
politico, cultural e do trabalho, para que nessmetos possam refletir,
(re) pensar, (re) criar e atuar de forma ética, eowompeténcia e a
habilidade que lhes sé&o préprias;

- Compreender os fundamentos cientificos, tecnol&gécprofissionais do
processo produtivo, relacionando, em cada compeneutricular, a
teoria com a efetiva pratica. (CEFETCE, 2007, p. 10

Esses objetivos, quando postos em pratica, sa@rtesrcom 0S pressupostos da
EJA e da Educacdo Profissional. No entanto, condéstiacar que ndo € tdo somente a
consecucao de tais objetivos que garantira ao iohaiva plena insercdo no mundo do
trabalho, tampouco a ndo consecucdo dos mesmaos. didso, idealizar uma acdo educativa
gue vise a incluir jovens e adultos, proporcionalnds conhecimentos acerca da reflexdo e
pratica da cidadania, pautados no ensino politécujge alia teoria e pratica de toda a gama
de conhecimentos que envolvem o processo da prodagéastitui-se em um desafio a ser

vencido, num lugar-espaco ainda ndo acostumadeeaciar essa pratica.

Cabe, nesse sentido, pensar sobrekgstivos especificostambém elencados no
projeto, os quais devem nortear as acfes didaédagngicas do PROEJA na instituicéo,
aliando-os as Diretrizes Curriculares NacionaisEdA (BRASIL, 2000), sobretudo quando
estas afirmam a necessidade de essa modalidadedexpa e desvincular-se de uma imagem
associada tdo somente a alfabetizacao e ao lettanies objetivos sdo os seguintes:

— Democratizar 0 acesso a cultura, aos meios de doagdo e as novas
tecnologias;

— Atender as necessidades educacionais do Jovem HoAéwm nivel
meédio, reinserindo-o no mundo educacional atraeéaptoximag¢do do
conhecimento técnico e cientifico;

— Contribuir com o aprimoramento do educando na fofunatica,

— Promover meios para a compreensdo dos fundameidotficos e
tecnoldgicos dos processos produtivos;
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- Viabilizar a producéo humana através da qualificaiitrabalho;
— Contribuir com a cidadania participativa dos joveralultos;
- Promover a incluséo social através da oferta dmepsofissionalizante;

- Proporcionar habilitagdo profissional na area dadudtria,
especificamente da Mecéanica Industrial, Eletrot&cei de Refrigeracgéo;

— Proporcionar habilitacdo profissional na area dalematica,
especificamente de Telecomunica¢bes. (CEFETCE,, 200D)

O item daProposta Curricular mostra a necessidade de o curriculo apresentar os
saberes do dominio da ciéncia e da técnica, catetdMas essa conexdo soO se efetivara,
segundo o documento (CEFETCE, 2007, p. 10), pehbes fazer didatico, pedagogico,
contextualizado e disciplinar”. Assim sendo, o doeuato apresenta a estrutura do curriculo,

dividido em quatro eixos:

— Homem, Cultura e Sociedade&ompreende os aspectos do homem como
ser pensante, participe da histéria, criador deireuke de experiéncias e
integrante de uma sociedade.

- Vida, ambiente e cidadaniacompreende a logica da vida em relacao aos
fatores sociais e econdmicos, voltados para o plexercicio da
cidadania.

— Ciéncias e Tecnologia — compreende a apropriacacotbecimento
abstrato e significativo, o qual se faz necesspai@ a elaboracdo de
contetdos relacionados as necessidades da realideale os quais
podem ser aplicados a fim de aprimorar e contribom as possiveis
mudancas em relacdo ao préprio foco de aprendizagem

— Profissdo, Trabalho e Sistema Produtivo — compreeadformacéo
profissional e tecnicamente competente para o lh@ab&éCEFETCE,
2007, p. 10-11).

A organizacao curricular do PROEJA em grandes eteosaticos, conforme as
descricbes acima, cuja implicacdo maior devia sateaaglutinar ou atrair para si 0S
conhecimentos das mais variadas areas e estudadassmo Médio, visa a evitar a rigida
disciplinarizacao curricular, pois esta, ao seamiam conhecimento, esteriliza-o e o isola. A
esse respeito, Frigottet al (2005, p. 114) ponderam, estabelecendo relacaoocounriculo

integrado:

O curriculo integrado organiza o conhecimento emasdve 0 processo de
ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sgpaeendidos como
sistema de relagbes de uma totalidade concreta spiepretende
explicar/compreender. Esta concepcdo compreende aguedisciplinas
escolares sdo responsaveis por permitir apreengleconhecimentos ja
construidos em sua especificidade conceitual érldat ou seja, com as
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determinagfes mais particulares dos fendmenosrglaeionadas entre si,
permitem compreendé-los.

Ao partir dessas consideracdes, observei que eaasermem com O que O
Documento Base do PROEJA (2007) atesta quanto atcwdo, enquanto uma dimensao
nunca finalizada, mas sempre revista por toda etiecmlade, composta por todos 0s sujeitos
envolvidos no programa. Essa visdo nao fechadatda@a curricular, ainda consoante esse
documento, oportuniza a variedade de organizagdesrdiculo, representativas dos lugares e
sujeitos coparticipes do processo formativo, addmgiaas metodologias e a natureza do

conhecimento ali trabalhado.

Nesse sentido, o curriculo por eixos, conforme ritespelo projeto do IFCE,
apresenta-se, em seu nivel prescritivo, coerente goDocumento Base, o qual ainda
apresenta, entre outras, as seguintes possibiidaeleagrupamento curricular: abordagem
centrada em resolucdes de problemas, abordagenadaedor dilemas reais vividos pela

sociedade, abordagem por areas de trabalho.

Ressalta-se que independentemente da estruturadadod curriculo do programa,
tal curriculo deve ser dialégico, de modo a levarognsideracédo o que apontam Frig&tto

al (2005, p. 106) quanto ao tratamento a ser dadoausudos:

Apreender o sentido dos contetdos de ensino impéicanhecé-los como
conhecimentos construidos historicamente e que osstittiem, para o
trabalhador, em pressupostos a partir dos quagodem construir novos
conhecimentos no processo de investigagdo e cong@eelo real.

Assim sendo, tal apreensao implica em integrar wictlo, de forma a fundir
epistemologia, ciéncia e cultura curriculares, @prcionar uma formagéo ao educando do
PROEJA que lhe possibilite ser um profissional gomesiga agir em contextos complexos e

cambiantes, proprios do atual estagio em que adade se encontra.

No que concerne dases Cientificasprescritas no Projeto Pedagodgico analisado,

estas sdo apresentadas, divididas em trés aresscra

AREA: LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS — Nesta

area destacam-se as bases do conhecimento peiasaquanstrucdo de
competéncias e o desenvolvimento de habilidade8osefetivados. A
constituicdo de significados por meio das linguagsifmbolos e tecnhologias
sera fundamental para a aquisicdo do contelddo, pacanstrucao da
identidade dos sujeitos e para a convivéncia e maupitacao entre as
pessoas, as culturas e entre outros grupos sociais.
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AREA: CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS
TECNOLOGIAS — O agrupamento das Ciéncias nesta area visa cdntribu
para a compreensdo do significado da ciéncia eedaolbgia na vida
humana, social e profissional. As competéncias iedga proporcionardo
ao sujeito o entendimento e significado do mundaompreensdo dos
mistérios da natureza e de seus fendmenos, ao mesmmo, que O
instrumentard para a aplicacdo dos conhecimentesofucdo de problemas
do trabalho e de outros contextos relevantes ensidaa

AREA: CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS — Nesta area

as bases de conhecimento deverdo desenvolver aemmefo e construgéo
do significado da identidade, da sociedade e dareulTodos os saberes
envolvidos na area contribuirdo, também, para @rdedvimento de um

protagonismo social solidario, responsavel e pautedigualdade politico-

social. (CEFETCE, 2007, p. 11-17)

Essas areas, em confluéncia com as Diretrizes ddlares Nacionais do Ensino
Médio (BRASIL, 1998), podem ser vistas como eixadizadores dos componentes
curriculares. Sinalizam um curriculo a ser permgraente construido e sempre por finalizar,
no sentido de que deve ser fruto de uma acéao waletgue reflita os anseios e a realidade de
cada experiéncia de Ensino Médio que se deseneofjee, por sua vez, deve retroalimenta-

lo.

Assim, na formacao do trabalhador, o contato cor@iaacias Humanas deve |he
proporcionar a ampliacdo dos olhares quanto arlastia humanidade; as Ciéncias da
Natureza e a Matematica, o conhecimento das l@gegem tais ciéncias e a aplicabilidade
delas em situagBes concretas e hipotéticas; asiagems e Codigos, o conhecimento de
simbolos e comunicagfes diversas, proprias e r@@ssem um mundo cada vez mais
simbdlico (para maior aprofundamento, recomenda-kstura dos Parametros Curriculares

Nacionais do Ensino Médio).

O Perfil dos cursos prescrito no Projeto, descreve os objetivos,omspeténcias e
as habilidades previstas nas quatro formacdescecia citadas. No que se refere ao Técnico
em Telecomunicacbes e ao Teécnico em RefrigeracaClimatizacdo, os objetivos

apresentados nas formacdes sao 0s seguintes:

Telecomunicacoes

A formacdo profissional moderna deve pautar-se pmros principios,

afastando-se daquela viséo tradicional, mecanieigtzgdiatista, exigida em
outras décadas. E além do conhecimento e prepgarcaé habilidades para
se relacionar em grupo, bem como usar a inteligéeiocional e intuitiva
para a solucéo de dificuldades do dia a dia. Al&sod o técnico deve ser
capaz de relacionar-se com o saber dinamico, estartte evolugédo, frente
as rapidas transformacgfes que ocorrem atualmente.
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Refrigeragdo e Condicionamento de Ar

O Técnico de Refrigeracdo e Condicionamento deefd tum conjunto de
caracteristicas que o fara atuar, eficazmentelammcdo de planejamento
e controle de instalagdo e manutencdo de sistemagupamentos de
refrigeracdo e condicionamento de ar, para utéiaatoméstica, comercial e
industrial, contribuindo para o bem-estar das @esso desenvolvimento
sécio-econémico da regido, com postura autbnoméiea¢c acompanhar as
mudancas tecnoldgicas e de gestdo com desenvadtufi@xibilidade;
dominar o saber tecnoldgico e de geracdo do cameetd no campo
profissional, sempre buscando o engrandecimentohdmem e sua
gualidade de vida. (CEFETCE, 2007, p. 19-20)

No tocante a esses objetivos previstos, € necessasntudo, observar se o0s
documentos da instituicdo os apresentam, bem cemorapeténcias descritas nos perfis dos
Técnicos em Telecomunicagfes e em Refrigeracdineattiacdo, formados pelo PROEJA,
em consonancia com o Catalogo Nacional dos Curéosidos — CNCT. A exigéncia que
tem sido feita por parte do MEC, a fim de evitae dqiaja superposicdo de papéis entre a
formacao técnica e tecnoldgica, por exemplo, quanda e outra, embora pertencentes a
niveis diferentes, estiverem sendo ofertadas cegad#raria e niveis de aprofundamento de

seus conteudos similares.

Neste aspecto, vale tecer alguns comentarios nacaoueerne ao delineamento da
identidade do curso de graduacgdo tecnoldgica, que ser diferenciada da do curso técnico.
Os cursos de graduacao tecnologica, segundo Ga(i8h8), passaram a ser ofertados no

IFCE, em 1999. De acordo com a pesquisadora:

[...] Revelam [os planos dos cursos de graduaga@mliégica da instituicdo
pesquisada] que todos esses cursos apresentaréfoimo e tecnoldgico e
voltado para o mercado de trabalho, demonstranchéim preocupacao
com a ética e o empreendedorismo. O desafio esEntnder o verdadeiro
sentido do termo tecnologia: além do estudo dasid#s e “correto”
emprego delas; o estudo que leva a inovacéo, ¢éoria busca de métodos
e formas de melhorias das condicbes de vida hurhaha (GADELHA,
2009, p. 81)

O desafio ainda se torna muito maior, se se lerarcensideragdo que 0S CUrsos
tecnoldgicos, criados no Brasil na década de 19¢@ditados na década de 1990, ainda néo
foram bem compreendidos e aceitos pela sociedgmias instituicbes empregadoras, haja
vista no IFCE ouvir depoimentos de alunos que, anginbora tenham o diploma de
tecndlogos, sdo obrigados a trabalhar em empresasigs e até publicas na funcédo de

técnicos, porque aquelas ndo reconhecem os custauteza tecnologica.
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Em que pese o fato de os cursos de graduacadodgmaterem um forte apelo para
o atendimento aos arranjos produtivos regionai®e edequacdo as mudancas no mundo
trabalho, ainda assim, ha um caminho a se percpaex que obtenham um patamar de
reconhecimento equivalente ao dos cursos técnidote-se que ha uma forte tradicdo da
formacao técnica em nosso pais, prova de um cdaslitrabalho na educacéo profissional
de milhares de jovens, sem prescindir do fato deugqu técnico recebe uma remuneracao
menor que o tecndlogo e trabalha tanto quanto elesetor para o qual ambos foram

requisitados.

No que concerne a formacdo técnica em Telecomwesag Refrigeracdo e
Climatizacdo, veja o que o Catalogo (BRASIL, 2089p. ) apresenta para uma e outra
formacdo. No documento, o técnico em telecomunemagfarticipa da elaboracéo de projetos
de telecomunicacdo. Atua na instalacdo, operacaonamutencdo de sistemas de
telecomunicacfes e de telematica. Supervisionaaegimentos adotados nos servi¢os de
comunicacdes, atendendo a regulamentacdo espegcificao técnico em refrigeracdo e
climatizacdo “Elabora e supervisiona projetos dd#alacdo de equipamentos e sistemas de
refrigeracdo e climatizacdo conforme normas tésniEade seguranca. Elabora e executa
planos e rotinas de manutencdo, além da comeggdaliz de sistemas de refrigeracdo e

climatizacao.”

No documento curricular do IFCE (2007, p. 19), paa vez, as competéncias sdo as

seguintes quanto ao egresso do Curso do PROEJkeonaunicacoes:

Desse modo, ao término do curso, o aluno [técnimaetecomunicacdes]
estara apto a:

— Identificar os componentes de um sistema de telecmacoes;

— Projetar, instalar e dar manutengcdo em redes @steeninternas do
Sistema Telefonico;

— Elaborar e executar projetos de redes de compu@sidor

— Saber projetar, instalar, operar sistemas de rewdsde e transmisséo de
dados;

— Efetuar controle de indicadores operacionais daersis telefénico
apresentando resultados;

— Trabalhar em equipe.

No tocante ao aluno egresso do PROEJA — Refrigera;&limatizacdo, as

competéncias e habilidades previstas séo:



61

— Compreender e interpretar as varias formas dedieys;

- Desenvolver as capacidades de abstracdo, integ@oetanalise, sintese e
de critica;

— Associar alteracfes ambientais a processos produgivsociais ou acdes
cientifico- tecnoldgicas a preservacao e ou degéaldo ambiente;

— Apropriar-se dos conhecimentos cientificos e tdmgiobs para
compreender o mundo natural e para interpretarlianva planejar
intervencao cientifico- tecnolégica no mundo comeréneo;

- lIdentificar a partir do trabalho as novas exigémcimpostas pelas
relacbes sociais e buscar maneiras para supeidicatdades existentes;

— Compreender os fundamentos cientifico-tecnolégidos processos
produtivos;

- Planejar, programar controlar e supervisionar ddidés de instalacéo e
manutencédo de sistemas de refrigeracéo.

— Orientar e coordenar a execucdo dos servicos deutera@o de
equipamentos e instalagoes;

- Realizar o controle da qualidade dos trabalhos ateutencao;
— Estudar e avaliar defeitos e diagnosticar suasasaus

— Gerar especificacfes técnicas de pecas, maquineguipamentos e
prestar assisténcia;

- Analisar as condi¢des técnicas, econdmicas e ataisegue justifiguem
a instalagao e/ou manutengéo;

- Elaborar relatério técnico que retrate a viabileladcondmica da
manutenc¢do de maquinas e equipamentos. (CEFETOFE, g020)

Assim, ao se analisar o projeto pedagogico do IEGECNCT quanto aos perfis,
observa-se que, no nivel prescritivo, ndo ha cdigiias entre o que dizem, pois ha
semelhancas entre os objetivos apresentados. @tgrpgdagdgico, no plano descritivo,
também se alia as Diretrizes Curriculares Naciodai€ducacao de Jovens e Adultos, por
ressaltar, entre outros aspectos atinentes a rmdadali a necessidade de uma formacao atenta
as especificidades dos educandos da modalidadéAlddntro da instituicdo, sem prescindir
da qualidade necessaria, 0 que se concretiza nudelon@edagdgico préprio, como o

documento recomenda.

Convém destacar que o Parecer 11/2008 do CNE (BRABDS, s.p. ), que versa
sobre a proposta de instituicAo do Catalogo Natidoa Cursos Técnicos, apresenta a
necessidade de uma caracterizacdo dos cursosag@mtseu projeto pedagogico, como um
requisito essencial para o delineamento da idesigida formacgé&o técnica:

Art. 3° Os cursos constantes do Catalogo NacioeaCuksos Técnicos de
Nivel Médio serdo organizados por eixos tecnold&idefinidores de um
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projeto pedagogico que contemple as trajetoriastohesarios formativos e
estabeleca exigéncias profissionais que direcioaeatdo educativa das
instituicbes e dos sistemas de ensino na ofert&digacdo Profissional
Técnica.

Assim sendo, os cursos do PROEJA, devem ser crexosonsonancia com essa
determinacao legal, ao mesmo tempo em que devertenoplar as especificidades das

disciplinas propedéuticas do Ensino Médio.

No tocante &rganizacao Curricular, tais cursos possuem uma duracao de trés
anos, organizados em seis semestres consecutivosyagime integrado semestral, com a
carga horaria total de 2.400 horas, sendo que (ds?90 horas sdo destinadas as bases
cientificas e 1.200, destinadas as bases tecnakdixestagio, classificado como obrigatdrio,

perfaz 400 horas. As aulas, que sdo presenciaitienas perfazem 20 horas por semana.

Em relacdo aAvaliacdo da aprendizagem, o projeto (CEFETCE, 2007, p.32-2
descreve essa pratica como sendo processual ewamntiirecionada para as especificidades

do educando jovem e adulto, a qual deve conterapleo dimensodes:

1- Avaliacdo diagndstica — sua aplicacdo ajuda staleir como estd a
situagdo do educando para detectar pontos faver&eontos a serem
corrigidos;

2- Avaliacao corretiva — deve ser feita o tempmiagrve para corrigir tanto
a propria maneira de ensinar do professor, comécaaprendizagem do
aluno, a fim de se obter melhores resultados eat&el aos conteldos
aplicados;

3- Avaliacdo globalizante — consiste em avaliainbode um periodo ou de
uma etapa e auxilia o professor no planejament@eattodo ou mddulo
seguinte;

4- Avaliacdo pré-requisito — baseia-se na concemgiogue um novo
conhecimento depende de habilidades anteriores, \iisa a interligacao
entre conteudos trabalhados;

5- Auto-avaliacdo — centra-se na analise que orjor@gucando faz sobre
todo o processo, levando-o a enxergar-se como gmoista do seu
progresso intelectual.

Aplicada a EJA, a avaliacdo pensada dessa mareiealelvar o educador de jovens
e adultos a uma nova postura que ndo apenas fmjenti no dizer, mas também exista na
pratica interdisciplinar, como diz Bispo (200448):
[...] Ele ndo é mais aquele que possui 0 sabdranemite ao aluno para que
este o0 receba como coOpia e passe a ser copiadher,acale, por meio da

intervencdo pedagogica, promover a realizacdo dendjzagens que
efetivamente sejam significativas para a vida dwatlite; que o professor
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seja aguele que transforma a escola no grande cespmcaprender a
aprender, do aprender a pensar, a pesquisar, gamda questionar e a
descobirir, e isto em todas as etapas do processrdiarizacao.

A avaliacédo, portanto, em acordo com o projetoJeeqgo educador dedicado a EJA
novo procedimento interdisciplinar que quebre cagigma verticalizado tipico do Ensino
Médio. Isso pbe o educador mais proximo dos alenosis interessado nas necessidades de

aprendizado desses alunos.

Tecidas essas reflexfes, apresento no proximoutams andlises das falas dos
sujeitos entrevistados, dos professores e dosrgestas quais serviram para uma melhor
compreensao sobre como tem sido desenvolvido é&calomo PROEJA, bem como sobre as

concepcoOes acerca desse curriculo.
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5 O DIALOGO TECENDO REALIDADE: O QUE PERCEBEM E
FAZEM OS PROFESSORES E COORDENADORES DOS CURSOS
QUANTO AO CURRICULO DO PROEJA

A indagacéo elaborada no inicio da pesquisa: gpat@epcéo dos professores sobre
o curriculo Cursos do Ensino Médio Integrado aocs@urécnico em Telecomunicagcfes e em
Refrigeracdo e Climatizacdo, na modalidade de Edcde Jovens e Adultos, vai propiciar
subsidios para atender o objetivo precipuo destquiga que é o de avaliar o curriculo dos

cursos supramencionados.

A compreensao da percepcéo dos professores e agesiuirevistados vai trazer as
luzes para a compreensdo do seu modo de agir,negassidades e formas de encarar a
realidade, bem como as suas relagbes com o trabattemte, corroborando com o que diz
Sanchez (1986 apud HOLANDA, 2002), quando chamaeacdo que o conhecimento

docente vai além da dimenséo pedagogica, abareadideensao existencial e politica.

Inicialmente, apresenta-se o perfil dos professogegyestores entrevistados,
objetivando mostrar a sua faixa etaria, o sexacalaridade, o tempo de magistério, a carga
horaria semanal dedicada a docéncia e outra adiwideamunerada que possa desenvolver fora
da area de ensino, destacando algumas destas agfies) através de tabelas e graficos. A
opcao pela apresentacdo dos resultados atravésbdiag e graficos teve como objetivo

sistematizar os dados coletados de forma mais @angiva.

Em seguida, apresento as falas dos entrevistadogajao curriculo, ao curso do
Ensino Médio Integrado, a docéncia no Ensino Méddiegrado e ao perfil dos alunos do

Ensino Médio Integrado.

Esclareco ainda que a pesquisa foi desenvolvide@B, no Campus Fortaleza, com
dez professores dos Cursos do PROEJA, nas primteinaas egressas de Refrigeracéo e
Climatizacdo e TelecomunicacOes, que trabalharam @ mesmas em seu semestre de
conclusdo. No intuito de preservar a identidade padicipantes, utilizo a expressao
professor, seguido do numero cardinal, seguindo a ordemuerag entrevistas aconteceram,
sem fazer mencé&o ao curso de origem em que lecsenao que um dos professores, que
também é gestor de um dos cursos, sera chapmatissor-gestor
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5.1 Um pouco sobre a escola: o local de onde paa@esquisa

O Campus de Fortaleza, do Instituto Federal de &fie; Ciéncia e Tecnologia do
Ceard, é uma escola centenaria, sediada em FartaleBairro do Benfica, tendo ainda uma
unidade anexa em funcionamento no Bairro da Aldedtaalmente, abriga em torno de
6.657 alunos, 294 professores e 174 servidoregtéadministrativos, de acordo com dados
fornecidos pela Diretoria Geral do Campus Fortalezaela Diretoria de Ensino desse
campus. Oferece, ainda, 37 cursos, que vao det&migo integrado, no qual se encontram
os cursos do PROEJA, até a pos-graduacéao, funaonaws periodos manhd, tarde e noite,

de acordo com as especificidades de cada curso.

No tocante a estrutura fisica que funciona no Ban® uma escola que possibilita
variadas atividades pedagdgicas, pois além deltsals de aula com ventilador e 06 salas
de aula com ar-condicionado, distribuidas em O4%dipsé ainda possui uma sala de
videoconferéncia, duas salas multimeios, dois aridg, estando um atualmente em reforma,;
61 laboratérios de diversas areas, uma piscinag quadras cobertas, um patio interno, uma
cantina, um setor de psicologia e de atendimeni® g&rvico social, uma area destinada ao
ensino de artes chamada Casa de Artes, a salant®leoacadémico, a coordenadoria
técnico-pedagogica, o setor de estagios, o setdicméo setor da educacéo fisica, além de
um parque esportivo, em construcdo, e uma bibBotemm um acervo de 10.409 titulos e
30.815 exemplares, disponiveis para empréstimo gdares e servidores cadastrados, que
ainda dispde de uma sala multimidia com 20 termipara livre acesso a pesquisa escolar
dos alunos. Ha banheiros em todos os prédios, destaem-conservados. E oportuno
comentar que o equipamento esportivo desta esamlaéim é destinado a comunidade extra-

escolar, através de variados cursos.

A gestédo da escola € departamentalizada em Clidi@epartamento e diretorias,
sendo atualmente as seguintes chefias: Chefia dmwarienento de Quimica e Meio
Ambiente, Chefia do Departamento de Turismo, Chidifi®epartamento da Industria, Chefia
do Departamento de Ensino Médio e Licenciaturagfi@ldo Departamento da Construgédo
Civil e Chefia do Departamento da Telematica. Nmme as diretorias, tem-se seis: Diretoria
Geral, Diretoria de Administracdo, Diretoria deréaEstrutura, Diretoria de Extensdo e
Diretoria de Ensino, sendo oportuno comentar queucsos pesquisados estdo diretamente

ligados a ultima diretoria citada.
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Além das salas de professores, especificas em daefia de departamento, a
instituicdo possui uma sala geral dos professoces) televisdo, dois computadores
conectados a Internet, gelagua, flanelégrafos cams wariados avisos, revistas e jornais para
livre consulta do professor. A escola conta ainoia cede Wi-Fi, de livre acesso a toda a

comunidade escolar.

E uma escola bem cuidada, que abarca um espaddem@ve!, dedicado ao ensino e
a pesquisa, mas que ja ndo consegue suprir a daadatcrescente de alunos matriculados e
atividades desenvolvidas, o que tem obrigado atea@o de novos prédios, dentro de um
terreno ja quase todo ocupado. Cumpre destacara amee, em funcdo da atual
institucionalidade, o prédio esta provisoriameriggando a Reitoria, as Pro-Reitorias e os
demais setores ligados a administracdo da mesmaaeto o prédio a ela destinado nao é
construido, uma situacdo provisoria, que também deas impactos num espaco fisico tdo

disputado.

5.2 Os sujeitos participantes da pesquisa

No intuito de conhecer quem é esse docente quenatiRROEJA e que participa
desta pesquisa, traco o perfil dos entrevistadpsytar de informacdes relacionadas a idade,
ao tempo de magistério, entre outras, procurandm ecompreensdo de como isto pode vir a

se relacionar com a sua atuagéo docente nas tdoRRROEJA.

Do grupo de doze professores selecionados, confosnobjetivos da pesquisa, nove
se disponibilizaram a contribuir. Quanto aos deistgres especificos dos cursos, que tambéem
sado docentes dos cursos sob a sua responsabilia®ROEJA, somente um participou da
entrevista. Em relagdo aos perfis do grupo, infompe dos dez entrevistados, trés séo

mulheres.

A Tabela 2 e o Grafico 1 mostram a faixa etariaalisevistados:
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Tabela 2— Faixa etaria dos entrevistados

FAIXA ETARIA | TOTAL
20 a 29 anos 3
30 a 39 anos 2
40 a 49 anos 2
50 a 59 anos 2
60 a 69 anos 1

Fonte: Pesquisa realizada no primeiro semestr@te 2

10%

O 20a29anos

)
20% B 30a39anos
0040 a49 anos

050 a59 anos

B 60 a69 anos

20% 20%

Grafico 1 — Faixa Etéria
Fonte: Pesquisa realizada no primeiro semestr@te 2

Os dados acima revelam que 30% dos entrevistadosrte faixa etaria de 20 a 29
anos, 0 que me permite inferir que neste grupmestdprofessores com menos tempo de
docéncia, em torno de 5 anos. Em contrapartida, d@tes entrevistados estdo acima dessa
faixa etaria e coincidentemente possuem acimaae$ de tempo de experiéncia, 0 que me
foi comprovado através da Tabela 3 e Gréfico 2xabai

Tabela 3— Tempo de atuacdo como docente dos entrevistados

TEMPO DE ATUACAO DOCENTE TOTAL
3 a7 anos 3

8 a 12 anos 1

13 a 17 anos 1

Acima de 17 anos 5

Fonte: Pesquisa realizada no primeiro semestr@te 2
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30%
O3 a7anos

B 8al2anos
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10%

Grafico 2 — Tempo de atuacdo como docente
Fonte: Pesquisa realizada no primeiro semestr@te 2

Ressalta-se que dentro deste grupo, dois professéie substitutos, enquanto os
demais sdo concursados efetivos da rede federafjudadiz respeito a ter outra atividade
remunerada fora da area de ensino, somente umsgoofafirmou exercer a atividade de

engenheiro, enquanto os demais permanecem sonoenta atividade docente.

No intuito de verificar a carga horaria semanalicktth a atividade docente, obtive

as seguintes informacdes na Tabela 4 e Gréfico 3:

Tabela 4— Carga horaria semanal dedicada a atividade dodestentrevistados

CARGA HORARIA SEMANAL TOTAL
20 a 35 horas aulas 3

36 a 51 horas aulas 6
Acima de 51 horas aulas 1

Fonte: Pesquisa realizada no primeiro semestr@te 2

10%

O 20 a35 horas aulas
B 36 a51 horas aulas

O Acimade 51 horas aulas

Gréfico 3 — Carga horéria semanal dedicada a atividade tides entrevistados
Fonte: Pesquisa realizada no primeiro semestr@d@. 2

Pelos dados logo acima, pude inferir que 60% ddmedstados tém uma carga

horaria semanal que orbita em torno de 40 horasadédicadas a cursos de diversos niveis
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na instituicdo e que 10% possui uma carga horéimagade 51 horas aulas, o que me permitir
concluir que tais docentes ndo possuem tempo adeqaa o planejamento de suas aulas.
No outro extremo, a quantia de 30% dos entrevistaom carga horéaria entre 20 e 35 horas
aulas, me possibilita deduzir que teoricamentesestefessores com carga horaria menor
teriam um maior tempo para o preparo de suas a@lagabela 5 e o Grafico 4, que se

seguem, apresentam o nivel de formacéo profissaoslprofessores entrevistados, com o

objetivo de mostrar o grau de instrucao dos dosente

Tabela 5— Formacé&o Profissional

Nivel Superior - Graduacao P6s-Graduacao

Tipo de Curso Especializacdo| Mestrado | Mestrado e Doutorado
Licenciatura Plena 03 03 - 01
Bacharelado 01 01 - 01

Fonte: Pesquisa realizada no primeiro semestr@de 2

20%

0,
0% O Graduagdo

B Especializagdo

O Mestrado e Doutorado

40%

Grafico 4 — Formacao Profissional
Fonte: Pesquisa realizada no primeiro semestr@te 2

Por estar trabalhando com a proposta de entrewidtexiva, apos a primeira
transcricdo das entrevistas, tive um novo encair nove dos dez entrevistados, sendo os
que prontamente concordaram em participar desta rfagse, enquanto um professor

entrevistado na primeira fase nao retornou comata a segunda participagao.

Assim sendo, oito professores e um professor-géstyam contato com o material
coletado, fruto de nossa entrevista, em um momdatalevolutiva, de modo a poderem
externar sua concordancia ou nao com as suasrégexduzidas, além de complementar ou
suprimir alguma informacao, enfim, reelaborar o dmeurso acerca da tematica discutida.
Dos nove entrevistados, apos reapresentacdo dottarscrito e conversas estabelecidas em
torno dele, trés informaram ndo ser necessaria faaehum complemento, tendo em vista

afirmarem ter dito tudo o que ja gostariam. Assend®, as descricbes que se seguirdo
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apresentam o que ficou evidenciado nas falas dseososntrevistados durante os dois
momentos da coleta de dados.

Na intencdo de saber se os professores entrevdstpddiciparam de alguma
formacdo voltada a pratica docente na EJA, quérateido ministrada pela Instituicdo ou por
outra, antes ou imediatamente depois de assumimngdisciplina no PROEJA, solicitei que
me dissessem quais tinham sido e qual a sua opai&sspeito. Esta formagédo se faz
necessaria a atuacdo nesta modalidade devido asifesgades de seus atores, as quais
requerem posturas metodoldgicas diferenciadas was@p comumente usadas nas salas de
aula convencionais. Neste sentido, convém pensquadarcelos chama a atengéo a respeito
(2010, p. 86-87): “[...] acabamos procurando apastas e alternativas para as dificuldades
enfrentadas no trabalho com a Educacéo de Jovidsl®s no lugar inadequado. Qual seja:

na nossa pouca, ou deficiente formacao e/ou expaiéom esta modalidade. [...]”

Dessa forma, a partir da fala dos entrevistadode pmaferir que a aprendizagem
quanto a pratica docente nas turmas de EJA condgmdando pelo improviso e intui¢ao:

N&o houve nenhum curso de formacao, fui me adaptdadtro da propria
sala de aula com as vivéncigBrofessor 1)

Eu ndo fui submetido a qualquer treinamento esjgacifente voltado para
Refrigeracdo ou Telecomunica¢fes, mas acho queseda tado necessario
porgue Geografia faz parte do ndcleo com(iPmofessor 2)

N&o. N&o houve nenhum treinamento. Sugiro que aaldade seja
repensada e a partir desta reforma que se verifigu@ecessidade de
treinamento dos professores. No meu caso foi &&ailaptacao ao perfil dos
alunos, pois ja leciono em outras instituicbes am @ faixa etéria dos
alunos também ¢é alta. A grande diferenca do EJAa mamtegrado reside
na atencdo maior que os alunos necessitam. Em sed@acontetddo ou nivel
considero que deve ser o mesmo aplicado ao técmiagrado. Um
tratamento diferenciado do aluno do EJA néo vakbizcurso e permite um
descrédito da qualidade do curso por ele realizgBoofessor 3)

N&o obtive formagéo, e me senti um pouco perdidaio®m. (Professor 4)

N&o. Acredito que essa formagdo é necessaria, fpaigmlhar com EJA
envolve atitudes pedagdgicas especifi@mfessor-Gestor 5)

Nunca fui submetida a processo de formagao espeerdk para atuar na
EJA, no entanto, sou licenciada e habilitada paxereer a docéncia na
Educacao BasicgProfessor 6)

Ainda ndo. Eu até tive vontade de fazer aquelaasigeacdo na area de
EJA, so que infelizmente eu tava viajando, ai edie inscricdes. Até que
um colega meu que trabalha I& no interior fez, masnesmo... Eu procurei,
fui até la no departamento de pés-graduacdo do CEEER moca informou
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0 prazo das inscricdes, mas como eu ja estou fazanespecializacdo na
area de fisica, eu posso fazer depfsofessor 7)

N&o. Eu acredito que todo treinamento sé ajuda afgesor, mas ele ndo
pode ter nunca um complexo de superestima e acleelg é maduro para
gualquer modalidade de ensino. Se ele tiver opatade de qualquer

treinamento e se a instituicdo tiver como politiste tipo de coisa, € muito
bom.(Professor 8)

N&o. Eu acho que seria interessante ter um curso noelamento
pedagogico, mostrar 0 que é pedagogia para ad@ésia interessante, pois
iria auxiliar, dar ferramentas pedagogica®rofessor 9)

Especifica ndo, mas tive curso de formacéo, quanddui professora do
PROJOVEM. Tive vérias formacdes feitas com os psofes para
trabalhar com essa clientela. O curso que eu fia m& auxilia nas turmas
do PROEJA. Acho necesséario se a formacdo for ebjeim. E vocé
determinar os pontos principais e trabalhar esteatps, trazendo situacoes
problema e procurando resolvé-las. Deve ser pragraatproblema —
resolucdo(Professor 10)

A fala dos entrevistados, ainda, € unanime quantdcaocorréncia de cursos de
formacgéo continuada, necessaria ao embasamentougnatividade junto aos alunos do

PROEJA, bem como para um momento de reflexao ealstibre a praxis desses professores.

N&o obstante, cabe, ainda, pensar na urgéncia ckssi@ade da instituicdo no
tocante a oferta de acdes de formacéo continugesneanente, quer mediante a reoferta da
especializacdo mencionada por um dos entrevistgdes,através de cursos de curta duragéo,
com tematicas voltadas ao cotidiano e escolhidaggtes professores, que possam subsidia-

los em sua sala de aula.

Segundo Imbernén (2004, p. 60), a atividade doceatpier do educador a
incumbéncia de “assumir a tarefa educativa em tadaua complexidade, atuando
reflexivamente com a flexibilidade e rigor necegsat Assim sendo, pensa-se na urgéncia da
necessidade de formacgdes continuadas e permampanées educador da EJA como espacgos
que possibilitem isto. Dai a importancia de pa@si@ublicas e institucionais que fomentem
tais formagbes, para que os educadores possamizaplsbberes politicos e docentes, de
forma a desenvolver a competéncia que alie a tagriatica da sala de aula.

Embora haja a necessidade da qualificacdo parauoaéddr da modalidade, a
formacéo do docente para a EJA, seja qual for soctmmbém carrega a “chaga” historica da
modalidade, materializada na ideia de que para aa docentes ndo ha necessidade de
formacao, de estudo. Assim sendo, quanto ao qugsécse refere a atuacdo especifica, se

para dois dos entrevistados, sua fala parece mglima sua formacao ja lhe da embasamento
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suficiente para trabalhar com o aluno jovem e adulm relatou que teve de improvisar,
outra disse se sentir perdida ao iniciar o contam os alunos, enquanto outro procurou

conhecimento através da possibilidade de cursarespecializacédo sobre a tematica da EJA.

Essas falas evidenciam, mais uma vez, a faltapcegpara a EJA, uma vez que a
visdo assistencialista a ela dirigida, também abare docentes nela atuantes e acaba
“interpondo obstaculos a flexibilizacdo da orgag@zaescolar necessaria ao atendimento das

especificidades desse grupo sociocultural.” (PIEREKID5, p. 1118)

No tocante ao grupo que aborda a necessidade mMadao, ligada as questdes mais
gerais, dois dos entrevistados ressaltaram a iGpod de a formacdo ser uma
responsabilidade a ser assumida pela instituicBadénais ressaltaram a importancia de se
passar pela formacéo, para que esta dote o profis$erramentas pedagogicas convenientes
com a aprendizagem do alunado jovem e adulto. Estegntarios coincidem com questdes
gue vém sendo postas continuamente pelas pesgsidse a EJA: sua peculiaridade
formativa, que ndo deve ser vista como um conviie camodismo pedagdgico dos
professores e que tende, muitas vezes, a ser aegpapara os alunos; a diversificacdo de
estratégias metodologicas, com vistas a garargprandizagem dos alunos; o incentivo a
autonomia dos educandos, deslocando o centro dedipagem do educador para aquele que
aprende; a adocdo de uma postura sensivel dessadediem relacdo ao aluno jovem e
adulto.

Ha de se destacar que a acdo do educador de jeahdtos, no PROEJA, adquire
um carater mais singular, pelo fato de que ele devegautar numa concepcao integradora de
conteudos, visando a ligagdo perene entre a teagigratica, no ambito do ensino técnico,
corroborando com o que nos diz Machado (2006, p. 44

Portanto, os desafios da integracdo passam tamb#e rpvisdo de
polarizagBes que se estabelecem no cotidiano disgw educacionais que
solapam a possibilidade de uma construcdo curricudaperior,
distanciamentos que ndo se resumem a oposicao antteddos gerais e
técnicos, entre ciéncia e tecnologia.

Assim sendo, no intuito de averiguar por quais wsti os professores participantes
da entrevista adentraram nas turmas do PROEJAymterg“Por que vocé resolveu participar
como professor do Curso do Ensino Médio Integradar@acdo em Telecomunicacfes ou
Refrigeracdo e Climatizacédo, na modalidade de Egdiacde Jovens e Adultos?”. As respostas

a este questionamento seguem-se abaixo:
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A caréncia dos alunos e o desprezo por parte denslgrofessores fizeram
com que eu me identificasse com o publjPoofessor 1)

Eu ndo resolvi, a escola me escalou para estassaelaeu, como sou
professor desta disciplina e tinha disponibilidade tempo, aceitei sem
guestionar (Professor 2)

Foi uma indicacdo da coordenacédo do curdRrofessor 3)
Foi-me pedido pela instituica@Professor 4)

O aluno da modalidade EJA é diferente do aluno wteas modalidades do
IFCE. Vi nisto a oportunidade de desenvolver unibdtho de magistério
com outras caracteristicas. (Professor Gestor 5)

Na verdade, ndo escolhi, fui designada para(fafofessor 6)

Na verdade, eu ndo escolhi. Quando eu assumi #plis; o coordenador
me disse que era uma turma de EJA. Assim, de epirg que mudar a
minha forma de lecionar, porque, de certa formaynéa turma especial,
diferente do normal, do tradicional do ensino medaé por conta da
clientela que sdo pessoas mais adultas e até teaciia parte de
comportamento. O ensino médio é diferente das wmimeaEJA. Fiquei um
pouco alegre porque, ja tinha trabalhado com umentu |4 no interior, e
seria uma nova oportunidade dessa nova modalidadendino de jovens e
adultos e gracas a Deus até hoje € uma turma, sing turma boa de se
trabalhar porque, no comportamento ja chegam atémuepelo interesse,
né?(Professor 7)

No momento, estamos com telecomunicacéo e refggerd&u nao resolvi
ndo, sou um escravo do Estado e o que tiver nd daveninha formagéo e
precisar da minha contribuicdo, estou ai. Essarésposta que eu tenho pra
dar. (Professor 8)

Eu j& lecionava no técnico e resolvi ensinar tamio@s turmas do EJA, pra
conhecer. Eu fui consultado e top@rofessor 9)

Eu fui convidada para participar do nucleo de psseres. Porque sou
professora desta instituicdo ministro a disciplirentdo resolvi. Tive que
participar. (Professor 10)

As respostas acima evidenciam que dos dez entadusst apenas trés optaram por
trabalhar com a turma, por escolha prépria. Os derséatam que a instituicdo os designou

para tanto e eles, sem questionar, assumiram wgoi@ldia num ou nos dois cursos.

A acéo docente na EJA exige do professor o conleatordas especificidades dessa
modalidade, manifestas em seu grupo destinaté&ipaosto por jovens e adultos, excluidos
da escola regular ou forcados dela a sair. A esfgerto, Silva (2004, p. 5) esclarece que “[...]

0 tema da ‘educacao de jovens e adultos’ ndo setaeppenas a uma especificidade etéria,
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pois ele diz respeito a jovens e adultos que, ppmotivo ou por outro, foram excluidos do
processo de escolarizagéo”.

Ainda relacionado a esse assunto, 0 mesmo autoqdi@ “[...] a Educacdo de Jovens
e Adultos tem um significado especifico. Ela ndaefere a educacdo de todos os adultos
nem a de todos os jovens” (SILVA, 2004, p. 5).

Em consideracéo a essa especificidade, o educadowens e adultos deve utilizar
estratégias diversificadas de ensino, ndo se ddix&ontaminar” pela ideia cristalizada de
que o aluno de curso noturno da EJA é uma vitimaida ou do sistema educacional
possivelmente falho e por isso bastam a ele as anfantilizadas ou superficiais ou a
aprovacao facilitada para a série seguinte, cofegativa de que ele é incapaz de apreender
conhecimentos considerados mais abstratos, postotags atitudes trardo consequéncias

danosas ao educando.

Esses docentes revelam através de suas falas @n tgrercebido que,
independentemente de terem optado por atuar rtestags ou ndo, ha necessidade de atuar
de forma diferenciada, o que ndo implica em adataa atitude de piedade ou benevoléncia.
Consequentemente, ser educador na EJA implica emutiestimar o aluno jovem e adulto e
sim, convida-lo a participar da consecuc¢édo da @ula selecdo dos assuntos, de forma atenta

as grandezas e limitages suas e de seus alunos.

Por sua vez, a dimensé&o do curriculo na EJA é wsreldmentos-chave da discusséo
da modalidade, haja vista o discurso ja incorponaa® praticas curriculares cotidianas, as
quais atribuem a necessidade de um curriculo dusiadiferenca, o que, muitas vezes, é
interpretado e materializado nas salas de aula ceemolo aquém das expectativas de
escolaridade requeridas ao nivel de ensino paltano da EJA. Esse “nivelamento por baixo”
tem cristalizado uma ideia de que essa modalidage faz-de-conta, € a escola da obtencéo
de certificacdo facil. Em razdo desse aspecto, eBac(2010, p. 42) pondera que o
desenvolvimento de um curriculo que atenda as sigleeles dos alunos da EJA constitui-se
de um desafio:

Os desafios que essa modalidade tem colocado aoadmies e educadoras
estdo a desassossegar e a exigir que aprofundemgsrocessos de
investigacdo e de reflexdo sobre curriculo, bem ocajue se busque
estabelecer interlocucbes com diferentes areasmbéim, com diferentes
pensadores. Uma das formas de fazermos isto énuesagerlocu¢cdes com
autores e areas de conhecimento que nos possbildélogos e
conversacdes nos espacos de interface com a edufata
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Assim sendo, na busca da compreensao do que @s$ooés dos cursos analisados
entendem sobre o significado de curriculo, entetholeser fundamental para a discusséo
travada na construcdo curricular, a clareza dordecguanto ao tema, obtive as seguintes

respostas:

Curriculo é o conjunto de habilidades e competéneissenciais para que 0
corpo discente possa conseguir sua qualificacaertificacéo.(Professor 1)

Conjunto das indicacfes relativas ao estado cietitudos e aptidées
profissionais de um individu@rofessor 2)

O curriculo de telecomunicacdes é adequado a ames ja necessita de
uma reformulacéo, pois agora adquirimos experiérmma as necessidades
dos alunos. Deve haver uma ampla participacédo dimsos em uma espécie
de colegiado do curso que permite implementar glejae atendam as
expectativas de educacao destes alufRrafessor 3)

Tudo o que envolve conhecimento teorico, pratiebjlidades, crescimento
e desenvolvimento humariBrofessor 4)

N&o tenho formacao técnica sobre o assunto. Pensacqrriculo envolve:
matriz curricular, atividades de ensino, critéride avaliacdo, bibliografia,
gualificacdo do professor(Professor-Gestor 5)

Conjunto de conteudos, habilidades e competénaas p formacdo, em
gualquer modalidade de ensin{@rofessor 6)

Eu acho que seria uma... E um conjunto de discplique, por exemplo,
gue um determinado curso deve ter pra habilitar ypeasoa. Por exemplo,
o EJA, na refrigeracéo, tem que ter um curriculmimb pra que o aluno,
guando terminar o curso, ele tenha habilidade \adtpra aquele curso que
ele escolheuProfessor 7)

Eu entendo por curriculo os assuntos que deversedecionados para ser
aplicado ao longo do curs@Professor 8)

Vem a mente a grade e disciplinas do curso, coranaantas e contetdos
dos cursos(Professor 9)

Quais os assuntos que devem ser abordados por tenrdeado curso.
(Professor 10)

Na fala de nove dos dez entrevistados, evidencia-sdémensdo escolarizada do
curriculo, ainda ligada & nocdo de grade, rol deciglinas, conjunto de habilidades
indispensaveis ao exercicio profissional, sem, margo figurar o aluno como ser ativo na
elaboracdo deste curriculo. Entretanto, um Gniodepsor, também sem fugir da dimenséao
escolarizada do curriculo, vai além, quando chartarrcdo para o fato de que esse curriculo
que posto est4, no Curso de Telecomunicacdes,sitcesnsultar a audiéncia, que é a maior
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interessada, sendo representada pelo aluno, qaastm eficacia. Sua fala demonstra a
urgéncia de uma reforma curricular, tendo em vis$a professores da area ja terem
experiéncia acumulada de trés anos na docéncialaaes aula da EJA, ndo sendo possivel
ainda manter um curriculo adaptado do integradeamional e diurno, para o aluno adulto,

trabalhador e frequentador de um curso noturno.

Chama a atencédo ainda, nesse debate curricularo alé que dos dez entrevistados,
conforme a pergunta seguinte feita quanto ao camieexto e leitura do projeto curricular dos
cursos, a metade afirma nao ter lido a propostdyoeantenha “ouvido falar’. Quando
perguntado aos cinco professores o motivo de nmémtédo, foi elencada a falta de tempo
para fazer tal leitura devido a sobrecarga de ltnabau que embora ndo tenha lido a proposta

geral do curso em que atua, teve acesso a proggstaifica de sua disciplina.

E interessante observar nesse fato, aparentementgueiro, que ndo ha espaco
para a integracdo curricular, se ndo ha didlogoeeats disciplinas, didlogo entre os
professores das disciplinas e didlogo dos professcom o curso em sua totalidade, o que
acaba por formar uma sobreposicédo de areas deao@mo que nao conversam entre Si e
nao se conhecem, cristalizando a disciplinarizagg@germeavel de um curriculo, cujo projeto

se descreve como integrado.

Nesse aspecto, ainda cabe questionar sobre qu@tgms tém sido tomadas pela
instituicdo e pela coordenacdo dos cursos paraesgse efetivacdo da integragcéo curricular
ocorra, de modo a néo “culpar” o educador por glge ele ndo teve chance de conhecer em
sua formacéo inicial ou continuada e permanente givkenciar a experiéncia de trabalhar
integradamente, ja que ha um viés dicotdmico narmsda educacao brasileira, sobretudo no
Ensino Médio, que ndo apenas separa a formacam peabalho da chamada “formacéo para
ingressar na universidade”, mas acaba estabelegen@ooprio curriculo de um curso uma
divisdo entre as disciplinas propedéuticas dasptiisas voltadas a formacéo do trabalho. A

esse respeito, Barcelos (2010, p. 25) pondera:

Outra questdo que merece uma reflexdo ainda mesfuapgada, quando se
trata da Educacdo de Jovens e Adultos €, por erengpldicotomia

historicamente estabelecida no que se refere dafdronpara o mercado de
trabalho e a formacdo de carater mais geral queekerite ao processo
educativo escolar. Ao comentar esse debate, o isasgu da Educacéo de
Jovens e Adultos, Ledncio Gomes Soares (2005agberra o fato de que
pensarmos a Educacdo de Jovens e Adultos tomamdo peferéncia e

objetivo apenas a dimenséo relativa a inser¢aceslestiucando (as) ao
mercado de trabalho € ter uma visdo muito redust@re pragmatica da

Educacéo.
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Assim sendo, a discusséo acima evidencia que nextorinvestigado, sobretudo no
ambito do PROEJA, nos cursos convencionalmente atlasnde integrados, oferecidos pela
instituicdo, destinados ao alunado que se encaatfaixa etaria correspondente a frequentar
esse nivel, a integracdo ocorre de forma espassameum aporte metodoldgico balizador,
com alguns professores que procuram trabalharcgpliia integrando-as as demais. Na sala
de aula da EJA, o trabalho desintegrado ficou mdente, tanto por causa das dificuldades
dos alunos em compreender as disciplinas que sstitt@m como fundamentos para a
aprendizagem das disciplinas técnicas, como € o dasMatematica, Fisica e Quimica,
guanto porque os professores pouco ou nada conhet@malho que seus colegas dos cursos
do PROEJA vem desenvolvendo.

Com relacdo a opinido dos entrevistados sobre con@urso do Ensino Médio
Integrado consegue promover a integracao entret@ papedéutica e formacéao profissional
e como ele, enquanto docente, vem procedendo nadisggplina para efetivar esta
articulacéo, eis as respostas:

Pelo que os alunos tém relatado, os cursos témadeida desejar nas
disciplinas praticas, pois pouquissimas sdo assdklaboratorio. No caso
da minha disciplina propedéutica, procuro semprzefauma ligacdo com o
cotidiano e a vida profissional desses alunos, raosb, sempre que
possivel, onde um determinado conceito esta irsgRidofessor 1)

Esta integracdo € prejudicada porque se trata dea wilientela com uma
formacdo empirica plenamente consolidada e que rsempre esta
conscientemente disposta a adotar novos paramethkdas como a
Geografia é vivenciada por todos, eu procuro, acideatudo, enfocar a
guestdo da sustentabilidade ambiental, da orgadiaado espaco e da
nocéao de cidadanigProfessor 2)

Na proposta do integrado, as disciplinas da aresopmdéutica sao
ministradas nos periodos iniciais do curso, o geenpte ao aluno ter um
contato com a parte técnica de forma adequada,efa & maior parte das
disciplinas técnicas se encontra da metade do cpesa o seu final. Ha
uma divisdo sensata que coloca as disciplinas dadgdo geral no comecgo
do curso e as profissionalizantes no fir{@rofessor 3)

Sim, na minha disciplina de inglés instrumentalpquro abordar textos

gerais, onde os alunos podem discutir sobre assuatoais, culturais da

lingua estrangeira, bem como proprios de sua areaestudo. Neste caso
ultimo, peco aos alunos que pesquisem textos @ualiestrangeira sobre a
area de refrigeragdo e tragam para usarmos as é&gias de leitura

aprendidas em sala e discutirmos o assunto do meRela teoria, 0 curso

de ensino médio tem como promover essa integragdgm, isso nao

depende apenas das bases tedricas deste ensindamid&m da aplicacdo
das mesmas por cada profesq@rofessor 4)
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7

Essa integragdo é parcial. Acontece na formacgamitéccientifica. Os
conteudos das disciplinas de fisica, matematicaimiga sdo direcionados
para a formacado técnica. Os professores dos cutéosicos entram em
acordo com os coordenadores dessas areas a resgegocontetdos a
serem abordados. Outras areas como Portugués, AetdBiologia séo
reconhecidas como importantes para a formacao @ésstas nao sofrem
acOes de integracdg@Professor-Gestor 5)

Nao tenho conhecimento técnico suficiente paraaspsobre o assunto.
Trabalho a disciplina Lingua Portuguesa e buscomenmostrar aos meus
alunos qual a funcdo da Escola, na Educacdo Basieaformacdo deles
para a vida académica e profissional, mostrando @@s duas podem se
integrar e como eles terdo de, mais tarde, privdegima ou mais areas de
conhecimento para se aprofundar nos conhecimerdosssarios a pratica
profissional.(Professor 6)

Em minha opinido, professora, eu considero quefit@obem, mas é porque
aqui é uma coisa misturada. Pode até ser que hdggracdo porque, por
exemplo, eles véem matemdtica, fisica e portuguiésia sala de EJA, o
conciliar com o mercado de trabalho fica pesado eles. Eles geralmente
trabalham, digo por que a turma que eu leciono,ngle maioria trabalha

durante o dia, chegam cansados... A gente tem qtigaxios sempre para
poder acompanhar a aula. E essa carga horaria daleacho um pouco
pesado. Acho que deveria ser uma disciplina gassagsuma técnica que
nao sobrecarregasse o0s alunos. Eu queria que heavesse trabalho
comum com o0s professores, porque até mesmo eueségpruma revisao
bésica de termodindmica e tem certas coisas queofegsor de fisica

deveria ter ensinad@Professor 7)

Eu penso que o PROEJA, na medida em que trabalinsadanos e o curso
esta centrado a noite, ela tem um alunado difessfwi um alunado que
busca acima de tudo uma profissionalizacdo. Essmaal ele ndo quer
perder tempo e sem duvida nenhuma quer centrar estuglos mais na
parte profissionalizante. A medida que a nossaiglisa esta voltada para
a parte tecnologica, o certo seria que a gente dtlisse ndo sé no EJA,
mas em outros cursos € no superior, com a histteiaatizada para o
desenvolvimento da filosofia do conhecimento e rdebamento

tecnolégico, porgue tudo esta relacionaffrofessor 8)

N&o saberia responder, porqgue a minha disciplinamais técnica
profissional.(Professor 9)

Olha, na aplicacéo direta, associar as disciplinds@ n&o sei, porque eu
nao sou professora do ensino basico, sou mais d& pécnica. Mas eu

sempre procuro associar a parte basica do cursodigiplina que eu

trabalho porque se ndo fosse assim seria maisildiféctrabalhar. Minha

disciplina é basica da engenharia entdo € necesséadnhecimentos de
matematica e de fisica. Pro tempo, que é muitogremuna verdade eu ndo
posso dar aquilo que esta no curriculo, é muitoeesd e eles ndo
entenderiam tudo do jeito que estd no curriculadBreu procuro pincelar

0 conhecimento e mesclar com o conhecimento bagague fica mais

facil para eles entenderem os conhecimentos sobrestética basica.

(Professor 10)
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A integracao curricular, embora proclamada comdepeacial nos documentos
legais e curriculares que tratam do PROEJA, m@&traemo um enigma a desvendar na
instituicdo investigada, evidenciando que ndo samaosicdes de parecer, normas e afins ou
criacdes pedagogicas que modificam a cultura deinstiéuicdo, conforme atesta Valentim
(2006, p. 104): Inovagbes curriculares e metodolxindo resolvem automaticamente o

problema do fracasso da escola em ensinar [...].

Da fala de nossos entrevistados, portanto, emerggurtantes constatacoes que
indicam ndo haver comunicacéo entre os docentaliseiplinas e o curso, portanto ndo esta
havendo integracdo. Oito dos entrevistados, aimédsymem a integragdao curricular a
atividades circunscritas ao ambito de algumas mlieeis, conjugadas a algumas éareas de
conhecimento especifico. Um professor ndo conseagaponder, enquanto outro entrevistado
disse entender o curriculo integrado como ofert diaciplinas propedéuticas e técnicas

numa mesma matriz, sendo as primeiras uma espgbiasg para a oferta das ultimas.

7

Assim sendo, é preciso partir para a busca da deidexistente entre os
conhecimentos de cunho geral e os de naturezecégai que todos tém o seu cerne na
producao social humana, conforme pondera Macha@la6(Z. 47). Nao obstante, é preciso
pensar em estratégias que possibilitem essa igégreurricular, o que exige a adogéo de
uma perspectiva multicultural, que contemple a midesle dos agentes desse curriculo,
conforme pondera Valentim (2006, p. 105):

Ler, escrever, fazer operacdes matematicas, reaongtn motor, escrever

poesia, fazer Desenho Industrial, socializar-sazerfcultura através do rap,
do hip hop, da capoeira, do funk, e muitas outrasifestacdes da cultura
local em diversas situacBes e formas constitui, termos histéricos e

condicbes sdcio-culturais, a compreensao refinagaofunda de formas

materiais e culturais de existéncia. E nessa apianéo real da relagdo com
0 saber que o0s jovens das escolas publicas brasifei os jovens e adultos
do PROEJA] vivem e aprendem sobre o mundo do trab@m espacos

escolares e néo escolares.

Outro tépico mencionado nas entrevistas de doifegsores € sobre as dificuldades
conceituais dos alunos, vistas como um empecilhtvad@alho realizado pelo professor. Um
destes ainda relata que os alunos apresentam uUida base empirica que, segundo ele,
constitui-se de uma dificuldade para a efetivacéantegracao curricular, ja que os alunos
parecem ter resisténcia a incorporar novas forneagptender. Essa visdo é contestada por
tedricos como Freire (1996), Barcelos (2010), erdtdgros, quando atestam que 0s
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conhecimentos oriundos das experiéncias vividassp@idividuos no e com o mundo

possuem legitimidade e por isso devem fazer parodfiguracdo curricular.

Outra questao de destaque diz respeito a duraca@ardo integrado, notadamente a
do curso ofertado na modalidade do PROEJA. No tmntam os alunos, percebi o
desconhecimento deles em relagdo a proposta do euéssua duracdo. Muitos dizem ter
ingressado no curso, por julgar ser um curso pumgertécnico e queixam-se de sua duracao
de trés anos, a qual, segundo eles, ndo permiteelggese insiram logo no mercado de
trabalho, j& que ali estdo justamente com esseiahj@or sua vez, ouco de professores que
esses cursos, da forma como estdo delineados,&odcodta das dificuldades dos alunos, o
qgue requer, segundo eles, ou que se aumente a&dual do curso ou que se transforme

num curso técnico subsequente.

A esse respeito, ao consultar a legislacdo que at@ano programa, o Decreto N°.
5.840/06, observei que este define em seu artigpatgrafo segundo, inciso segundo, que
0S cursos no ensino médio, devem ser ofertadogratte ou concomitantemente. No mesmo
decreto, em seu artigo 4° se fixa como minimasrgac horaria total de 2.400 horas,
cumulativas, nas quais, 0 minimo de 1.200 horasrdese destinar a formacéo geral mais a
carga horaria minima destinada a habilitacdo iofi@l técnica especificada no curso.
Diante disso, surge a necessidade de um melh@resichento da natureza legal, pedagdgica
e epistemoldgica dos cursos do PROEJA, pois nestialidade de oferta, segundo o seu
Documento Base (BRASIL, 2007, p. 36):

Os sujeitos alunos deste processo ndo terdo gadémprego ou melhoria
material de vida, mas abrirdo possibilidades danglar esses objetivos,
além de se enriquecerem com outras referénciagaislt sociais, histéricas,
laborais, ou seja, terdo a possibilidade de leuodo, no sentido freiriano,

estando no mundo e o compreendendo de forma diéedsn anterior ao

processo formativo.

Assim sendo, a empregabilidade ligada ao PROEJAseandocumento base, figura
antes como uma consequéncia do que como um obpetiv@pal, o que ndo se relaciona com
0S objetivos pessoais dos alunos que determinagudngresso e a sua expectativa pela
finalizacdo dos cursos no IFCE, no Campus Fortalega com a visdo que os professores
tém do programa. Nesse sentido, o aparente fortdo apela empregabilidade e/ou
recolocacdo no mundo do trabalho aparece, nasliehé® do documento, como uma

hipotese ainda a ser confirmada, o que € uma aglgidastante cruel para o jovem e o adulto,
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distantes do emprego, e que sonham com a sua stm@iiavés de um certificado com a
chancela da rede federal.

A fim de saber dos professores entrevistados saevisdo quanto a eficacia dos
Cursos do Ensino Médio Integrado, perguntei-lhesstes cursos estdo conseguindo atingir

0S seus objetivos. Vejamos, a seguir, algumas sé&sfo

Em virtude da evaséo escolar, acho que o0s objetnds estdo sendo
alcangados, uma vez que as turmas dos primeiroesgtezs do EJA iniciam
com 30 alunos e nos ultimos semestres ndo encardrammetade. Mas em
relagcdo a inser¢éo no mercado de trabalho, podeavadiar positivamente,
tendo em vista que muitos alunos estéo estagiaasisuas areas chegando,
até mesmo, a serem contratados por algumas emp&sagessor 1)

Estes objetivos sdo apenas parcialmente atingjolois, estes alunos do EJA
valorizam mais a nota e a presenca do que o aprexdi (principalmente

em disciplinas de formacdo geral como geografigrtaamente porque

muitos ja sdo profissionais reconhecidos nas enagremde trabalham o

que os leva a interessarem-se mais por discipliéasicas(Professor 2)

Com toda certeza. E a melhor forma de educacimqads tem. Ela d& aos
jovens a oportunidade de entrarem no mercado deatred bem mais cedo.
E isso para a juventude de classe mais baixa éafuedtal. Além do que o
contato com o mundo do trabalho, através de ungestéorna o jovem que
tem a oportunidade de cursar o médio integrado meiguro.(Professor 3)

Sim. Em confronto com a resposta anterior, consegueprir em partes ou
ndo através de todos os professo(Bsofessor 4)

N&o. Com a mudanca de mercado nas Telecomunicagfesmacao de
técnicos do EJA deve voltar-se para a formacdo dendlogos. O
empresariado contrata o tecnélogo para cumprir asc¢bes do técnico. O
tecnologo € um empregado de nivel superior queraupéecnico de nivel
médio, do ponto de vista do empregador. A empregg [pnenos por um
empregado mais qualificado. Foram reduzidos osgsode trabalho para o
técnico de Telecomunicagbes, embora a formacadeaitel seja muito
boa, pois a instituicAo tem muitos anos de expeidmesse tipo de
formacéo.(Professor-Gestor 5)

Pelo que tenho observado nos alunos do Institutoraie venho (IFC) e no
IFCE, sim, os alunos sabem exatamente o que est@odo e percebem a
ligacdo dos contetdos basicos com os profissicmatiés. A insercdo destes
alunos no mercado de trabalho, também, até ondsgppsrceber, é grande.
(Professor 6)

Olha, professora, os cursos tradicionais, 0s nosnaté acho que sim,
porque geralmente sdo adolescentes e eles naollic@batem mais tempo
para estudar e alcance o objetivo, como ja falengino médio em 04 anos.
Mas assim no caso de EJA que é condensado, apertiagdoum pouco
problematica, porque eles tém muita matéria comcpotempo para
estudar, tem muita matéria mesmo. Como eles passaito tempo
trabalhando o rendimento vai I14 para baiX@rofessor 7)
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No caso do EJA, eu penso que 0 ensino torna-seiafed para aqueles que
guerem ir mais além da busca da simples profispam aquele aluno que
procura uma bagagem suficiente para o pré-vestihytelos resultados,
pelo retorno do aluno que diz: professor, passevestibular. E a gente até
se surpreende que a gente pensa que aluno vancantem uma linha de
formacédo da propria tecnologia, engenharia, algaesabam dizendo que ta
fazendo filosofia, histdria e outros cursos que remperava, mas o certo €
que a eficiéncia do ensino técnico integrado osultedos foram
satisfatorios.

Eu vejo esta diferenca na questdo do EJA, talvézlJA em funcdo da
profissionalizagdo, os resultados no vestibular,0 n@stejam sendo o0s
mesmos, deixam a desejdrrofessor 8)

Os alunos do EJA, eles falam que ficam pouco distda realidade deles
né, no conhecimento, baseado no que eu escutgiawde nao(Professor
9)

Quais sdo os objetivos? Os alunos que trabalhanmirdha disciplina no
EJA sdo raros os que trabalham com refrigeracdoseqae eu vi que
trabalham recentemente trabalham com refrigerag@mnde maioria ndo
trabalha com refrigeracdo, ndo sabe nem o que éamdicionado. A falha
ndo é dos professores € dos que selecionam pesp@asndo estdo
relacionadas com a area de refrigerac@Brofessor 10)

As afirmacdes acima revelam que grande parte adegsores entrevistados, sete, ao
se referirem aos cursos técnicos integrados, @rpocaram nesta classificacdo os cursos do
PROEJA. Os demais ndo deixam claro em suas falagpsiblico da EJA esta contemplado
em sua analise, o que revela um ndo conhecimergaeles cursos do PROEJA também sao

incluidos na classificacéo de curso integrado.

Suas falas divergem, quando se centram na efidasiaursos integrados. Um dos
professores destaca a insercédo dos alunos no roateadabalho através de estégios, durante
a fase de formacéo no curso. Isso é reforcadoopivos dois professores, porém estes se
referem ao integrado convencional. Outro professiada, alerta que a formacao técnica tem
sido desprestigiada, em funcdo da existéncia dookego, o qual, embora seja um
profissional de nivel superior, € contratado pefgresa como técnico e € remunerado como

tal.

No que se refere a evasao, apontada somente pprofi@ssor, pode-se inferir que é
uma marca historica da EJA. A evasdo é decorremteados fatores, entre os quais, a
dificuldade de conciliar a rotina da escola conodrdbalho e da familia, mas principalmente,
a escola, que ndo se adequa ao educando da EJm ssivel causa esta ligada aos
preconceitos que os professores tém em relacaal@oss, que se cristalizam a ponto de se

tornar uma crenga quanto a sua “incapacidade” egwbrigam também a sair, acabando por
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se converter numa visao do senso comum deste abhmo sendo fracassado e pregui¢oso.
Em relacdo a essa opinido, Fernandes (2002, estfhrece que a “tese da culpabilidade ou
responsabilidade do individuo adulto pelo fracassescolarizacdo, porém, é rejeitada quase

gue unanimemente entre 0s estudiosos da educa¢dweds e adultos”.

A organizagdo estrutural do curso, em trés anogua condensa os conteudos,
segundo dois dos entrevistados, ndo supre a caréa@arte técnica, tampouco da formagéo
geral, 0 que nos sugere que a estrutura disciplseanelhante a do integrado convencional,
precisa ser modificada para uma, de fato, integiuiaseja alicercada no trabalho, na ciéncia
e na cultura, o que poderia contribuir para segatiao objetivo de formacdo dos cursos,
conforme nos sugerem Frigogbal (2005).

No tocante aos conhecimentos veiculados pelo @stwrem além da compreensao
dos alunos, o que fica explicito na fala de umgs®dr entrevistado, e que pode se manifestar
na aparente preocupacdo dos alunos apenas petmgaes pela nota, conforme € revelado
por outro entrevistado, necessita-se pensar ens @sratégias metodoldgicas tém sido
utilizadas pelos professores, objetivando contemplaampo de conhecimento imediato
desses alunos, sendo eles portadores e produ@releids, conforme alerta Pinto (1984) e
afirmam Frigottoet al (2005, p. 107):

Apreender os sentidos dos contetdos de ensinocemmconhecé-los como
conhecimentos construidos historicamente e que osstittiem, para o
trabalhador, em pressupostos a partir dos quagdem construir novos
conhecimentos no processo de investigagdo e cong@eelo real.

Por fim, cabe mencionar a divergéncia no tocangardicipacdo dos professores
guanto a eficacia dos cursos integrados, pois emouan professor afirma que ela ndo tem
sido atingida ou tem se efetivado em partes, adrdaéacdo dos docentes envolvidos, o outro
entrevistado pondera que os critérios de selecém g@missdo dos cursos, nao projetados
para contemplar a area objeto da formacgdo, no ceB@eracdo e climatizacdo, permitem
gue pessoas sem experiéncia e conhecimento noimgnessem no curso, dificultando a acéo
docente. Nesse ultimo aspecto, cabe pensar sesgld$alha” se deve, de fato, ao processo
de admissdo ou ao delineamento do curriculo doocupse pode estar amplo ou
excessivamente tedrico, em contraposicdo a um eefatpis pragméatico, mas que alia a

teoria, mais conveniente ao processo de aprendizageEJA.
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Em relagéo ao curso, ainda, foi perguntado aindaeatrevistados que adequagdes
sao feitas na disciplina que lecionam, para ateadéentela especifica do PROEJA, e se hd a

mesma atitude em relacdo a avaliacéo:

N&o podemos subestimar essa clientela, mas housteajpara que 0 curso
pudesse prosseguir de maneira acessivel e asséhil&v mudanca de

metodologia foi o direcionamento e valorizando amceitos fisicos,

mostrando aplicacBes do cotidiano, fazendo com @jae percebessem a
Fisica perto deles, causando-lhes, pelo menos riasidade pelo assunto.
Foram realizados diversos tipos de avaliagcdes: apneacdes de trabalho,
realizacdo de experimentos de baixo-custo, listaedercicios, provas

tradicionais objetivas e subjetivas e até mesmaaalyzdo de quadrinhos

com conceitos fisicoéProfessor 1)

Procuro de todas as formas evitar os conceitos temislogicos, dando
énfase ao lado pratico e util da geografia. A geptecura dentro do
possivel fazer algo que seja interessante e praticoo: aulas expositivas,
textos, situacdes problemas, porém, ndo é f@ibfessor 2)

N&o ministro aulas no médio regular. A grande difega na educacéo do
médio integrado é a diversidade de laboratérios @gecursos do IFCE
possuem. Os alunos quanto estdo nestes laborattéinscontato com os
processos, materiais e equipamentos utilizadosengzresas. Ensinar uma
profissdo, aprender uma profissédo é algo muitamastnte.(Professor 3)

Procuro me envolver com os alunos, descobrir s¢anoial e falhas, isso
em qualquer tipo de turma, para, assim, saber pteceNo caso de alunos
de turmas noturnas do EJA, precisei tornar as aumass dinamicas, para
gue os alunos descansassem sem ficar com sono.

Preciso dar tempo para que eles assimilem o coote@ho que nédo

demanda tanto tempo em cursos regulares. Acredi® ag metodologias
sdo as mesmas, 0 que muda é apenas 0 tempo dernapde cada

atividade, bem como alguns contetdos e vocabulariés a avaliagéo é
feita em sala de aula, através de exercicios erpaglem sala, exercicios
individuais em casa e em forma de avaliacdo esceitdrabalhos de

apresentacag(Professor 4)

Reduzi a carga horaria de mateméatica que da supmoteconteudos. Passei
a usar com mais frequéncia o estudo dirigido. Qoantivaliacdo, passei a
usar com mais frequéncia provas baseadas em urta dis exercicios.
(Professor-Gestor 5)

Como minha disciplina é bem bésica, consigo usasguodo o material
gue usaria no ensino médio regular, porém, procartodo o0 momento
mostrar possiveis rela¢gdes com o mundo do trabgRrofessor 6)

Eu dou aula, além do curso de EJA, no curso de megdndustrial. Eu

trabalho com refrigeracdo, semestre 05, com a dis@ de Isolamento no
sexto semestre, e com Ventilacdo, no quinto semdstr estou fazendo o
méximo para aprender, até eu venho da faculdadegdrapara a gente
montar as bancadas de experimentacdo de refriger&géentilacdo. Assim
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eu procuro dar mais énfase a parte pratica mesrooue eles precisam ja
gue a maioria trabalha na éarea.

Numa parte mais tedrica, ndo tem muita conta, est@de usar Data Show,
mas néo deixo de lado o quadro, sempre eu usolpegagador. Gosto de
usar a prova normal, gosto de abordar o que foiaath sala, questao para
eles escreverem referentes ao contetdo, nada gudifeultoso.(Professor
7)

Eu diria que eu ando meio perdido na questdo cufaic dentro de uma
linha tradicional. Eu vejo as inova¢fes que estdondecendo, mas eu nao
tive a oportunidade de me adequar a elas, ndo. Aena que eu trabalho é
dentro de uma visdo critica moderna do ensino d&ha, mas uma aula
perdida dentro desta tradicionalidade. Uso sinopgequadro negro, uma
aula expositiva, exercicios e comentario das quesst@rabalhadas.
Praticamente o meu processo € esse.

Agora em questdo da educac¢do do programa curricutso ndo deve ser
um trabalho sé meu, ndo. Até porque eu ndo possir gkt uma linha
inovadora neste sentido isoladamente. Tem queister no estudo de grupo
que ainda esté prestes para acontecer. Eu dou nmfortancia aos alunos
participar das aulas, frequentar as aulas, assjstomentar e debater com o
professor e colegas, porém para atender a sistemate avaliagcdo estou
dando mais valor a trabalhos produzidos em grupasdévidualmente do
gue a tradicional prova avaliadorgProfessor 8)

Eu procuro ser o mais objetivo e préatico possitehto associar a teoria
com a préatica e fazer muito mais exercicios e @&peras praticas. Eu
procuro reduzir o conteldo e aumentar 0s exercieiggaticas 0 maximo
possivel, com exercicio e atividades de laboratdtio EJA eu procuro ser
menos tedrico e menos decoreba, mais aplicacdo memmtento voltar a
avaliacao mais para atividades e exercicigdofessor 9)

Adequo exatamente essa parte de fisica e matem@tieaeu preciso pra
disciplina, no que era pré-requisito e que tenhe abordar. Até elaborei
uma apostila para facilitar a linguagem mais aceskicom exercicios mais
basicos, eu procuro fazer mais exercicios. Vooédee estudar, ndo é que
eles tenham dificuldade de aprender, mas a quest@odisciplina para
estudar, o tempo, mas o tempo a gente sabe quaelguamente quer, a
gente acha, eles sempre dizem que estdo trabalh&wuio eles eu procuro
falar a linguagem deles, trazer situacdes do didia-deles, exemplificar
com coisas que eles estdo acostumados a ver, rabald o instrumento de
avaliagdo é a prova. O diferencial € que fago cdes &abalhos, que eu ndo
acredito que eles fazem os trabalhos para apreneless fazem copiados.
(Professor 10)

As afirmagbes mostram que a aprendizagem mediadappética dos conceitos
trabalhados nas disciplinas de cunhos geral edearsteve presente na fala de todos os
entrevistados, sempre sendo remetidas ao cotid@amomundo do trabalho. Entretanto,

guando questionados quanto a metodologia, invdnearge, a aula expositiva esteve
presente, ao lado de outras atividades considedgsessistas. Outro aspecto que chama a
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atencdo é que dos dez entrevistados somente dimianfatextualmente de organizacao de
atividades em sala, em que os alunos debatem gurgam, o que sugere a manutencao de

uma postura passiva do aluno.

Ha de se destacar ainda que muito embora, um poosfesnha mencionado o fato de
trabalhar os contetdos da disciplina através dentss do dia-a-dia, a aprendizagem prética
parece indicar, através da fala dos entrevistaglog, compreensao utilitarista de educacéo,
cujo fim se encerra em si mesma. O reducionismadotudos, mencionados por quatro dos
entrevistados merece um estudo mais apurado, @omsum lado, parece ter a finalidade de
adequar o conteudo ao aluno, por outro, pode g#caitivo de perda significativa de
conhecimento tedrico a ser aliado a pratica, o podé ser essencial a formacao dos alunos.

s

Este contexto € indicativo da necessidade de umejalmento de atividades
sistémico e cooperativo que envolva o coletivo adegsores e coordenadores do PROEJA,

conforme pontuam Locét al (2009, p. 21):

O trabalho de planejamento e organizacdo do emsinBJA tem um forte
componente social, politico e educacional. E umeidatle pedagdgica
complexa dada a evidéncia da grande heterogeneidagente neste grupo,
pois se caracteriza ndo apenas por uma quest&pdeifecidade etaria dos
educandos, mas primordialmente, por uma questaéspkificidade cultural

L.]
Cabe mencionar que os professores, acostumadogsg@ie ao trabalho com as
turmas de integrado convencionais, sem uma poldedormacédo pedagogica continua e
continuada fomentada pela instituicdo, destinaBdAou néao, e submetidos a uma estrutura
compartimentalizada, tendem a repetir os modelegadispéem em outros cursos nos quais
atuam, quando de sua situacdo nas salas do PR@RttAtanto, com a clientela da EJA, tais
modelos ndo surtem efeito, acarretando a evasiéalistiplina, o protesto, as tentativas de
burlar as regras, utilizando-se do artificio daia@op da cola, mencionado por um dos
entrevistados. A esse respeito, Barcelos (2010arese que as dificuldades metodoldgicas
dos professores independem da modalidade com drghalham e residem em sua formagéo

geral.

No caso do PROEJA, ao se discutirem estas quest@egavelmente, desemboca-
se no curriculo. E a dimenséo curricular nesta fatie carece, na visdo do autor acima
citado, de um elemento essencial a tematica, guséra da “visdo que prioriza 0s contetudos
e nao a forma de lidar com eles” [...], pois “[nds preocupamos em valorizar muito mais o
qué, em detrimento do como.” (BARCELOS, 2010, p33%
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As dificuldades que tém sido encontradas pelospsofes quando ministram suas

disciplinas nos cursos do PROEJA sé&o reveladag@bai

As maiores dificuldades estdo no preconceito deiglisa, que é tida como
um bicho papéo e que s6 serve pra reprovar, pootgttemos que chegar
qguebrando esse escudo criado tradicionalmente pel@gprios alunos.
Outra dificuldade esta relacionada a matematica édgica basica, pois
muitos alunos estdo ha muito tempo sem estudagueesm, muitas vezes,
as quatro operagdes basicdBrofessor 1)

Muitos alunos chegam sempre atrasados, nao prest@mcao, atendem
celular falando alto, arranjam atestado médico eldecdes das empresas
para eliminar as faltas e isto ndo € possivel, poBesenca é necessaria e a
guantidade de faltas tem limit@rofessor 2)

Como todo curso de area técnica, o investimento emsipamentos de
laboratério deve ser permanente, 0s cursos devemmpanhar o
desenvolvimento do mercado sob pena de ficaremuddigados. Com o
avanco da tecnologia, 0 método de ensino precisaagemorado com a
introducéo de informagfes digitais. Torna-se ne&egso uso cada vez
maior de projetores multimidia devido a grande didade de informagéo,
imagens e videos que permitem a melhoria do treanamnprofissional dos
alunos.(Professor 3)

Cito trés grandes dificuldades: o baixo nivel etag&o ao conhecimento da
lingua estrangeira, e até mesmo da lingua matezr@pouco tempo que 0s
alunos tém para o estudo individual, ou seja, em swioria, 0 Unico
contato que os alunos tém com o contetdo ministesaala, € o proprio
contetido ensinado na sala de aula; porém, a mafwuttlade é quando o
aluno pensa que nao conseg(irofessor 4)

Tenho dificuldade em traduzir para uma linguagemismsimples um
conhecimento baseado em Matematica complexa. @sshdo manipulam
facilmente essa ferrameni@rofessor-Gestor 5)

Nenhuma(Professor 6)

Eu acho que € o cansago dos alunos, como falerianteente, a grande
maioria trabalha e ja chega cansado. Tem que fioativando para poder
aprender a aula. A gente comeca a conversar e @eagecam a cochilar.
“Olha o peixe, olha o peixe, olha a cobra.” Eu gritse ndo eles nao
conseguem prestar atencdo, sem isso eles dormemoniBsofessor 7)

Hoje é precaria a fonte de pesquisas, de livros mge sdo providenciados
com rapidez para a mao do aluno. Se a gente irseiasdo o periodo letivo
com o trabalho antecipado e colocasse fonte de ymesge de

acompanhamento das aulas para o0 aluno, a genteaganlkem conteldo.
Agora os alunos tém me dito o seguinte, que a &30l disponibilizar a

fonte de pesquisa, os livros didaticos, sO depaie terminar toda a
distribuicdo para o técnico integrado regular e agu fago a minha critica
gue nao é para haver distingdo, ndo da para cobnr santo e descobrir 0
outro. (Professor 8)
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Os alunos tém mais dificuldades em matematica dasiles tém muita
dificuldade em todo aparato de matematigrofessor 9)

A maior dificuldade é que os alunos entendam, afaen Tem até alguns
que até entendem, mas é muito mais profundo. E serea tivesse fazendo
um trabalho e ndo tivesse penetrando no conhecovagies, porque falta o
conhecimento mais grosseiro. E muito falho, n&o hébilidade, raciocinio
l6gico, interpretagdo, deduzir de ler e realmentempreender, até
interpretar um texto basico de portugués, é umauwdade que eu nao
posso sanafnProfessor 10)

Dos professores entrevistados, cinco relataramcutlifades relacionadas a
aprendizagem de conhecimentos de conteudos traloslleen sala de aula, os quais, embora
sejam trabalhados, parecem “a todo custo” ndo sempreendidos por grande parte dos
alunos. Essa constatagdo é o indicativo de queonal#m das “deficiéncias de base” dos
alunos hé a dificuldade metodoldgica dos professene lidar com o educando da EJA numa
postura menos verticalizada e mais humanizadorande-lhes “desconforto [...] na medida
em que mexem com algumas certezas e alguns s&ldenasito estabelecidos”. (LOC al,
2009, p. 96)

Enquanto um entrevistado relata ndo ter nenhumaultihde, outro se atém a
questdo do cansaco do aluno trabalhador, que, aensar no banco escolar, para assistir a
uma aula que ndo o motiva, dorme. Assim sendo, eabprofessor, sem uma formacao
especifica em EJA e muitas vezes, sem a formagdagpgica, usar de sua sensibilidade e
dos recursos que dispde para chamar a atencaartmelkonvida-lo a assistir e participar da
aula. Pode-se dizer, a partir dessa realidade atadst, que as praticas pedagogicas no
PROEJA requerem dialogo, sobretudo com os educaraldsn de promover o “salto
epistemoldgico e pedagodgico” (BARCELOS, 2010, p5)18as relacdes de docéncia e
discéncia na modalidade. A indisciplina em salawule, mencionada por outro entrevistado,
também pode ser lida como uma resposta a monadasiaulas trabalhadas e a auséncia de

proximidade entre professores e alunos.

Ha de se pensar, nesse contexto, que a institn@awe preparou para receber os
alunos da EJA, esperando que deles partisse atédpadaptacdo”. Assim sendo, um dos
grandes entraves observados nos contatos com pnesallo PROEJA, que tem gerado
conflitos entre eles e os professores, reside tnates fixa de horarios para inicio e término
das aulas, que ndo leva em consideracédo o fataudesngos alunos trabalharem em cidades
da regido metropolitana de Fortaleza e residirenbaimos distantes da escola, demandando

um tempo consideravel para deslocamento tanto envieda para as aulas, quanto em sua
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volta para casa. A saida, para esses alunosjzautie de declaragdes das empresas em que
trabalham ou atestados médicos para justificaakasf ja que, mesmo chegando atrasados
apenas ao primeiro tempo da aula, alguns professtriduem-lhes faltas como se tivessem

faltado os dois tempos.

As dificuldades estruturais mencionadas por dosspofessores, representadas pela
falta de um crescente aparato tecnologico, demagrdaria de cursos da educacdo
profissional, bem como quanto a aquisicao de livjog deve suprir as necessidades de todo
o alunado do integrado, sem que um grupo fique rikpee das sobras de outro, também
geram nos professores e alunos dos cursos apreernsé&ensacdo de abandono, além de
apontar a necessidade de que o Programa, ao danfago na escola, seja acompanhado por

um conjunto de politicas que lhe déem sustentaloiéd

Dois dos entrevistados ainda mencionaram possivaiseiras psicolégicas de
incapacidade, criadas pelos alunos, face as difidéls de aprendizagem de contetudos por
eles considerados dificeis. Nesse sentido, ndode gsquecer que muitas dessas dificuldades
podem estar associadas a historias de fracassuaresgpassados e que ndo se desfazem sem
uma postura de respeito e compreensdo por partdodente, aliada a estratégias que
oportunizem a esse educando reaprender o contelidotihs maneiras, partindo daquilo que
vé e sabe, ja que ele, enquanto jovem e adultohistdria, saberes, que o fazem portador de
conhecimentos, pois, conforme Pinto (1984, p. 82)Juno da EJA é:

[...] dotado frequentemente de alta capacidaddetiteal, que se revela
espontaneamente em sua conversacao, em sua adscéatos, em sua
literatura oral. [...] antes de tudo um membro @tiada sociedade. N&o
apenas por ser um trabalhador, e sim pelo conjdetacdes que exerce
sobre um circulo de existéncia.

Compreender quem € este aluno jovem e adulto éfuedtal para nortear a acédo
docente. Compreender, ainda, como é visto o pafeks PROEJA, por parte da instituicdo
que o escolhe para atuar neste programa € iguarnmeportante, tendo em vista que se supde
a escolha acontecer por critérios de competénadagdgica, didatica e de conhecimento
especifico para a area pretendida. No tocante teadimento de como a instituicdo encara o
professor do PROEJA, bem como a visdo do alunotguam docente, consideremos as

seguintes respostas dos entrevistados:

Sinceramente, a instituicdo ndo trata o0 curso comitencao que merece e
conseguentemente ndo valoriza o professor de Edim&lmente esses
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professores sdo Vvistos como menos capacitados oofesgores
“aposentaveis” que vao levar o curso no “banho-nadri(Professor 1)

As instituicbes de ensino encaram o professor caol®snecessarios e
substituiveis, ja os alunos, sinto certa admirapa@o parte de uma maioria.
(Professor 2)

Com o mesmo respeito, mas a valorizacdo ainda diepele politicas
publicas.(Professor 3)

Um professor qualificado para qualquer tipo de apnsiOs alunos os vém
como grandes mestres, super capacitafldsfessor 4)

Com respeito, embora, nos ultimos anos, o pesqoisi@hha ascendido a
posicdo na qual devia estar o profesg@rofessor-Gestor 5)

Com o0 respeito necessario, assim como 0s alunos. W§o nenhum
problema e me sinto valorizada por amb@sofessor 6)

Em minha opinido, encara como profissional, cobesla gente. Porque é
uma clientela especifica, como na parte praticanocdalei anteriormente.
Quando a gente trabalha o ensino médio, a genteb®aim aviso preévio,
olha tem énfase maior na parte pratica, mas a copaaé maior. Os alunos
ficam procurando saber se a gente sabe. Tem quéangsa eles o que
realmente deve ser. Tem uns que respeitam, masotdms que sao
rispidos, como em todo cagfrofessor 7)

Quando vocé fala na escola como as pessoas quespensabilizam pela
sistemética de ensino dentro da escola, todos st@T®s presos a essa
sistemética. O que interessa pra ela séo resultagespodem ser avaliados
estatisticamente. Se o professor for para salaula a ndo acontece, essa
seria as minhas palavras. Porque ele bate o porgtopra sala, da sua aula,
avalia, d4 a sua nota pra a secretaria da escaapié computado, avaliou-
se que os resultados sdo favoraveis. Entdo pralas@o bom, estdo
avaliando se os professores estdo cumprindo comarélha do sistema
educacional(Professor 8)

Em minha opinido, o professor do EJA deveria sétado para a questao
da aplicacdo pratica de todo o conhecimento e ewta a disciplina sem
exercicios préaticos. Eu acho que enxerga da mesameina dos outros
cursos, eu nao sinto diferenca, n@@rofessor 9)

Nao existe nenhuma distingdo, ja que os mesmosgsakes que trabalham
Nnos cursos superiores de graduacdo também ministtampara alunos do
EJA.(Professor 10)

As respostas dadas por oito dos dez entrevistaddeneiam que a escola néo
apresenta um tratamento distintivo em relacao eafegsores do PROEJA. Chama a atencao,
ainda, a fala de dois professores que observandistiacdo de tratamento, que se centra em
polos opostos, pois, enquanto um chama a atencoedeara o PROEJA sé&o lotados aqueles
docentes em fim de carreira e que, por isto, cabranenos e, consequentemente, serao

menos cobrados, para outro professor, a justWiggtara a escolha é o contrario, ja que a
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énfase na parte pratica exige um professor maisriexpe e que sera mais observado pela
instituicdo e mais cobrado por parte dos alunos.

Ha de se comentar a generalizacdo que é feitarpatas entrevistados, ao revelar
que a instituicdo os vé como “desnecessarios ditlisis”’, num contexto apontado por
outro professor, em que a valorizagcéo incide padoaente que pesquisa, em detrimento
daquele que “simplesmente leciona’, como se fossssipel conceber, nos limites da
instituicdo, uma separacdo entre ensino e pesqtist valorizacdo do pesquisador,
incumbido de se centrar em pesquisas, 0 que elstatus da escola, alia-se a perspectiva de
que o docente, da sala de aula, precisa cumpfingées que lhe sdo requeridas, pois um e
outro estao sujeitos as regras da cartilha edutacicomo aponta outro entrevistado.

Nesse sentido, cabe pensar na superacdo das daetéundadas na escola, de
forma a garantir a formacéo, de fato, integradayacchama a atencdo Valentim (2006, p.
115), partindo-se da acéo da escola, por meioa@etprpolitico-pedagdgico:
O projeto politico-pedagdgico como elemento de mimggdo e integracdo
da pratica escolar surge como um elemento queidateente reorganiza os
espacos e tempos escolares e pressupde, portaoiastaucao de uma nova

realidade que pretende superar a si mesma, nalceddi abrir-se para as
necessidades e demandas da realidade educacsnthle

Por outro lado, a falta de distincdo na forma camprofessor do PROEJA é
encarado pela instituicdo pode ser vista como lexefde auséncia de politicas publicas
voltadas para a formacéo especifica do professsad®modalidade, o que chamou a atencao
de um dos entrevistados. Talvez por isso a prapsiituicdo ndo atentou para a necessidade
de formacéao especifica para esse professor. A {@onarecisa estar claramente contemplada

nos planos e projetos institucionais como uma agédiana.

Com relagdo ao modo como o0s alunos encaram sSeugs§oces, quatro
entrevistados se pronunciaram, sendo que trés fiddeam do respeito e admiragdo com 0s
quais sentem ser tratados, enquanto um mencioneunguto embora seja tratado com
respeito, por alguns alunos, ainda recebe um teatenrispido por parte de outros. A este
respeito, tenho observado no contato com os ado®ROEJA que eles percebem a rejeicao
com a qual séo tratados na instituicdo, por patalguns professores e setores, e tendem a
devolver este tratamento discriminatério, como wuoatrapartida da auséncia do dialogo

amoroso, tao enfatizado por Freire (1987).
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Por levar em conta que toda relacao interativasppEse uma releitura constante de
si e do outro, solicitei dos entrevistados que sar@assem o perfil dos alunos do PROEJA,

obtendo as seguintes opinides:

Trabalhadores que desejam crescer pessoalmente ofisgonalmente
através da educacao profissional. Pessoas que lgtamtra o preconceito e
contra o cansago. S&o perseveran{Psofessor 1)

Os mais velhos sdo calmos, educados e respeitadengsianto 0s mais
novos sao inquietos, mal educados, chegam atrasahtsam e saem na
sala de aula desrespeitosamente, tentam colarmfgdalavroes e querem
nota gratuita.(Professor 2)

Séo disponiveis a aprender a aprender, aprendexzarfe aprender a ser.
(Professor 3)

Dividiria em algumas categorias, do menor percehfp@ra o maior. Ha
alunos que estdo ali para receber a bolsa do gawemlunos muito
cansados que continuam no curso apenas para termiadunos
persistentes, questionadores, gostam da &rea del@spois sdo bastante
interessados em qualquer coisa que lhe é expostae omporta € aprender
e buscam saber fora de sala de aula; alunos muttsados, que querem
aprender, mas ndo tém o tempo suficiente para tamés aproveitam tudo o
que lhe é dadqProfessor 4)

Tem bom conhecimento, interesse, motivacdo paraincitade dos
estudos, frustracdo diante do mercado de trabalRmfessor-Gestor 5)

S&o empenhados e participant@rofessor 6)

Eles procuram formacéao, sdo curiosos, perguntantapds, por isso a gente
tem que ficar se reciclando, estudando. Eles tiadnal nesta parte de
refrigeracdo e perguntam mesmo, querem realmentendpr, ficando até
mais facil de trabalhar, porque a gente focalizassunto que eles querem
saber.(Professor 7)

Ele € um aluno muito passivo e talvez ndo muitstqueador. Parece que a
palavra do professor em determinado assunto em d@laula é a palavra

final. Por exemplo, 0 aluno do técnico integradoed&ola me faz pergunta
pra me colocar mesmo na parede, pra gente confesgassa ignorancia e
o aluno muitas vezes, ja domina aquela respostas ela quer ver o

professor em uma situacdo vergonhosa. Nunca acamteomigo com 0s
alunos do EJA, ndo. A gente sente que ele perqagudo que realmente

nao sabe(Professor 8)

O aluno precisa, no nosso caso telecomunica¢fesmeom conhecimento
de matematica, para poder avancar no curso. Esstudando com eles ha
seis semestres, e vejo que eles passaram muito smpestudar, entdo tem
uma dificuldade natural de voltar a estudar, volaraprender... As vezes
eles falam que estdo muito tempo sem estudar, ppdeaneu ir devagar.
Entdo o ritmo de aprendizagem é um pouco mais denodo que o do
aluno que néo é do EJA curso técnigerofessor 9)
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Baixa escolaridade, auséncia da escola por muittssatrabalham muitas
horas em servicos que exigem, quase sempre, dadie@ustiva. Cito
como exemplo uma aluna que aqui havia, a qual trebea como

cobradora, acordava as 3:30h, entrava no trabalt® 430h, ap6és uma
pequena pausa de almoco e lanche, largava o trabdtize horas depois e
vinha aqui para o IFCE. Vé-se que € contraprodueesiguém estudar
dessa forma. Existem outros com o perfil semelhéPtefessor 10)

As falas dos entrevistados sdo bem elucidativastguaforma como véem os alunos
do PROEJA, na instituicdo. Duas das falas apresentalunos, num contraponto com 0s
demais estudantes do instituto, ressaltando-lhesauaeira de aprender, “a lentiddo e a
passividade”. Outros cinco entrevistados ressadtanriosidade, a persisténcia e a vontade de
aprender, apesar das dificuldades de aprendizagel®neiadas e acentuadas pelos anos de
auséncia a escola. Um entrevistado chama a at@agdoo fato de que a rotina de trabalho
exaustiva dos alunos acaba por néo favorecer adipagem no curso. Dois entrevistados,
ainda, classificam os alunos em grupos com carfatitars especificas. O primeiro fala de
uma nitida diferenca entre os alunos mais velhas enais novos, com comportamentos
diferenciados, os quais repercutem na disciplinesala de aula. Ja o segundo distingue o0s
alunos em quatro grupos diferentes, com gradag@erenciadas de interesses, desde aqueles
que estdo no curso apenas pelo auxilio mensalkegebem até aqueles que, apesar da falta de

tempo para se dedicar aos estudos como gostarsistem em frequentar o curso.

O aluno do PROEJA, sendo um produtor de saberspaldados em inUmeras
experiéncias vividas, dentro e fora da escola,puiie ser visto como um mero frequentador
de bancos escolares, pois ao adentrar a sala devam com um objetivo: aprender ou
referendar um exercicio de profissdo, pois, semddimenhuma este é um dos maiores
atrativos para o seu ingresso nos cursos do pregraferecidos pela rede federal de
educacéo profissional e tecnoldgica. Entretantoin@meras barreiras que se apresentam
atestam que ha um descompasso entre 0 que se édvadd na instituicdo, enquanto
proposta do curso, e 0 que os alunos “tém a oférenanifestando o que sabem, o que fica
evidente na fala dos professores entrevistadosspeito de um projeto de curso que leve em
consideragédo as peculiaridades formativas desfegos,) 0 Documento Base do programa
(BRASIL, 2007, p. 36) recomenda:

Um programa, pois, de educacéo de jovens e adudiese nivel de ensino
necessita, tanto quanto nos demais niveis, e pdarasosujeitos, formular
uma proposta politico-pedagdgica especifica, @aoam definida para que
possa atender as reais necessidades de todos alvidos; e oferecer
respostas condizentes com a natureza da educaedmugcam, dialogando
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com as concepcdes formadas sobre o campo de afuafBsional, sobre o
mundo do trabalho, sobre a vida.

Assim sendo, longe de simplesmente atestar a “awdapde de adequacéo” do aluno
do PROEJA na instituicdo, € oportuno refletir saddificuldade da instituicdo em se abrir a
novas propostas de formacgéo, de modo a implemantdegracdo curricular no PROEJA, a
integracdo dos alunos do programa no IFCE, a fdimampntinuada e permanente de
professores para atuar com 0S cursos, entre oetrosgz de continuar a repetir as formulas
utilizadas em outros cursos, ja que “o grande deskssa politica é a constru¢cdo de uma
identidade propria para novos espacos educatimokisive de uma escola de/para jovens e
adultos [...]” (BRASIL, 2007, p. 42).

A escola da e para a EJA deve incorporar permamente os saberes de seus
alunos, tendo como foco de incidéncia da acao ida@faedagogica a maneira como eles
mobilizam estes saberes para a sua aprendizagemtoddmte ao entendimento dos
entrevistados quanto a forma como os alunos do BRGIprendem, obtive as seguintes
respostas:

Na verdade os alunos tém muita dificuldade de afieeigem, pois sdo

carentes de conhecimentos pré-requisitos. Logapoandizagem se baseia
mais no Behaviorismo, no método da repeticdo, hdwemma certa rejeigcdo

aos métodos mais modernos de aprendizafferofessor 1)

A principio fiquei muito entusiasmado achando gimalfnente eu estava
fazendo uma coisa de fato acertada. Hoje, eu acl® eptamos tentando
ocultar o sol com uma peneira, estamos reinventapryetos que no
passado ndo deram certo como 0 “MOBRAL” etc. NGgoamos muito de
politicas publicas que sejam executadas de formaagpghda e com mais
gualidade (Professor 2)

Foi criada uma cultura no IFCE de que o aluno doAE) diferente e isso
esta dificultando a forma de aprender dos alun@sferma de ensinar dos
professores. Conversando com algumas turmas qusagas por mim,
verifiquei que eles sdo tratados pelos colegasgasares como “pessoas
gue ndo tem base” e com isso ndo se pode cobraa datks. O professor
ensina o minimo para poder cobrar 0 minimo e a tuadora porque n&o
vai ter que estudar muito. A forma de aprender @vas do minimo de
esforco e ndo se aprende deste jgRvofessor 3)

Através da interacao e da préatio@rofessor 4)

Ha uma caracteristica marcante nesse aluno: o aldwo Curso EJA
pergunta pouco e ndo se interessa muito por deb@mstenta-se em repetir
um conteudo que lhe foi passado pronto. Aprendegsponder a perguntas
fechadas, sem o desejo de expandir seu conhecinfieriatessor-Gestor 5)



95

Diferente. O que tenho visto nos alunos do EJA RGEl € a pouca
aderéncia aos cursos, eles estdo ali mais para rebte um titulo
profissional, sem, necessariamente estarem ligalodrea ou virem a
desenvolver atividades nela. Os alunos, via de aegsentem-se
diferenciados dos do Médio Integrado e menos vzaoids (Professor 6)

Eles assim que chegaram na sala, eles perguntago ke eu tinha
experiéncia na area de refrigeracdo. Tem um alaeho que a senhora
conhece, que é igual a mim, exige bastante, é noEfepergunta bastante,
guer saber se vocé sabe e se ndo sabe, ele redRméessor 7)

Quem aprende estuda, esforca-se, &, vai folhedivass, fazer questdes...
Eu acho que o aluno do EJA tem dificuldade prameaite se matar nos
estudos. Entra a questdo da motivacdo, que partairdesentimento de
apego ao estudo. Embora a vida seja dificil paralquer trabalhador, a

motivagcdo para aprendizagem é uma coisa que vegledgo da pessoa.
(Professor 8)

Eles aprendem por repeticdo e por manusear, fazBu. vejo assim, se
botar para decorar, eles tem mais dificuldade, ns&s for para fazer
aplicando exercicios eles tém mais facilidade dergber.(Professor 9)

Via de regra, conceitos fundamentais sdo passadogodma bastante
superficial. Por exemplo, disciplinas como mateosate fisica, que séo
fundamentais para a continuidade dos cursos, spasgadas apenas com
conceitos minimos, sem o devido aprofundamento,w&najue, como lhes
falta base consistente, de nada adianta forcar imelrmaior dos assuntos.
A partir dai, compromete-se bastante a qualidade@osos(Professor 10)

Nas falas dos entrevistados, percebe-se pouco comdr@o acerca das
caracteristicas do alunado da EJA, as quais sefastam na forma como aprendem e que,
consequentemente, devem ser levadas em conta qdanaiganizacdo de um curso que se
propde a trabalhar com esta clientela. E visivelidaa o desconforto que causa aos
professores o ingresso destes alunos na instituoggioe tem lhes obrigado a pensar em novas
maneiras de lidar com este publico na sala de agja,através da experimentagdo aleatéria
de metodologias e atividades, seja através da emraga da superficialidade do conteudo, o
que lhes parece dar menos trabalho quanto a et@#lmodas aulas. Pelo que se vislumbra,
percebe-se que uma nova dinadmica docente precisstabelecida, quando o professor, ndo
conhecedor da EJA, passa a atuar nela. Tal dinGapmeaas se efetiva com a dialogicidade,
gue rompe siléncios, conforme pontua Barcelos (20167):

[...] estamos valorizando uma relacdo de acolhimead cuidado, [...] que
facilita, em muito, o rompimento com os silénciogostos, historicamente,
pelos processos de colonialismo autoritério e eberite. O dar-se conta e,
posteriormente, o rompimento com o0s silenciamentopostos pelo
processo de colonialismo cultural s&o momentossiles na assun¢ao, por
parte de cada pessoa, de sua condi¢do de atoraapamar a iniciativa da
construcao da autonomia [...].



96

Assim sendo, dos dez entrevistados, dois menciomarpouco apego dos alunos ao
curso, manifesto em sua baixa motivacdo e poudiipagdo nas aulas. Trés professores
enfatizaram a repeticdo dos exercicios e conte@doso uma caracteristica central na
maneira como tais alunos aprendem. Dois professené®tanto, enfatizaram o fato de que &
através das perguntas e da interacdo em salareetms, que os alunos aprendem. Outros
dois entrevistados mencionaram que o tratamenterficipl dado aos conteldos ministrados
no curso, respaldado no “baixo nivel” da turma,tigbui para a sua pouca aprendizagem e a
consequente perda de qualidade da formacéo, oequelaxiona com a fala de um unico
entrevistado que mencionou a necessidade de umadgéo mais planejada e amparada por
politicas publicas que Ihe déem suporte e sustdidtade, do contrario, se repetira o fracasso

de outros programas governamentais destinados alichade da EJA.

Desta panoramica de falas, pode-se pensar em akgpexctos embutidos nas
entrelinhas dos discursos apresentados pelos pooéss Em primeiro plano, € preciso
investigar qual é a relagdo que se estabelece emtomportamento apatico dos alunos e o
contexto em que se insere e desenvolve o cursa,Sgaentender as influéncias reciprocas
entre estas duas esferas. Em segundo, é mistesir pgmsnecessidade de planejamento da
instituicdo quanto ao atendimento dos alunos e tquan formagdo dos professores.
Finalmente, é oportuno entender o que significamnigelamento por baixo” no tocante aos
contetdos e metodologias utilizados no curso pamogentes e a turma. De fato, tal atitude
contribui para uma formacéao real e necessariag@aeunos ou acaba por se constituir num

mecanismo de inclusao exclusoria?

Estas observagdes mostram o descompasso entrelidadeaevidenciada nos
discursos dos professores e nas observacfes gne tealizado nas salas de aula na
instituicdo investigada com o seu objetivo prinkigaque o principio balizador do PROEJA
€ 0 da igualdade em relacéo aos niveis de engramrgrontadas com o Documento Base do
PROEJA (BRASIL, 2007, p. 33):

Igualmente, é fundamental que essa politica de agdioc profissional e

tecnolégica, nos moldes aqui tratados, tambémdssjgnada, com o mesmo
padrdo de qualidade e de forma publica, gratujtalitaria e universal, aos
jovens e adultos que foram excluidos do sistemaamitbnal ou a ele ndo
tiveram acesso nas faixas etdrias denominadasaregulsendo esse o
objetivo central desse documento base — uma poléaucacional para
proporcionar 0 acesso do publico de EJA ao ensigdionintegrado a

educacao profissional técnica de nivel médio.
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Desta forma, o primado pela qualidade do PROEJAitomalém do campo
prescritivo-legal, deve-se efetivar em todas asrasfque dao sustentabilidade ao mesmo, sob
pena de ele ndo conseguir atender ao publico gigendais necessita, conforme se tem

constatado.

No capitulo seguinte, passo a apresentar subgdraselaboracdo de uma proposta
de planejamento avaliativo do curriculo dos cursstudados, baseada em Cronbach,

tomando como foco de avaliacdo os dados coletaalos/astigacdo empreendida.
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6 SUBSIDIOS PARA UMA PROPOSTA DE PLANEJAMENTO DE
AVALIACAO DO CURRICULO DOS CURSOS DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO AO CURSO TECNICO EM TELECOMUNICACOES E
EM REFRIGERACAO E CLIMATIZACAO, NA MODALIDADE DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo, apresento os elementos para @rai@o de proposta de
planejamento de avaliacdo curricular dos CursosEdsino Médio Integrado ao Curso
Técnico em Telecomunicacbes e em Refrigeracdo ena@ibiacdo, tendo por base
pressupostos avaliativos sob a perspectiva de @ohnlsegundo este autor, a avaliacdo deve-
se centrar na relacdo que se estabelece entrede atealiar e a tomada de decisdes face a
realidade avaliada, considerando-se a praticaadiwaicomo um ato politico, posto que é
motivada por interesses, a0 mesmo tempo em queussitss bem como acarreta

consequéncias no poder estabelecido.

Desta forma, a avaliacdo cronbachiana, por suariprdpatureza politica, se
constituirdA em um desafio para o avaliador e apsgenvolvidos, na medida em que ela
exp0Oe as fragilidades e as fortalezas da instiuag@liada, o que ndo é uma situacao livre de
tensdes, ja que nas sociedades humanas ha grupgsimam pela tradicdo, enquanto ha os

que lutam por mudancas.

Por conseguinte, a avaliagdo de um programa oundeuwrriculo, muito além da
afericdo numérica mediante instrumentos de medambora sem desmerecer a sua
importancia, deve incidir sobre a busca por dadeaditqtivos, 0s quais se constituem também
como reveladores da realidade investigada, deseldeyadamente analisados.

Nesse sentido, segundo Vianna (2000, p. 68), Cotnbastaca que a avaliacédo

empreendida visa a tomada de trés tipos de decisdes

1 — Determinar se os métodos de ensino e o matestalicional, utilizados
no desenvolvimento de um programa, sédo realmeicierdes;

2 — |dentificar as necessidades dos alunos, pasiljiitar o planejamento
da instrugdo; julgar o mérito dos estudantes pama fle selecéo e
agrupamento; fazer com que os estudantes conhegamregresso e suas
deficiéncias; e

3 — Julgar a eficiéncia do sistema de ensino guiessores etc.
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Por conseguinte, deduz-se que as decisbes acinm age trés esferas: a do
curriculo; a do alunado e, por extensao, a do jdarento instrucional; e a da qualidade das

acOes didatico-pedagdgicas desenvolvidas, ouasdmacao do professor.

Nesta perspectiva, cabe ao avaliador educacioeahmreendimento de uma tarefa
multidiversificada, que utiliza um nimero variadoidformacdes, desde a fase de coleta até a
andlise, visando ao estudo aprofundado e consistienénte investigado, a qual implicara na
tomada de variadas decisdes quanto a analiserpratecdo dos dados coletados, por parte de
uma equipe de avaliacdo, ja que o avaliador nde dgir sozinho, por mais capacitado que

seja.

Nesta discusséo, cabe ainda mencionar o papeldejpimento da avaliacdo de um
programa ou curriculo, na visdo de Cronbach. Dedaccom Vianna (2000), para Cronbach,
tanto o planejamento geral da avaliacdo, aquelevipee a selecdo do que for prioritario
avaliar e a divisdo das tarefas avaliativas, quantoterno, voltado ao conhecimento das
equipes participantes da avaliacdo face ao trabathpreendido e a interagdo que se
estabelece entre elas devem pautar-se pela fidaithd, com vistas ao atendimento do que os

publicos diretamente envolvidos com a avaliacasicenam importantes.

Assim sendo, ao se pensar no planejamento da gdé@li€ronbach destaca que ele
deve abarcar dois polos: o divergente e o convegg€n primeiro refere-se ao momento de
coleta das possiveis questfes-problemas levantaalasealidade avaliativa investigada,
voltando-se a audiéncia, que deve ser constitui@laspsegmentos profissionais e nao
profissionais, diretamente ligados ao processdaiied, com vistas a atingir o maior numero
de objetivos avaliativos a serem alcancados, elat@ssim que os efeitos “n&o esperados” ou
“secundarios” da avaliacdo deixem de ser conteroplagela investigacdo. A fase
convergente, por sua vez, consiste na selecaoudessogs-problemas que serdo trabalhadas
na fase de investigacdo a ser empreendida, medianteteccdo das prioridades, sendo

também esta selecao refletida com o conjunto deg@sie grupos participantes da avaliagao.

Héa de se considerar ainda, no planejamento avalid& um curriculo em curso, a
importancia que deva ser dada a opinido docentess® respeito, Vianna (2000, p. 71)

sintetiza a compreensao de Cronbach:

As opinides manifestas por professores, duranteserd/olvimento de um
curriculo, sdo importantes, pois gracas aos sdasnies, que traduzem
observacbes de comportamentos, positivam-se osogoatiticos, as
deficiéncias e todos os demais elementos que est&xigir maiores
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cuidados, talvez substituicho ou mesmo supressdal tda parte
comprometida.

Na pesquisa ora apresentada, por sua vez, aovdegiar o curriculo prescritivo,
que corresponde a esfera documental, e o perceptieodiz respeito a visdo dos professores
envolvidos no PROEJA, tracarei um esboco de plamm#o de avaliagacronbachiana
destas duas esferas, sendo o filtro para as pgd@ssavaliativas a dimensao do curriculo e da

acao do professor.

6.1 A dimenséo do curriculo do PROEJA- aspectos &rem privilegiados
na avaliacao curricular

Na perspectiva de Cronbach, ao se avaliar um clotricdeve-se centrar o foco
avaliativo nos métodos de ensino e no materiafuognal, conforme ja dito por Vianna
(2000). Assim sendo, ao se rever o curriculo dososudo PROEJA conforme uma
proposicao avaliativa desta natureza, € mistergoesr® quais metodologias de ensino tem
sido efetivadas nas salas de aula do programa stéuigdo, de modo a contemplar as
caracteristicas dos alunos jovens e adultos, beno @s bases histéricas, epistemoldgicas,
cientificas, entre outras instancias, dos conhatinseabordados de um curriculo que se deve

pretender integrar a dimenséao técnica com a hutr@is

Nesse sentido, o ponto de partida, ao se empreemdetapa divergente do
planejamento da avaliacéo curricular, diz respaocongregar a diretoria de ensino, as
chefias de departamento envolvidas diretamente @a®mrursos ofertados, os coordenadores
de curso, a coordenacdo pedagogica, os professoossalunos, de modo a se fazer um
levantamento de todas as questdes-problemas daetarigadas ao que tem sido vivido e
percebido como elementos que perfazem este currialdm de suas expectativas face a

avaliagdo curricular empreendida.

A etapa seguinte consiste na validacdo e depurag@o questbes-problemas
suscitadas, por parte do avaliador. Conta-se cparteipacao da clientela citada, ja que a ela
serdo propostas as questoes, para reflexdo. Nastaof avaliador identifica “[...] 0 que possui

valor para ser avaliado; é neste momento que éidead grau de tolerancia para a omissao
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de certas variaveis, considerando-se que o avaltsl@ investir seu tempo e esforgo naquilo
em que tem certeza de que vai obter resposta(IANNA, 2000, p. 80).

Assim sendo, de posse deste instrumental validadonstruido com o grupo
diretamente envolvido, ha de o avaliador e equgrens precisos e eficazes, de modo que a
sua ida ao encontro das diferentes audiéncias \edasllhes traga um mapeamento o mais

fidedigno possivel do curriculo investigado.

No que diz respeito ao material instrucional witia no PROEJA, se se tomar a
estrita acepcao do livro didatico ou da coletanededtos em apostilas, ha de se avaliar em
gue medida este material atende ao que o DocunBas® do PROEJA (BRASIL, 2007, p.
41) preconiza quanto a integracdo dos componentesiudares, de modo a investigar se ele

se adequa as caracteristicas do programa e agmulzlel jovem e adulta, uma vez que:

O que se pretende € uma integracdo epistemoldodieaconteudos, de
metodologias e de praticas educativas. Referetsaaaintegracao teoria —
pratica, entre o saber e o saber-fazer. Em relagdourriculo pode ser
traduzido em termos de integracdo entre uma foronhgé&nana mais geral,
uma formacao para o ensino médio e para a fornacgdigsional.

E sabido, no entanto, que os materiais instrucsontilizados em sala de aula, na
instituicdo investigada, nas disciplinas em quautmamaterial pronto e definido, sobretudo,
nas disciplinas propedéuticas, sdo os mesmosadki& pelas turmas diurnas do Ensino
Médio Integrado, ressaltando-se que a distribudgidivro didatico s6 se efetiva quando ha
guantidade disponivel para a turma do PROEJA, skgws alunos nos tém informado.
Assim sendo, de posse dessas realidades postapsiteno investigar e avaliar, ainda, quais
politicas de suporte ao PROEJA tém sido demandpdis instancias macro (MEC ou
SETEC, por exemplo) de gerenciamento do prograsia@uais viabilizam a confeccéo de
materiais Uteis a esta formacg&do. No caso da pofstvagdo de tais acdes, a avaliagdo
curricular pode nos trazer, a partir do que hoswdo coletado, indicacdes sobre o potencial
da instituicdo, contando com recursos materiaigneamos proprios, para viabilizar a criacao
de materiais com a identidade do programa, do®sw@sla regido, em parceria ou ndo, com

instituicbes que ministram a EJA.

O foco da avaliacdo curricular no PROEJA, dessadordeve ser a construgao de
solucdes face as questdes-problemas suscitadasomardisso, o avaliador deve ater-se com

cuidado a todas as informacgdes coletadas, de madopar solu¢cdes seguras aos dirigentes
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envolvidos, as quais tenham sido oriundas do ctmtemn que o programa se insere, bem
como da prépria pratica avaliativa que se deseevobste contexto.

Por consequéncia, as decisfes tomadas face acutm@deémandam ainda aquelas de

ordem administrativa, na medida em que tambémisezar a atuacédo docente no programa.

6.2 A dimensao da acdo do professor do PROEJA — a&spos a serem
privilegiados na avaliac&o curricular

Ao se partir da compreensdo de que o curriculdatte materializa-se na sala de
aula, tomam-se como atores principais o professor auno. No caso especifico desta
pesquisa, lanco a observacdo sobre a acdo do dppamtindo da compreensao de que a
metodologia adotada para o trabalho com a integragéicular tem peculiaridades muito
especificas do tratamento docente que tem de deratacurriculo, como dizem Frigotbal
(2005, p. 122):

Problematizar fenébmenos — fatos e situacfes signifies e relevantes para
compreendermos o mundo em que vivemos, bem comaegsos
tecnologicos da area profissional para a qual stepde formar —, como
objetos de conhecimento, buscando compreendé-los redftiplas
perspectivas [...]. Explicitar teorias e conceithsrxdamentais para a
compreensdo do(s) objeto(s) estudado(s) nas nadltgErspectivas em que
foi problematizada e localiza-los nos respectivaspos da ciéncia (areas
do conhecimento, disciplinas cientificas e/ou psifinais), identificando
suas relagcdes com outros conceitos do mesmo catiguip(inaridade) e de
campos distintos do saber (interdisciplinaridade). [Situar os conceitos
como conhecimentos de formacédo geral e espedificdp como referéncia
a base cientifica dos conceitos e sua apropriagéoolbgica, social e
cultural [...]. A partir dessa localizagdo e dadtiplas relacdes, organizar os
componentes curriculares e as praticas pedagdgid¢as

Partindo desses pontos basilares defendidos patosea acima e somando-os a
perspectiva de Cronbach, pode-se tracar uma a&aliagrricular, com vistas a adotar uma
pratica de intervencdo por parte da gestdo, e a acdo coletiva de todos os atores
envolvidos. Dessa forma, ao se pensar na acao tdopama o curriculo integrado e na
avaliacdo que dela se faz, ha de se investigas (pd@ 0s seus pontos fortes e fracos, no
sentido de clarificar quais sédo as reais necesssddds professores do PROEJA tanto na

formagé&o, quanto no seu fazer didatico diario teedaaula.
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Tendo sido isto clarificado, quais realidades dot&xto da instituicdo investigada
cabem uma avaliagdo que tem incidéncia sobre adm@ente? Os momentos destinados a
formacdo pedagdgica inicial, continuada e perma&nenntemplam tematicas voltadas ao
ensino e a didatica da EJA, além dos outros nevemodalidades trabalhados na instituicao?
A EJA e o PROEJA fazem parte, de fato e de direltm,conjunto articulado das agbes
didatico-pedagogicas empreendidas pela Diretoriard#no e a Coordenacédo Pedagdgica? E
se nao o fazem, que elementos séo obstaculo astgueconteca? Em que medida a formacéo
em pos-graduacao stricto sensu fornecida pelduitsto instrumentaliza o professor para

atuar convenientemente nas salas de aula do PROEJA?

Vislumbrando estas questfes, € preciso ter em nadgbesobre o que Cronbach

chama a atencdo na avaliacédo, segundo Vianna (g006):

Uma avaliacdo ndo tera crédito relevante se tudidoaque o avaliador
estabeleceu e aprendeu néo for incorporado ao cioméieto de diferentes
publicos: alunos, professores, pais, administragdrerocratas e a todos os
cidadaos interessados em problemas educacionais.

Desta forma, a viabilidade da avaliacdo que insml@e a acdo docente deve partir
de sua audiéncia mais implicadamente envolvidagsemtada pelo professor e o aluno do
PROEJA, mas ndo so dela, posto que a instituicBoaaestdo e o proprio MEC e a SETEC
estdo (ou deveriam estar) diretamente envolvidos &dormacao permanente deste professor
e com a consolidacdo do programa nas instituicesogadotaram. A caracteristica politica,
sempre em evidéncia na avaliacdo, deve balizarestiielo, sobretudo, porque ele expora as
incongruéncias do programa, que vao desde o desemhoular ideal em contraposicéo ao
real, aquele que se pratica na instituicdo invadtg passando pela formagao do professor,
que carece, na maioria das vezes, da discussé® adbJA e o seu publico, ainda em sua

formacao inicial.

Apdés tais andlises, ponho-me a costurar a tram&celar, nas consideracgdes finais.
Nesta parte, busco descrever algumas reflexdeadab/do estudo empreendido, partindo do

que vi, vivi e pesquisei.
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7 CONSIDERACOES FINAIS: COSTURANDO A TRAMA
CURRICULAR

Este estudo foi iniciado a partir de uma questaurak Qual a natureza do
Curriculo dos Cursos do Ensino Médio Integrado aosCursos Teécnicos em
Telecomunicacfes e Refrigeracdo e Climatizacdo, neodalidade de Educacao de Jovens
e Adultos, ofertados pelo IFCE, analisando-se suamcepcdo e dinamica na percepgao
do docente?

Para dar resposta a esta questdo, respaldei-mebjeis/os especificos, os quais
possibilitaram apresentar os achados face a rdalid@estigada, tomando como contraponto
o curriculo documentado e o curriculo vivido pedosentes, procurando situar nesta relacao

o curriculo integrado.

Diante disso, foi feita uma pesquisa bibliograftmeumental acerca do curriculo e
do curriculo integrado, da avaliacéo curricular,Ed#, da Educacéo Profissional, ancorada
em autores como Frigotto (2005), Freire (1987, )98arcelos (2010), Tomaz Tadeu da
Silva (2000, 2007), Vianna (2000), Beane (2008¥ecautros; caracterizei os professores e 0
gestor diretamente envolvidos com as primeirasdarde egressos; analisei os pensamentos
expressos nas falas dos sujeitos entrevistadosaader sua formacao, de sua visdo sobre

curriculo e do perfil do professor e do aluno d®ERA.

Tendo por base os dados coletados, apresento afmuengecidos nesta “trama
curricular” sobre a dimenséo prescritiva do cutdaia dimenséo vivida do curriculo sob o

foco de analise do professor e do gestor.

A partir do que foi pesquisado, pude concluir gusuiculo prescrito, presente no
projeto pedagodgico dos cursos do PROEJA no IFC&tend a participacao efetiva do corpo
dos professores que no inicio das primeiras tude@enaram no programa, gestores dos
cursos e alunos potenciais do PROEJA. Por issorapesenta a realidade do curso, por ndo
ter sido gestado consoante as caracteristicas whaddd do programa, nem conforme as
caracteristicas dos professores. E, portanto, unicalo estranho aos seus atores, dentro de
uma realidade de duplo estranhamento: a do prognarsstituicdo e vice-versa.

Destaca-se, ainda, que, no campo legal, o curripuéscritivo do programa
referencia a EJA e o PROEJA, de acordo com as bega#s que o respaldam. Os objetivos

especificos apresentam sintonia com as DiretrizegsidDlares Nacionais da EJA (BRASIL,
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2000). O desenho curricular dividido em eixos é @m alinhado as proposi¢des do
Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007). As basestificas que servem de
orientacdo aos componentes curriculares do ens@aontambém estdo em confluéncia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Mé@BRASIL, 1998). No entanto, tais
detalhes permanecem no plano escrito, dada a Iddide da instituicdo em materializar um

curriculo que leve em consideracdo o como e o quiblico da EJA sabe e aprende.

Ha de se destacar, ainda, que muito embora o pregetagdgico curricular sinalize a
construcdo e a materializacéo deste curriculo meadalialogica, ndo se vé claramente nesse
mesmo documento como o campo das disciplinas péopieds dialoga com o da formagéo
técnica, no desenvolvimento do curriculo, espelbas$im o que vem acontecendo no plano

real.

No campo da formacdo técnica, por sua vez, 0s spetth Técnico em
Telecomunicacdes e do Técnico em Refrigeracdo mafiiacdo presentes no documento
curricular analisado, e que devem nortear a cogdecdeste curriculo, ndo apresentam
contradicdo em relacédo ao Catalogo Nacional dosdSuFécnicos — CNCT. Entretanto, cabe-
nos uma reflexdo acerca de como formacdes técesprsificas como as ofertadas através do
PROEJA e que demandam conhecimentos sélidos emmdiata, fisica e quimica, por
exemplo, cumprem o seu papel num curriculo que pesidentificado como integrado, nédo
se integra, a ndo ser com experiéncias isoladafgdas professores, além de ter um ano de
duracdo a menos, se comparado aos cursos de enédio integrado diurno. Observa-se
ainda que a clientela do PROEJA é composta tamloéntragbalhadores e responsaveis por
sustento da familia, alguns com formacdo deficiente ensino fundamental e sem

conhecimento e vivéncia nas areas da formacacctepor eles escolhida.

A avaliacado processual, diagnodstica e continuaeptesno documento curricular
observado, por sua vez, no plano material, ndcefigivada, dada a impossibilidade dos
professores em avaliar os alunos da EJA consogmdeadigma informado, mas néo discutido
e trabalhado com o grupo docente. Assim sendo,ratica, os professores optaram por
utilizar a sistematica avaliativa que ja vinha seatllizada com os alunos dos cursos técnicos
integrados diurnos, que consiste na mensuracadigtiza patenteada no Regulamento de

Organizacéo Didatica da instituicao.

Tenho observado, no acompanhamento dos alunosulsgscdo PROEJA e nas

dificuldades da implementacdo do curriculo que @esta para estes cursos, na instituicdo
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investigada, que o que tem sido feito pelos profess tanto na elaboragéo dos programas de
disciplina, quanto na sala de aula, € uma adequzu#e refletida e muito fundamentada nas
praticas adotadas nos demais cursos em que leciomansformando-as em um mero
transplante para as turmas de educacéo de jovadsltes. H4 um grande desconhecimento
do programa, do publico e do préprio projeto pedagddos cursos e, consequentemente, de
seu curriculo. Esse desconhecimento, a meu vex,pgeconceitos e visdes deturpadas acerca
da finalidade da inclusdo do programa na instituig&do perfil do aluno da EJA, algumas
vezes, tachado a “queima-roupa” como preguicoswesponsavel, por ndo conseguir dar

conta do volume e grau de dificuldade das atividadele requeridas.

E preciso rever o curriculo que ai esta, pois tenadgroduzir o estigma da EJA, sob
uma aparente nova roupagem: a da verticalizac&oodalidade mediante a formacao técnica
integrada a formacéao propedéutica de nivel médiooktras palavras, a visdo da EJA como
um fardo, ja cristalizada em muitas escolas, nate ger solidificada na rede federal de
educacéo profissional e tecnolégica, do contr&goestard excluindo, utilizando o rétulo da

inclusao.

A meu ver, o professor e a instituicdo ndo podenssmariamente culpados pela
situagdo em que o PROEJA se encontra. Entretantos que fazemos parte desta realidade e
gue atuamos direta ou indiretamente com 0s cuesoss uma responsabilidade social com os
alunos da EJA inseridos em nosso campus, assino s&tadpodemos nos omitir em procurar
outro percurso possivel para romper com o que o e que assume para alguns um

carater “irrevogavel”.

A construcao de outro percurso possivel requeramunto de agdes articuladas que
devem envolver a todos que fazem a instituicdajeles funcionarios administrativos terem
um tratamento com os alunos do PROEJA de forma mmidata e ndo barra-los por
desconhecer que temos pessoas de 50 anos voltandm@cos escolares, até o coletivo de
professores, a coordenacdo pedagodgica, os cooatesadie curso, chegando aos
componentes que fazem a gestdo macro da instifgdwe demanda a necessidade de que o

PROEJA seja assumido como um projeto coletivo sléumncao.

No tocante a atuacdo especifica do professor, a;awi de foruns e oficinas
permanentes para a discussao de praticas curasutapedagogicas do PROEJA, em que se
discutem novos caminhos para o curriculo dos cuestsdados, bem como a natureza da

avaliacdo e da pratica pedagogica na sala de aulaJA, € um passo essencial para a



107

transformacao da acdo docente pouco ou nao reflpada a acdo docente reflexiva que se
alia a teoria e a prética e para a criacdo de urfcalo coletivo.

No que diz respeito ao curriculo vivenciado, pakiinla percepcéo do professor e do
gestor, as falas revelam, de maneira geral, quenaaf como concebem o curriculo para o
PROEJA se distancia do que o projeto pedagdgictopiea. Assim sendo, é perceptivel a
tentativa de reproduzir o modelo ja adotado nosasuintegrados convencionais nas salas de
aula da EJA e, em decorréncia de o modelo néouséagja clientela, responsabiliza-la por

isto.

Esta concepcéo conforme a qual o aluno da EJAt@ &isno sempre o responsavel
pela sua pouca aprendizagem nédo é nova e, poissatidamente construida, requer tempo e
acOes planejadas para ser desfeita. Nesse sestidportuno registrar que, embora o
paradigma da supléncia na EJA, no campo legalatemto substituido pelo da “Educacgéo ao
longo da vida”, sobretudo na atual LDB, esta maldale ainda é vista como destinada ao
fracasso, jA que sua clientela é composta por gueninumeros motivos, ndo teve lugar na

instituicdo ou ndo pdde nela ficar no tempo dededcua formacéo.

A ndo ocorréncia, na instituicdo, de formacdo com@itla e permanente para a
atuacado no PROEJA, prioritariamente sob a formaudsos de curta dura¢cdo, num desenho
diferenciado da Formacéo em Especializacdo do PRQ#btle ser vista ainda como reflexo
da visdo histérica em nossa sociedade de que,gvaaa nessa modalidade ndo se requer
estudo e pesquisa, 0 que pode vir a gerar umadatugarente baseada no improviso e na
intuicdo. Este fato se torna preocupante, quandtese em consideracdo que a grande
maioria dos entrevistados foi designada pela wgfib para atuar no programa,
desconhecendo do que se tratava, o que revela ama mecessidade de formagéo para estes

professores.

O curriculo, na perspectiva da maioria dos entradas, ainda esta ligado somente a
concepcgao escolarizada, em que este assume o nuedetoa grade, com a sobreposicéo de
contetdos e disciplinas, ndo havendo, desta foes@aco institucionalmente criado para a
integracdo de componentes curriculares. Ha ainddasoonhecimento do curriculo prescrito
nos documentos do PROEJA da instituicdo, uma vezpqucos professores leram o projeto

pedagogico dos cursos.

Quanto a integracdo curricular, os entrevistadodirtoaram que ela ndo existe no

curriculo aplicado e, ainda, mostraram que, em saasepc¢oes, tal integracdo se resume a
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presenca no curriculo de algumas atividades esggEsijue promovem ligacdes entre poucas
disciplinas do curso, ou que consiste na ofertdist@plinas técnicas e propedéuticas em cada

semestre.

Sobre a eficacia dos cursos estudados, ndo hotneecsnentrevistados uma posicao
unanime, jA que embora trés ressaltem a colocagdoaldinos no mercado através dos
estagios, um professor mencionou o alto indice wks& nos cursos. A organizacdo
estrutural do curso em trés anos, nos quais duigsid tem procurado suprir a demanda dos
conteudos das partes propedéutica e profissiontdizde forma condensada, como foi
atestado pelos entrevistados, contribui para queue®s ndo atinjam a finalidade para qual

foram criados, requerendo um novo desenho curripala o programa.

A fala dos entrevistados quanto as adequacOes aiéfiichs nas turmas do
PROEJA revelou que grande parte deles procuralti@bas conteudos de sala de aula,
vinculando-os ao cotidiano, embora apenas doisataninencionado a adog¢éo de atividades
gue visem ao debate em sala de aula e a maioha w@tado como estratégia metodolégica

quase que exclusiva a aula expositiva.

Consequentemente, as dificuldades em sala de endi@rh a aparecer, quando se
opta por permanecer com as praticas que uniformiPama a maioria dos professores a razéo
de existéncia delas se desloca para o aluno, gwseapa “deficiéncias de base”, muito
cansaco em sala de aula ou “barreira psicolégicad@endizado. Poucos mencionaram a
falta de livros especificos para os alunos, a aiséte laboratorios e equipamentos, como
elementos que dificultam o andamento dos cursqgsiegrarece indicar que outros elementos
gue tendem a ser problemas para a aprendizagelR@Q&JA tendem a ndo ser considerados
pelos professores, quando se cristaliza a ideigudese trabalha com sujeitos com inUmeras

deficiéncias.

Na concepcéo dos entrevistados, a instituicdo péofessor do PROEJA sem um
critério distintivo em relacdo aos demais professate outros cursos. Este fato, ao mesmo
tempo em que pode ser visto como um aspecto pmsjivis pode indicar que ela ndo os
rotula pelo fato de atuarem na modalidade, podieané auséncia de critérios de selecéo e
formacdo de professores que atuam na EJA. Ja agdocho modo como os alunos encaram
os professores do programa, alguns entrevistado€iomaram que sentem o carinho e o
respeito dos alunos, enquanto um sente-se respgitadalguns e desrespeitado por outros.

Esta dindmica da acéo professor — aluno no PROE#Asp ser vista, no entanto, como uma
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estratégia de sobrevivéncia do aluno num ambiestelar, por vezes, hostil, no qual o

didlogo nem sempre se faz presente.

N&o ha entre os entrevistados unanimidade quanisda do perfil do aluno do
PROEJA. Para alguns, esse aluno aprende passardagnkente. Para outros, € persistente e
curioso, apesar das dificuldades de conciliar thaba estudo. A visdo de que o cansago
dificulta os estudos também foi elencada, entreasutSuas opinides se coadunam com as
falas dos entrevistados quanto a sua opinido sabi@ma como o aluno do programa
aprende. Os entrevistados revelam, nesse quegdémap ha apego dos alunos em relagéo ao
curso; prevalece a repeticdo de exercicios emdeatalla para a fixacdo da aprendizagem; o
didlogo favorece a aprendizagem na aula; a sujaidiede dos conteudos justifica-se pelo

baixo nivel da turma.

As falas acima sugerem que se deve pensar setoderiaerga-se o PROEJA como
uma formacao de “técnicos de segunda categoridéanicos em igualdade de condi¢des de
formacdo, se comparados com a formacdo técnicgraata convencional. Por outro lado,
urge pensar na formacéo do formador atuante dograg o qual ndo pode ser reduzido a um
improvisador. E oportuno pensar, ainda, nos coosexticro e macro da criacéo e gestio das
politicas publicas para a EJA e como isso se #tiese concretiza no chdo da sala de aula,

nos limites da instituicao escolar.

A preocupacdo com as turmas do PROEJA adquire ntidsemais critico, quando
se sabe que esta politica foi criada para inahdio, para excluir. Para isso, acdes de suporte
ligadas a formacédo permanente e continuada despufes, criacdo de material didatico
especifico e reorganizacdo escolar, objetivando astautura mais flexivel, precisam ser

efetivadas.

Finalmente, esta pesquisa, em coeréncia com aasuiera fenomenoldgica, atém-se
ao aqui e agora e a sua teia de relacfes tecida® @urriculo pesquisado, a instituicdo e os
individuos participantes da pesquisa, uma vez tusesremete ao sentido das experiéncias
vividas pelos sujeitos, as quais devem ser comgi@amn como fendmenos, pois “a
fenomenologia trata do fenbmeno da consciéncianeada em seu sentido mais amplo, ela

remete a totalidade das experiéncias por um ingiviGiorgi (2008, p. 388).

Vale destacar, ainda, que os resultados destaipasgias analises e sugestdes feitas
buscam contribuir para o crescimento qualitativoEd® e de seus atores, bem como do

IFCE, instituicdo com uma extensa historia na fadwgprofissional no Ceara.
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Anexo A
ENTREVISTA COM OS DOCENTES E GESTORES DO PROEJA

1. Identificacao

1.1. Nome:

1.2 Idade:

1.3. Sexo:

1.4. Estado Civil:

1.5. N° de Dependentes:

1.6. Renda Mensal:

1.7. Ha quanto tempo é professor?

1.8. Quantas horas por semana trabalha como poofess

1.9. Vocé exerce outra atividade remunerada forarda de ensino? Se sim, indique qual
atividade.

2. Formacao

2.1 Qual o curso de graduacéo por vocé conclu@are de conclusao?

2.2. Qual o curso de pos-graduacao por vocé calckid ano de conclusédo?

2.3 Por que vocé resolveu participar como profedsoCurso do Ensino Médio Integrado a
formagao em Telecomunicacdes ou Refrigeragédo eafiiatao, na modalidade de Educacéao
de Jovens e Adultos?

2.4 Antes ou logo depois de ser convidado a ppatiaccomo professor do Curso do Ensino
Médio Integrado a formacdo em Telecomunicacdes efrigeracdo e Climatizacdo, na

modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, vocé&ulometido a algum processo

formativo voltado a atuacdo nessa modalidade? &sa& opinido sobre essa formacao?

3. Curriculo

3.1. Qual é a sua concepcéao de curriculo?

3.2. Vocé leu a proposta curricular do Ensino Médiegrado?

3.3. Em sua opinido, como o Curso do Ensino Médiegrado consegue promover a
integracéo entre a parte propedéutica e formagdftsgional? Como vocé vem procedendo
na sua disciplina para articular a parte propedé@utiformacéao profissional?

3.4. Vocé acha que o Curso do Ensino Médio Integesta conseguindo atingir os seus
objetivos?

3.5. Como vocé faz a adequacéo da sua disciplatiaritela especifica do curso? Vocé usou
alguma metodologia ou recurso diferente do que ws@¥a, quando ia ministrar cursos a
alunos do ensino médio regular? E quanto a avaltaca

3.6. Quais as dificuldades que vocé encontra quamadloninistrar as suas disciplinas no
curso?

4. Perfil
4.1. Como a instituicdo encara o professor do PR@E]os alunos do curso?

4.2. Se vocé fosse descrever um perfil dos alumo€utsos do Ensino Médio Integrado,
guais aspectos vocé destacaria?
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4.3. A partir de sua experiéncia com o0s alunosCdeso do Ensino Médio Integrado a
formagao em Telecomunicacdes ou Refrigeragédo eafihatao, na modalidade de Educacéao
de Jovens e Adultos, como vocé definiria a forntacesses alunos aprendem?
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ANEXO IIT
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Matriz Curricular do Curso de Telecomunicagdes, (Fortaleza)
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\

Numero de créditos (ca'rga semanal) Carga
horéria total
DISCIPLINA s1 | s2| 53| 84| 5| S6 | pisciplina
Attes 10/] 20
ociologia AT 40
ilosofia 20 40
Inglés 14 40
Quimica 2T 20 80
Biologia A Y g 80 1120
Geografia 5 A 1,17 eo
Matematica 341 3 /240
Historia ¥ _ 60
Portugués 2 20 20) 22 2 ) 2€ 7 240
Fisica | 3 43¢ 34 240
1200
Informatica o 1 40
7 80
Des. Pessoal g 2 1 40
cejn- 0594 e/
Elfetronica Digital 3, 60 e
Medidas Elétricas (gjnghé | 2 g 40
Eletronica Analégica 3p.47 60
Hardware 2 ¢ 40
Comunicacdo de Dados 424" 80
Cabeamento Estruturado 4| 80
HST: 204 40
Rede de Computadores 4@ 80
TCP/IP 4 ) 80 1120
int. ao Sist. Telecom. 2 | 40
| Rede de Telefonia 407 80
Sistema de Telecom. 4. (T 80
Sistemas Moveis 3 e 60
1 Transmiss&o 4pl_~ 80
Transmissgode TV 7 A )Yt 4 80
Redes Convergentes  ~ 404" 80
Satélites 3 €] - 60
-| Celulares ! 4 (] 80
Total de horas / Semestre | 400 | 400 ]! 400 | 400 | 400 | 400 2400
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Anexo C

Cocleon kv 5
dmé{j'ﬁ
ANEXO 1V guerso: |1 O
Matriz Curricular do Curso de Refrigeragdo (Fortaleza)

gEE

Artes , i 2 40 Zejpesl
Socidlogia ¢ 2 40
9 Filosofia 2 | . 40
0 |Inglés - e 60
‘W | Quimica 22 o 2 80
= | Biologia 2 ] 60
Geografia R : 60
Matematica w3 A 3 | 20 | 84 240
Histéria ’ 2920 80
Portugués oo 3® ol 1 ' 160
Fisica 23V 3134 8 4812/ 340 1200
§ |Desenho Mecanico - | 47 ‘ 80 1360
Ew Informatica Basica  ~ | 24 40
: g Gest. Empreendedor. a1 2
® |2 |usT 121 20 160
o | Eletric. e Magnetismo 34 - 60 1200
= ﬁ Tec. dos Materiais £uip gt |- —f5201 40
C g Metrologia _ 27 40
. e Tec. de Soldagem ¢ GiAl-¢ 4! _ 20 40
. Z | Tec. Mecanica (,(;),?; 245 287 40
. G | Termodinamica ¢ |033 4.0 ) 80
2 | Resist. Materiais (e 030 3] 60
S |cab - 24 40
% | Eletronica Basica “C1(: -l Ul 37 60
® | w|Plan. Manut. e Lurif. 7 29 40
® | 2 |Eletronica Industrial 3.7 | . 60
= g Refrigeracdo 3(1 2084 100
= u Sist. Ventilagdo &0 .04, | 3% 60
E Isolamento Térmico 2¢ 40
i Pratica de Dutos S 2 40
o | Cmdo. Elétricos Ind. 304 60
£ | start-Up e Balceam. C& 13 040 24 40
E Bomba e Tubulagdes 3c{ 60 ;
Prat. de Manutencdo 4°1 80 1040 o
Total de horas /Semestre | 400 | 400 | 400 | 400 | 400 | 400 2400 a7




