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RESUMO

GALINDO, Juraci Torres. Integragdao Curricular no PROEJA: a experiéncia do
Instituto Federal de Pernambuco.2010. 114 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao
Agricola) Instituto de Agronomia, Universidade FRedeRural do Rio de Janeiro.
Seropédica: UFRRJ, 2010.

A institucionalizacdo dd’rograma Nacional de Integracdo da Educacdo Basiom a
Educacao Profissional na Modalidade de EducacédoJdeens e AdultogPROEJA),
implantado pelo Decreto 5.840/2006, ja nasceu cpnoposta de integracdo curricular. Os
principios desse programa implicam a construcdocueiculos adequados, visando
contemplar as especificidades do publico a eleirgeki, tendo como fundamento os
pressupostos da integracdo. Portanto, este prodeanparte de uma politica social focada
no atendimento do publico jovem e adulto que n&e Bresso a escolarizacdo na idade
propria, possibilitando o acesso a educacdo piofigk integrada a educacdo basica.
Diante dessa realidade, foi possivel constataragigbes entre o discurso e a pratica da
integracdo dos cursos oferecidos por este ProgrBoes questdes se apresentaram para
investigacdo: 1%) Qual o percurso trilhado na cagéb de um curriculo integrado, capaz
de superar o modelo tradicional e inflexivel qudcale a formacdo geral, formacao
profissional e especificidades dos alunos e aldsa&JA, de forma unificada, onde o
trabalho seja enfocado como principio educativg?C2ino se concretiza a vivéncia do
PROEJA no cotidiano escolar? A partir dessas gesstd pesquisa se estruturou tendo
como objetivo explicar a experiéncia de integragdoricular nos cursos técnicos
oferecidos pelo Instituto Federal de Educacao dedpsbuco (IFPE) por intermédio do
PROEJA. Trata-se de uma pesquisa qualitativa d&teradescritivo que se utiliza dos
seguintes instrumentos de coleta de dados: a)sf@ni@arias (documentos oficiais, planos
de cursos, quadro de horéarios, matrizes curricsiiab® fontes secundarias (literatura sobre
EJA e sobre politicas publicas para educacao)iestepnarios fechado; d) observacdo. Os
dados coletados contribuiram para compreender quéti@a de integracdo curricular do
PROEJA no IFPE, esta bem distante dos principiositégracdo e dos pressupostos da
EJA. Diante da analise realizada, concluiu-se queretiso que a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e TecnolOgicaestié a responsabilidade de preparar os
docentes e equipes pedagdgicas para se apropGaramitualmente sobre os problemas e
necessidades desse publico e dos pressupostdegiagdio para de fato oferecer educacao
capaz de garantir ao cidadao trabalhador a aut@npronunciada nos documentos que
fundamental as bases estruturantes do Programa.

Palavras-Chave:Educacéo de Jovens e Adultos — Curriculo IntegraBasino Técnico —
Educacao Profissional



ABSTRACT

GALINDO, Juraci Torres. Integracdo Curricular no PROEJA: a experiéncia do
Instituto Federal de Pernambuco 2010. 114 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo
Agricola) Instituto de Agronomia, Universidade FedeRural do Rio de Janeiro.
Seropédica: UFRRJ, 2010.

The institutionalization of the Integration Natidn@rogram of Basic Education with
Professional Education in the Modality of Education Youth and Adults (PROEJA),
implanted by Decree 5.840/2006, already arose wiite proposal of curriculum
integration. These program principles imply thebelation of appropriate curricula,
aiming to contemplate the public specificities whiare directed to it, considering the
integration presuppositions. So this program ig paa social policy focused on serving
the young and adult public who had no access toddiy at the proper age, providing the
access to basic education integrated to profedsiormaation. Before this reality, it was
possible to find contradictions between speech prattice in the integration of the
courses offered by such Program. Two questionsaapgédor investigation: 1- What are
the paths followed in the elaboration of an intégglacurriculum, which should be able to
overcome the traditional and inflexible model, @artating general, professional formation
and specificities of students from EJA (Youth anduss Education), in a unified way so
that work would be focused as educational prin@ipke How PROEJA experience in
school routine happens? From these questions,résisarch was structured, aiming to
explain the experience of curriculum integrationtechnical courses offered by Instituto
Federal de Educacéo de Pernambuco (IFPE) throu@EBR. It is a qualitative research
with a descriptive character that uses the follgwoata collection tools: a) primary
sources (official documents, courses plans, timssleairriculum matrices); b) secondary
sources (literature about EJA and public policies éducation); c) questionnaires; d)
observation. The collected data contributed in cai@nding that the PROEJA curriculum
integration practice at IFPE is very different fronmtegration principles and
presuppositions of EJA. With this analysis, it vascluded that it is necessary that the
Federal Sector of Professional, Scientific and Tebébgical Education faces the
responsibility to prepare teachers and pedagogoalips, acquiring the real concepts
about this public problems and necessities andntiegration presuppositions in order to
really offer an education able to guarantee ta@itiworker the autonomy announced by
the documents that substantiate the structurakhzst®e Program.

Keywords: Youth and Adults Education. Integrated Curriculuirechnical Teaching.
Professional Education.
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INTRODUCAO

A pesquisa tem como ambito os estudos da relagimlbo e educacdo, mais
especificamente sobre a Educacéo de Jovens e Adiid\) e sua importancia na formacao
dos trabalhadores. O objeto de estudo é a forma ammocentes e a equipe pedagdgica do
IFPE tém encaminhado a integracéo curricular datreacéo técnico-profissional nos cursos
técnicos de nivel médio oferecidos na modalidadEJfe por meio do Programa Nacional de
Integracdo da Educacéo Basica na Modalidade dea€daale Jovens e Adultos (PROEJA).

A integracdo é um tema recorrente na pratica edacdh Rede Federal de Educacgéo
Tecnologica. A institucionalizacdo do PROEJA, inmpdalo pelo Decreto 5.840/2006, ja
nasceu com a proposta de integracdo curriculapridsipios desse Programa implicam a
construcdo de curriculos adequados, visando cotderap especificidades do publico a ele
destinado, prevendo a integracdo como caracteriggtruturante. No entanto, existem
evidéncias de que a integracdo entre formacao gdmmacao técnico-profissional sempre
foi uma questdo mal resolvida nos cursos técnieosicel médio oferecidos por instituicdes
da Rede Federal de Educacao Profissional, Ciemtdidecnoldgica. Mas, se a integracao
curricular nunca se efetivou de fato no ensinoitécde nivel médio de carater regular, é
provavel que tais dificuldades sejam ainda maensds no ensino médio de nivel técnico, na
modalidade de EJA.

Portanto, este programa faz parte de uma polibcelsfocada no atendimento do
publico jovem e adulto que néo teve acesso a esagdo na idade propria, possibilitando o
acesso a educacdao basica integrada a formacéassproél.

Diante dessa realidade, foi possivel constataradigbes entre o discurso e a pratica
da integracdo dos cursos do PROEJA. Duas questi@esegapresentaram para investigacao
foram: 1- Qual o percurso trilhado na constru¢damecurriculo integrado, capaz de superar
o modelo tradicional e inflexivel que articule anf@cdo geral, formacao profissional e
especificidades dos alunos e alunas da EJA, deafamficada onde o trabalho seja enfocado
como principio educativo? 2- Como se concretizaivéncia do PROEJA no cotidiano
escolar.

A partir dessas questdes, esta pesquisa se estruteando como principal objetivo
explicar a experiéncia de integracdo curricular nossos do PROEJA, oferecidos pelo
Instituto Federal de Educacdo de Pernambuco. Rareratizacdo desse propdsito, este
trabalho buscou suporte teérico nos fundamenta®riiss, politicos e pedagdgicos dos
principios de integracao curricular no Brasil e sg@ercussdo na Rede Federal de Educacao
Tecnoldgica brasileira.

Também se fez um resgate historico buscando emteaslgaizes da dualidade,
construindo uma ponte que explicasse a exclusgovdas e adultos relegados a margem da
sociedade. Também, recorreu a teorias que aborslararsformacdes no mundo do trabalho,
fazendo reflexdes sobre e a centralidade da edwmgadissional, no contexto capitalista.
Assim, buscou-se compreender o campo politicotériie que impulsionou a construcao de
politicas educacionais para a educacdo brasiksgecialmente, para a educacgéo de jovens e
adultos implantada mediante o Decreto 5.840/20@6cqgou o PROEJA.

A investigacao teve por finalidade a busca de mégdes que permitiu compreender
de forma especifica a construcdo de um curricutegiado em consonancia com as
especificidades da EJA. Por conseguinte, este@simdira como subsidio na discusséo e no
amadurecimento sobre 0s conceitos, principios, dode organizacdo, caracteristicas a
elaboracdo de um curriculo integrado capaz de etendssa modalidade de ensino no IFPE.



A tarefa demandada por esta perspectiva de cuwr&dgira uma permanente visita
aos conceitos, que sera efetivada com o intuitoedealia-los, reconstrui-los e ressignifica-
los. Isto implica buscar mecanismos cada vez niais/es de escolaridade para essa camada
da populacdo brasileira, reconhecendo-a como predobtemente constituidas de sujeitos
trabalhadores.

Esta pesquisa ocorreu no IFPE, cuja histéria comego 23 de setembro de 1909,
através do Decreto N° 7.566, o Presidente Nilo megariava em cada uma das capitais dos
Estados do Brasil uma Escola de Aprendizes Artfiatestinadas a ministrar o ensino
profissional primario e gratuito. As escolas tinhamobjetivo de formar operarios e
contramestres. O curso seria oferecido sob o redenexternato, funcionando das 10 as 16
horas.

A Escola de Pernambuco iniciou suas atividades @uhelfevereiro de 1910. Durante
sua trajetéria até os dias atuais, passou por suassdenominacdes: Escola de Ensino
Industrial do Recife, com as Escolas de AprendiZetifices, Liceu Industrial de
Pernambuco, Escola Técnica do Recife e Escola d@¢mderal de Pernambuco (ETFPE).

Foi através do Decreto N° 53.558, de 13 de fevedsr1964, que as antigas Escolas
Agrotécnicas Federais receberam a denominacao ldgi@oAgricolas e passaram a oferecer
0s cursos Ginasial Agricola e Técnico Agricola. B4nde setembro de 1979, os Colégios
Agricolas passaram a denominar-se Escolas Agretsciiederais (EAFs). Em novembro de
1993, as EAFs foram transformadas em Autarquiagrgex] assim instituidas pela Lei N°
8.731, passando a ser dotadas de autonomia aduatinet financeira, patrimonial, didatica e
disciplinar.

Finalmente, com a publicacdo da Lei N° 11.892, ded@ dezembro de 2008, foi
instituida a Rede de Educacgdo Profissional, Cieaté Tecnologica e criados os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Arpdafi o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco passou a ssfitodtio por um total de nove campi, a
saber: os campi de Belo Jardim, Barreiros e Vitdes&anto Antdo (antigas EAFS); os campi
de Ipojuca e Pesqueira (antigas UNEDs do CEFET-@B),campus Recife (antiga sede do
CEFET-PE), todos ja implantados, além de maiscaéspi— Afogados da Ingazeira, Caruaru
e Garanhuns — que se encontram em fase de comstteGiias sedes.

Porém, essa pesquisa envolveu os segui@taspi e cursos do PROEJA: Curso
Técnico de Nivel Médio Integrado a AgroindustriaMadalidade de Educacéao de Jovens e
Adultos - PROEJA / Campus Belo Jardim; Curso Téxniedustrial de Nivel Médio
Integrado em Eletrotécnica — PROEJA / Campus —U@sg Curso Técnico de Nivel Médio
Integrado em Mecéanica Industrial — PROEJA / Canpesife; Curso Técnico Integrado em
Agricultura Familiar na Modalidade de Educacao deeds e Adultos- PROEJA / Campus
Vitéria de Santo Antéo.

Portanto, este trabalho aspirou alcancar trésiebgetem primeiro lugar, explicitar os
fundamentos histéricos, politicos e pedagogicospdocipio de integragdo curricular no
Brasil e sua repercussdo na Rede Federal de Emémmuco e Tecnoldgico brasileira. Em
segundo lugar, verificar a concepc¢ao de integragdi@ a formacéo geral e formacéo para o
trabalho nas propostas curriculares dos cursosuastps; entre os alunos do curso; entre 0s
professores; entre os gestores do trabalho pedzagfaruipe pedagobgica). Em terceiro lugar,
comparar as especificidades de cursos oferecidosRROEJA em relacdo aos cursos da
modalidade regular, quanto a concretizacao do ipimmda integrac&o curricular.

Esses objetivos nortearam esta pesquisa, que etdeeza qualitativa de carater
descritivo, cujos caminhos metodoldgicos possdydin “conhecer adequadamente a
realidade”. Este estudo teve como fundamento aiitea sobre o tema, foi também utilizado
como instrumento de coleta de dados, documentos:colanos de curso, horarios de aulas,
matrizes, visitas as escolas campo de pesquideagid de questionarios semi-estruturados
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com os alunos, professores e equipe pedagdégicdveto® com o PROEJA, e conversa
informal, bem como levantamento em fontes docunemtearadas pelo Governo Federal,
como Decretos, Portarias, Leis, Pareceres, Resdegd Documento Base do PROEJA.

Os pressupostos tedrico-metodologicos dessa pas@stio fundamentados em
contribuicbes de autores como: Gaudéncio Frigdtixja Ciavatta, Saviani, Marise Ramos,
Ramon de Oliveira, Tomaz Tadeu da Silva. Essesesifoindamentam a compreensao da
relacdo entre capitalismo e educacdo, além de tolessou o curriculo integrado
especificamente a partir da relacdo trabalho e amdioc Em Saviani, se buscou a
compreensao da longa tramitacdo da atual LDB, ifitzs$a por ele de minimalista. Kuenzer
aprofundou o conceito de dualidade estrutural v@sttova organizacdo do sistema escolar
brasileiro, apos a reforma implantada pelo De26268/1997.

No que diz respeito as raizes historicas da exelgséial dos jovens e adultos e a
dualidade do ensino desde o Império, houve aiboigfao de Vanilda Paiva e Romanelli.
Paulo Freire e Moacir Gadotti aprofundaram conhenims sobre a educacdo como prética
de liberdade. S6nia Rummert, Sb6nia de Vargas, Wemaagao e Maria Clara di Pierro,
ampliaram a visdo que se tem da EJA como educag@épeaensatéria. Osmar Favero trouxe
uma compreensdo sobre a trajetdria da educacabamesituicdes do Brasil. Alice Casimiro
e Flavio Moreira aprofundaram conhecimentos solwanopo do curriculo. Hortz clarifica os
pressupostos subjacente dos principios do DocunBarge do PROEJA.

A exposicao deste trabalho esta estruturado ero ceggitulos:

Capitulo 1 — Exclusdo Social e Escolarizacdo naiBiaste primeiro capitulo, explica
as raizes historicas da dualidade na educacadeinasiesde o periodo colonial em que o
conhecimento destinava-se para os ricos e med@mrgasino propedéutico e 0 ensino
superior; para os pobres direcionava-se a edugagéissionalizante.

O Capitulo 2 — Aborda as transformacfes no mundual@lho, e a centralidade da
educacao profissional, no contexto capitalista e fqi exigida a adequagao ao modelo das
competéncias, com destague para conceitos como egaiplidade e competéncias,
implicando reformulacédo do conceito de formacadigsmnal e nas relacbes entre escola e
mercado de trabalho. A educacgdo basica e a edupagfissional € vista como diz Silva
(1999, p.75) “A educacao é redefinida como uma adGa cuja producdo deve atender as
precisas especificagfes de seu usuario final: aesagapitalista”.

O Capitulo 3 — Trata da institucionalizacdo do PBR®Hnediante uma andlise da
proposta do programa em seus elementos constgugtumo: objetivos e finalidade, as
funcdes da EJA, a fundamentacao legal e os limifasssibilidades do PROEJA.

O Capitulo 4 — Pontua os aspectos que devem fundan curriculo integrado para
o PROEJA tendo como perspectiva uma educacao qgotte

O Capitulo 5 — Trata do objeto de estudo desseltraljue é analisar e compreender
0S conceitos, principios, forma de organizacdoaataristicas do curriculo integrado do
PROEJA do Instituto Federal de Pernambuco, espamfente dos Campi de Belo Jardim,
Pesqueira, Recife e Vitoria de Santo Antéo.

Dentre as constatacfes que o trabalho proporcicesia, a comprovacado de que a
integracdo curricular, ainda, ndo se concretizeufatb, na pratica pedagogica cotidiana do
IFPE e que a Rede Federal de Educacdo Tecnoldd@ioa possibilitou as condicbes
necessarias aos envolvidos com essa modalidadeso® e se apropriarem conceitualmente
dos problemas e necessidades desse publico. E pesien de fato propor uma educacao
fundamentada nos interesses da classe trabalhadora.



1. EXCLUSAO SOCIAL E ESCOLARIZACAO NO BRASIL

1.1. A Velha Dualidade Entre Educacédo Basica e Educac&rofissional

No Brasil, a dualidade na educacdo tem raizesritas) pois se mantém desde o
periodo colonial e representa o retrato da orgeaéaasocial brasileira desde a época
escravista, distinguindo-se entre os donos dest&rde riquezas e a maioria da populagéo
desprovida desses bens. O conhecimento destingvaraeaqueles que detinham o poder e,
portanto, cabiam a escola do ensino secundari@iddet propedéutico e o ensino superior;
enquanto, aos trabalhadores subalternos que exaputtarefas manuais, direcionava-se a
educacao profissionalizante, como esclarece Foi@2a05, p. 32):

No Brasil, o dualismo se enraiza em toda a soceedistthvés de séculos de

escraviddo e discriminacdo do trabalho manual. dliacagdo, apenas quase na
metade do século XX, o analfabetismo se coloca coma preocupacdo das elites
intelectuais e a educacgdo do povo se torna obptpotiticas do Estado. Mas seu
pano de fundo é sempre a educacéo geral parates diligentes e a preparagao
para o trabalho para os 6rfao, os desamparados digdismo toma um carater

estrutural especialmente a partir da década d®, tvando a educacado nacional foi
organizada por leis orgéanicas.

A partir de 1909 surgiu uma politica publica, vdliapara a formacéo profissional
como dever do Estado. Entdo foram criadas 19 esa#aartes e oficios nas diferentes
unidades da federagdo. Tinha como finalidade pwecigferecer educacdo moral para os
pobres e desamparados. A partir dai foram se delsemdo outras possibilidades de
formacgao de trabalhadores, mas sempre voltadasapgeendizagem de tarefas manuais, de
modo que, até 1932, havia o curso primario e outeosivel ginasial com formacgéo exclusiva
para o trabalho, como o normal, o técnico comercialtécnico agricola. Essas modalidades
nao forneciam acesso ao ensino superior, seguneonzeu (1999, p.122),

Assim, a formacdo de trabalhadores e cidadaos nasilBrconstituiu-se
historicamente a partir da categoria dualidadeuestll, uma vez que havia uma
nitida demarcacgao da trajetdria educacional dosirgara desempenhar as fungdes
intelectuais ou instrumentais, em uma sociedade degenvolvimento das forgas
produtivas delimitava claramente a divisdo entrgitabe trabalho traduzidas no
taylorismo-fordismo — a ruptura entre as atividadesplanejamento e supervisdo
por um lado, e de execucao por outro.

Visivelmente, a estrutura educacional correspondejatérias escolares diferentes.
Para a elite, a formagcéo académica e intelectal@jzpara os pobres, a formacdo para o
trabalho em instituicdes especializadas ou no prd@balho. Essas caracteristicas tornam-se
mais fortes em consequéncia do rapido desenvolvordws setores secundarios e terciarios.
Entdo, comecam a aumentar a quantidade de escol@sos para atender as novas demandas
ocupacionais.

Em 1942, a Reforma Capanema cria um conjunto deeescLei denominados de
Leis Organicas. Essas reformas eram parciais e@ntégrais como se exigia no momento.
Elas abrangeram os ramos do priméario e do médiaire es anos de 1942 e 1946 foram
promulgados os seguintes Decretos-lei que compdsmies Organicas: Decreto-lei
4.073/1942 — Lei Organica do Ensino Industrial; l@&xlei 4.048/1942 — Cria 0 Servigo



Nacional de Aprendizagem Industrial; Decreto-1244/1942 — Lei Organica do Ensino
Secundario; Decreto-lei 6.14/1943 — Lei Organic&dsino Comercial.

A educacéo profissional, realizada no final do mmsiecundario, era constituida pelos
cursos normal, industrial técnico, comercial téorécagrotécnico. Todos com 0 mesmo nivel
e duracédo do colegial, porém, sé habilitavam pang@sso no ensino superior se a formacéo
recebida no nivel técnico fosse da mesma area cpongexemplo, o técnico agricola daria
acesso ao curso superior na area, como explica maim&l978, p.169):

Enfim, resta-nos saber agora que resultados cascrigbuxe para o sistema
educacional brasileiro a reforma levada a efeittagppd.eis Organicas e pela
legislacdo complementar. A nosso ver a legislagdgeestdo nada mais fez do que
tratar separadamente de cada ramo do ensino, cque se dava continuidade &
tradicdo de ndo se visualizar o sistema educacammab um todo que deve possuir
diretrizes gerais comuns a todos os ramos e néeigensino. Com o manter e
acentuar o dualismo que separava a educacao edeslatites da educagéo escolar
das camadas populares, a legislacdo acabou créamdlicGes para que a demanda
social da educacdo se diversificasse apenas emtigos de componentes: os
componentes dos estratos médios e altos que cardimua fazer opcdo pelas
escolas que ‘classificavam’ socialmente, e os coraptes dos estratos dos estratos
populares que passaram a fazer opcao pelas esqakspreparavam mais
rapidamente para o trabalho. Isso, evidentementsformava o sistema
educacional, de modo geral, em um sistema de dlisE¢ao social.

Com efeito, permanecia o dualismo no ensino, mesnds as reformas implantadas
pelas Leis Organicas: as camadas ricas procuravamino secundario e superior como meio
de obter ou acrescentar status, uma vez que e@esed@ensino correspondia a seus anseios.
Enquanto o ensino profissional e primario era npagcurado pelas camadas pobres, pela
condicdo social, tendo em vista que jovens e adetss tinham de trabalhar mais cedo e
fazer cursos proporcionados pelo Sistema Naciom@dmtendizagem Industrial (SENAI) ou
pelo Sistema Nacional de Aprendizagem ComerciaN@ESE).

Essa era a alternativa, pois ndo tinham tempofpagaentar a escola oficial, por isso,
a manutencao do sistema paralelo de ensino, aaltadficial, era decorrente da necessidade
de a sociedade controlar a expansao do ensinolitess eontendo as camadas populares,
oferecendo-lhes as escolas do SENAI e SENAC, gsgsilgbtavam o treinamento rapido
para a mao-de-obra, tanto em nivel de aprendizadementar como de qualificacdo mais
elevado.

Com a promulgacgdo da primeira LDB n° 4.024, querdéou em vigor em 1961, em
funcdo de todo um periodo de conflito e pressdoé® eetores populares e populistas que
pleiteavam a extensdo da rede escolar gratuitamdpia e secundaria) e a equivaléncia entre
ensino meédio e profissionalizante, esta foi estadigh formalmente pondo fim a dualidade.
Entretanto, a estrutura tradicional do ensino f@intida, como na legislacdo anterior, da
seguinte forma, como explica Romanelli, 1978, p.181

a) Ensino pré-primario, composto de escolas matemgardins de infancia; b)
Ensino primario de 4 anos, com chance de ser agdeesle 2 anos mais, com
programa de artes aplicadas; ¢) Ensino médio, gidididc em dois ciclos: o
ginasial de 4 anos e o colegial de 3 anos, amlmwssya vez compreendendo o
ensino secundario e o ensino técnico (industr@ficala, comercial e de formacéo
de professores); d) Ensino superior, com a mestnaws ja consagrado antes

Porém, essa dualidade sO acabava formalmente, g@gcurriculos mantiveram a
predominéncia dos conteudos voltados para formdgéciéncias, letras e artes que davam
acesso nos processos seletivos a educacao suigripranto nos cursos profissionalizantes
esses contetdos eram reduzidos, dando prioridadeoatetdos referentes ao trabalho.
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Durante o governo militar em 1971, aconteceu unodupda reforma na educacao
basica promovida pela Lei 5692/71 — Lei da RefodmaEnsino de 1° e 2° Grau, que
introduziu de forma generalizada o ensino profissiocno 2° grau sem preservar a carga
horéaria destinada a formacéo geral. Foram criado®acursos profissionalizantes dentro do
2° grau como se fosse um curso unico, no entan®8,grau ficou sem identidade propria e
isso provocou acirradas polémicas quanto a essgecatte profissionalizacdo obrigatéria
nessa modalidade de ensino. Isto ocorreu em fushgdatores que, segundo Frigotto (2005,
p.33) foram resultados de:

Acordos assinados pelo governo brasileiro com a IDSAJnited States And
International Development) demonstravam a interdgice ampliar a0 maximo as
matriculas nos cursos técnicos e de promover umaaffio de mao e obra
acelerada e nos moldes exigidos pela divisédo iatémnal do trabalho. Com o
aumento da procura de empregos, acarretada, welymla rapida urbanizacao, os
empregadores passaram a exigir o nivel de escatkridada vez maior como modo
de selecao preliminar. Com isto, cresceu tambérnaadda pelo ensino superior,
cuja pressao levou a reforma universitaria reatizam 1968. A Lei 5692/71 surgiu,
entdo com duplo propdsito: o de atender & demaodtépnicos de nivel médio e o
de conter a pressdo sobre o ensino superior. @rdgsaitilizado para sustentar o
carater manifesto de formar técnicos construiuekecsargumento da “escassez de
técnicos’ no mercado e pela necessidade de evifaustracdo de jovens’ que nao
ingressavam nas universidades nem no mercado porap@esentarem uma
habilitacdo profissional. Isto seria solucionaddap#erminalidade’ do ensino
técnico.

A euforia do “milagre do desenvolvimento” decoreerttas reformas do governo
militar em que o Brasil ascendia para o bloco dm@ro mundo determinado pelo elevado
crescimento das industrias, precisava de uma mabrdemais qualificada. Entretanto, a esta
finalidade anexava-se a necessidade de conter mandas dos estudantes do ensino
secundério ao ensino superior. Como o “milagre” afiegiu 0 apogeu pleiteado, a oferta
compulséria da educacao profissional desmoronduoi Eestabelecido o dualismo estrutural
através do parecer do CFE n° 76\75 e da Lei n4/BR4que extinguiu a profissionalizagédo
obrigatoria do 2° grau. Segundo Frigotto (20084).a dualidade permanecia da seguinte
forma:

O dualismo, nesse momento, porém, difere do perémterior a LDB de 1961, ja
que ocorre preservando a equivaléncia entre osTym®pedéuticos e técnicos. A
marca desse dualismo ndo estava mais na impodad®lide aqueles que cursavam
0 ensino técnico ingressarem no ensino superia,sinano plano dos valores e dos
contelidos da formacgdo. No primeiro caso, o idesomal mantinha o preceito de
gue o ensino técnico destinava-se aos filhos dases trabalhadoras cujo horizonte
era o mercado de trabalho e ndo o ensino supbBliosegundo caso, enquanto a Lei
n°® 5.692/71 determinava que na carga horaria mipnengsta para o ensino técnico
de 2° grau (2.200 horas) houvesse a predomindacfzade especial em relacdo a
geral, a Lei n° 7.044/82, ao extinguir a profisal@acdo compulsoéria, considerou
gue nos cursos nao-profissionalizantes as 2.20@shpudessem ser totalmente
destinadas a formacao geral. Com isto, os esteslguie cursavam o ensino técnico
ficavam privados de uma formacao basica plena ppresua vez, predominava nos
cursos propedéuticos, dando, aqueles que cursasaes e€ursos, vantagens em
relacdo as condigbes de acesso ao ensino sup@riculiira em geral.

A propagacéo da falsa ideia de que a formacaosgiofial seria solugdo para os
problemas de emprego possibilitou 0 surgimento digos cursos, mais por imposicao legal e
questao politico-eleitoral do que por demandassrdai sociedade. Essa desvalorizacdo da
escola e do ensino profissionalizante chegou ab fios anos de 1980 e primeira metade dos
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anos de 1990, ja quase sem 2° grau profissiontdizam pais, com excecdo das Escolas
Técnicas Federais — ETF e Escolas Agrotécnicasréiede EAF e em poucos sistemas
estaduais de ensino.

Entretanto, no periodo da transicdo democrética 188y, aplds a ditadura militar,
houve mobilizacdo da sociedade civil através delames educacionais e cientificas pela
incorporacdo do direito a educacdo publica, gmateitlaica na Constituicdo. Defendia-se,
também, a educacao basica de carater unitario desdiecacao infantil até o ensino meédio.

1.2. A Educacéo de Jovens e Adultos Como Politica Compsatoria

A historia da educacéao de jovens e adultos € mangeld excluséo, caracterizada pela
relacdo de dominio que relegam a margem da so@edmdlasses populares representadas
por segmentos sociais discriminados em funcao @eaodicdo desprivilegiada na sociedade.
Essa relacdo esta presente até hoje nas iniciatwssacionais que tratam a EJA como uma
espécie de favor, uma compensacao para 0 povo pepresentado pelos negros, indios,
mulheres, trabalhadores bracais, entre outros. uBprde fato, o que se mantém é a
perspectiva da educacédo para a classe trabalhgulevalecendo a alfabetizacdo ou a rapida
preparagao para o trabalho.

O Brasil, historicamente, quase sempre optou parjef@s emergenciais e
compensatorios, em detrimento das reformas de bas® também, um sistema educacional
gue abarcasse todos os brasileiros de todas asidad

A base legal da educacao brasileira, elaboradarta gas ultimas duas décadas,
corresponde a reforma neoliberal empreendida esecgientemente, a légica do estado
minimo. Foram diretrizes que orientaram as pobti@ucacionais atribuindo carater
compensatorio a essa reforma. Para Ribeiro (19f8)ndo se analisa os pressupostos de
programas desenvolvidos pelo MEC para as classgsllgres, percebem-se antigas
concepcdes compensatorias com carater de supl@itadas basicamente para a questdo da
alfabetizacdo com ac¢des descontinuas, como eslaratora:

[...] algumas das politicas recentemente induzidak governo federal vém

reproduzindo gravemente a concepcao assistengialéstsa modalidade educativa.
Exemplo disso é o Programa Brasil Solidario, cugruéura organizacional e

mecanismo de financiamento ndo favorecem a corgda de redes capazes de
promover de forma continuada tanto a educacdo desng e adultos como a

formacéo de educadores para assumir a tdRMEIRO, 1999, p.188)

A Constituicdo de 1988, no seu Art. 205, diz tmeducacdo é um direto de todos e
dever do Estado e da familiag, em véarios momentos do texto da LDB 9394/19960 ha
destaque ao atendimento aos alunos jovens e adohlus a descrita no art. 4°:

O dever do Estado com a educacédo escolar publiéaefetivado mediante garantia
de: I-ensino fundamental, obrigatério e gratuit@lusive para os que nao tiveram
acesso na idade propria; (...) Il - progressivaeresdo da obrigatoriedade e
gratuidade ao ensino médio; (...) VI- oferta doirem&oturno regular, adequado as
condi¢cdes do educando; VII- oferta de educacaolaegara jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suassidecles e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as @exde acesso e permanéncia na
escola; (...) (BRASIL, 1996.p.2)

Entretanto, os artigos 37 e 38 tratam a EJA ngpetiva dos antigos cursos e exames
supletivos e, apesar da educacdo como direito destceexplicito na Constituicdo e em



momentos diferentes da LDB, Ribeiro, Di Pierro &,J¢1999, p.5), destaca como a EJA
ficou em segundo plano quanto ao financiamentodie&;ao de Jovens e Adultos:

Em 1996, uma emenda a Constituicdo supriu a obrigdade do ensino
fundamental aos jovens e adultos, mantendo aperms aferta gratuita. Essa
formulacdo desobriga o estado de uma acdo conv@acatdnobilizadora no campo
da educacao de adultos e, segundo Favero et.aR)(1® aplicar verbas reservadas
ao ensino fundamental no atendimento dos jovendu#os. De fato, ao criar o
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensinddtaantal e Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF), o governo exclui as matriculae ensino supletivo do
cbmputo do alunado do ensino fundamental, queasa tie calculo para os repasses
de recursos para estados e municipios, desestiduutaampliagdo de vagas. A nova
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), promulgada em 198& sua vez, diluiu as
funcBes do ensino supletivo nos objetivos e fordeaatendimento do ensino regular
para criancas e adolescentes e jovens. Enquantonissiteve a énfase nos exames
e, ao rebaixar a idade minima para o aceso a essa fle certificacéo de 18 para
15 anos no ensino fundamental e de 21 para 18 sincemédio, sinalizou para as
instancias normativas estaduais a identificacaca cagz maior entre o0 ensino
supletivo e os mecanismos de aceleracao do erejudar, mediante cada vez mais
aplicada nos estados e municipios, visando a éworeée fluxo no sistema.

Percebe-se claramente o descaso do Governo parassanmodalidade de ensino.
Atualmente ha algumas politicas voltadas para a iBdAzidas pelo Governo Federal que
reforcam a concepcédo assistencialista, como exempRrograma Alfabetizacdo Solidaria,
cuja estrutura organizacional ndo garante a caddtde do ensino, apenas 0 alvo que € a
alfabetizacdo. Seu sistema de financiamento estdicionado a doacdes voluntérias de
empresas, sendo proibido o uso de verbas federaspse programa.

Para Ribeiro (1999, p. 188): “essa assimilacdodicacdo dos grupos populares a
acao filantropica € o arcabouco ideologico queesuatas representacdes que infantilizam os
educandos jovens e adultos”. Como corroboram FaiRnmmert e Vargas (1999 p.7):

Outra representagdo corrente em nossa sociedadelepge a perspectiva que
concebe a Educacdo de Jovens e Adultos com uma dec@arater voluntario,
marcada por um cunho de doacédo, favor, misséo, wdm@ela solidariedade tal
como concebida na perspectiva liberal de ajudanssis pobres, de caridade para
com os desfavorecidos. Tais representacdes, aléegteofissionalizar o educador
de jovens e adultos e a propria acdo educativaelesr desenvolvida distancia a
Educacéo de jovens e Adultos de um estatuto progue subsidie a formulacao de
propostas tedrico-metodoldgicas compativeis comvé@ncias e 0s saberes daqueles
aos quais s destina. Perde-se, assim, a posdilaldianortear a Educacéo de jovens
e Adultos conforme os fundamentos da educacao rimifue visa superar a
distincdo qualitativa entre a formacdo daqueles apreebem e dirigem daqueles
gue executam e sdo subordinados.

A idéia de educacdo compensatoria, presente nariengas politicas voltadas para
essa modalidade de ensino, necessita ser sup&r&ilaverno precisa fazer cumprir, por meio
de diferentes estratégias e atores sociais compimeecom essa modalidade educacional,
projetos de longo prazo que representem os inegaks classe trabalhadora, como expressa
Paiva, J. (2006, p. 537):

S6 a mera alfabetizacdo ndo basta para confetinsstde leitor e escritor da
realidade aos sujeitos jovens e adultos, mas daeesdispensavel como integrante
da educacéo de jovens e adultos, da qual ndo déaedesconectada, como etapa
isolada, ndo integrada, pela certeza das inconsiat® na trajetoria de tantos
sujeitos, que passaram por campanhas, programagetop de curto prazo. Pensar
um projeto para jovens adultos nesta dimensdo emgejar um caminho mais
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amplo que chegue, pelo menos, ao ensino fundameatapleto — o nivel de
reconhecimento como de direito universal pela Gasiio de 1988.

No decorrer da década de 1990, ocorreram dois gsaavkntos que contribuiram para
uma nova reconfiguracédo para a EJA: a Conferérecidothtiem, na Tailandia, que culminou
com a elaboragéo da Declaracdo Mundial de Edugagé&oTodos, cujos encaminhamentos
influenciaram a elaboracdo das politicas publicasa | educacdo basica, contemplando
também a EJA, que faz parte desse nivel de edueag@autada pelos mesmos principios.

O outro evento foi a V Conferéncia Internacionabdieicacado de Jovens e Adultos (V
CONFINTEA), realizada em Hamburgo em 1998, com #igy@acado de organizagbes
governamentais e nao-governamentais. Ambos osavarftuenciaram decisivamente para
uma nova concepcao de EJA.

O reconhecimento da EJA como modalidade da edudag§ica ganha espaco no
plano formal e legal, porém, no plano politico pacmelhor se concretizar. Embora no
periodo de 2003 a 2009 do governo Lula, de certadgpa EJA tenha avancado no sentido de
alcancar algumas conquistas, como a criagcdo degmag inclusivos como o PROEJA,
apesar de seus limites e possibilidades.

No momento atual, parece expandir, de forma bastémida, a ampliacdo de vagas
mediante a expansao da Rede Federal de Ensinmsitstbs Federais de Educacao (antes
Escolas Agrotécnicas e CEFETS), determinado pelordde 5.840/2006, que preceitua a
oferta do ensino médio integrado ao ensino praofied] 0 que de certa maneira € uma
acanhada valorizagdo da EJA. Segundo Paiva, J6,(RCEB1-2):

Dados quantitativos de populacédo e de escolaridadeleixam dividas sobre o ndo
cumprimento do direito, e nenhuma garantia juridégm@l tem sido suficiente para
alterar a sistematica ruptura com o dever da ofpdaparte dos poderes publicos,
organicamente, nos sistemas de ensino. Mas a pracio dos direitos é feita em
textos legais, programas, projetos, pareceres,ngexcios. Nao €, portanto, por falta
da letra, nem da lei, nem de outros usos da cudtscdta, que o direito nao se faz
pratica, mas principalmente porque o contexto eensgupromove e se defende esse
direito é fortemente desigual, produtor de exclas@®rque o mundo em que é
reivindicado se rege pela ideologia do capital,apar qual a desigualdade é
fundamental, e ndo a equidade.

A concepcao de educacao de adultos precisa ir dEsnpreceitos legais, pois a
educagcdo como direito de todos é obrigacdo do &stald precisa cumprir o papel de
promotor de politicas publicas adequadas para a Hdé deve se isentar da responsabilidade
em saldar a divida social de um conjunto enormbrdsileiros, vitimas da exclusao social,
posto pela privacdo do direito ao acesso a educeg@m um bem indispensavel para a
pratica da liberdade e da cidadania na sociedatteroporanea.

A educacdo formal € uma possibilidade do indivijoeem e adulto realizar
aprendizagens e desenvolver o seu potencial, afapngie as experiéncias adquiridas na
propria vida. E importante que a EJA seja consiiertanto do ponto de vista politico quanto
pedagdgico como uma modalidade de ensino, comiddelet propria, priorizando uma
educacao condizente com as especificidades e &asdige trabalho. Portanto, Beisiegel
(1997, p.128) nos chama a atencdo de que: “é sempogtante ndo esquecer que a principal
peculiaridade dos jovens e adultos analfabetosu@ @ondicdo de classe”.



1.3. A Educacéo Profissional: de Assisténcia as Camad&sibalternas a Politica de
Qualificacado de Mé&o Obra Urbana Industrial

Como ja foi dito, a educacédo profissional no Brasisceu como simbolo da classe
dominada. A estrutura sdcio-econbmica em vigor @éesdpoca da escravatura foi fator
determinante na composicao efetiva da demandaageséasim, a populacdo brasileira, nos
seus primérdios, concentrava-se basicamente narmosla E para utilizar técnicas arcaicas
de cultivos ndo se exigia nenhuma preparacdo, nesmm a alfabetizacdo. Com uma
economia agricola, sobre a qual se assentavanfimtid e a monocultura, a produtividade
contava com técnicas arcaicas de cultivo. Para pspalacdo camponesa a escola néo
despertava nenhum interesse, enquanto a classa prédurava a escola, para ascender na
escala social.

Com a evolugcdo de um modelo exclusivamente ag@aira um modelo urbano e
industrial, isso afetou o equilibrio estruturalj@tando o desenvolvimento de novos recursos
humanos para ocupar as novas funcdes surgidas etoess da economia. O modelo
econdmico em emergéncia passou a exigir a criagaesdolas, como explica Romanelli
(1978, p.46):

Esses dois aspectos — o0 crescimento aceleradontknde social de educacao, de
um lado, e 0 aparecimento de uma demanda de rectmgmanos, de outro —
criaram as condicdes para a quebra do equilibrima Wrez estabelecido o
desequilibrio, que se acentuou, sobretudo a cat@al930, a crise do sistema
educacional obedeceu, na sua escala evolutivagygaode forcas que esses fatores
mantinham entre si. Esse jogo, naturalmente, aeeggor sua vez, as regras do
crescimento espontaneo proprio do sistema cap#alis a crise se manifestou
sobretudo pela incapacidade de as camadas donsnaadgganizarem o sistema
educacional, de forma que se atendesse harmonitant@mo a demanda social de
educacéo, quanto as novas necessidades de foramgdoursos humanos exigidos
pela economia em transformacéo.

Assim, foi se cristalizando o dualismo formalizadem a promulgacdo das Leis
Organicas as quais expandiram a oferta de “escajas’preparavam mais rapidamente para
o trabalho. Isso, obviamente, transformava o siteducacional em um sistema de
discriminacéo social. A medida que foram decorremimancas politicas e econdmicas na
sociedade brasileira, principalmente a partir deadé de 1990, marcada pela expanséo da
ideologia neoliberal e por mudancas no setor prealgierada pela globalizacdo, houve nova
configuracdo no mundo do trabalho, ou seja, o swegio do toyotismo que afetou a
dindmica da classe trabalhadora.

O processo de trabalho passou a estar subsumido@asentos do capital em todo o
mundo, o que segundo lanni (1996, p.25):

O padréo flexivel de organizacdo da producdo nuwadifis condi¢cdes sociais e as
técnicas de organizacdo do trabalho, torna o tiaHal polivalente, abre
perspectivas de mobilidade social vertical e hartialy acima e abaixo, mas também
intensifica a tecnificacdo da forca produtiva dab#alho, potencializando-a. O
trabalhador é levado a ajustar-se as novas exeggne producdo de mercadoria e
excedente, lucro ou mais-valia. Em Ultima instdncigue comanda a flexibilizacéo
do trabalho e do trabalhador € um novo padréo dienalidade do processo de
reproducdo ampliada do capital, langcado em esdeaibealg

Com isso, a flexibilizacdo envolve todo um procedsoreacomodacao interno e
externo da classe trabalhadora, em ambito nacigaglpnal e mundial. Os operarios
incorporam outros modelos de sociabilidade, culeucansciéncia mediante os ensinamentos
do toyotismo. As ciéncias sociais como: sociolopggcologia, administragao, antropologia,
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economia etc., combinadas com engenharia, ele&roricinformatica tém um papel
preponderante no sentido de cristalizar o procdssmcionalizagcdo produtiva, conforme a
ideologia capitalista, o que para lanni (1996, p.25

Cabe reconhecer que a flexibilizacdo do processoathalho e producéo envolve a
emergéncia de um novo trabalhador coletivo. Agoi@s do que em qualquer época
anterior, o trabalhador coletivo € uma categorigarsal. O seu trabalho, enquanto
trabalho social, geral e abstrato, realiza-se erditanmundial. E no mercado
mundial que as trocas permitem a realizacAaondecadoria, excedente, lucro ou
mais-valia. Isto significa que todwabalho individual, concreto e privado passa a
subsumir-se ao trabalho social, geral e abstradosgexpressa nas trocas mundiais,
no jogo das forcas produtivas em escala global.

Para Kuenzer (2007), o mercado de trabalho parargaf a constante instabilidade
criada pela acirrada competicdo em busca de luegues o principio que rege esta
reestruturacdo que é manter um nucleo centrabtiallradores estaveis, com boas condi¢ées
de trabalho, oportunidade de qualificacdo permaneagdrantindo condicbes de adaptacédo a
novas exigéncias do trabalho. Esses profissio@aisgbmetidos constantemente a processos
de formacéo cientifico-tecnoldgica e de gestdogumra supremacia do conhecimento se
configura como vantagem competitiva. Dessa fornelmalhador tem condi¢des de enfrentar
situacOes complexas de forma flexivel e é capanttentar a dinamicidade dos processos de
trabalho.

Em contraposicdo, ha um grupo de trabalhadorepeos, cujas competéncias sao
facilmente encontradas no mercado e por todo tipotrdbalhadores temporarios que
apresentam baixa qualificacdo e alta rotatividadestes estdo em prontiddo para ser
incluidos/excluidos de ocupag¢fes precarizadas woefas necessidades do mercado. Neste
caso, a flexibilidade trata-se da permanente maviagdo de uma forca de trabalho sem
qualificagdo, ocupadas em vérios postos de trabpéio tempo que se fizer necessério.
Ainda, para Kuenzer (2007, p.1165):

Para a formacdao/disciplinamento destes dois gruposducacdo basica atua de
modo diferenciado: para 0s primeiros, assume cgarptepedéutico, a ser

complementada com formacao cientifico-tecnolégicadeio-histérica avancada.

Para os demais, assume o carater de preparacdoggeraiabiliza treinamentos

aligeirados, com foco nas diferentes ocupacdesuarsgrao inseridos ao longo das
trajetorias laborais, em diferentes pontos de rdasdi cadeias produtivas; de todo
modo, nestes casos, a educagdo basica, completmaoumaioria das vezes,

incompleta, resulta em formacé&o final e contribaiigpa flexibilizagdo por meio da

desqualificacéo.

A formacdo de subjetividades flexiveis aconteced@ménantemente mediante a
educacao escolar disponibilizada conforme a origemclasse. Assim, a camada pobre
adquire conhecimentos gerais que lhes permitir@rigar tarefas mdaltiplas no mercado
flexibilizado, ou seja, exerce trabalhos simplesepetitivos que precisem de um rapido
treinamento e algum dominio da educacéao geraleNsesttido, a finalidade da educacéao geral
€ proporcionar 0 acesso aos conhecimentos fundammentas competéncias mais simples,
que permitam ao trabalhador se integrar a vidaytneel em uma sociedade capitalista em
que os conhecimentos cientifico-tecnoldgicos séispensaveis.

Dessa forma, as politicas de educacéo, ao nao demaeformacéo tecnoldgica aos
que vivem do trabalho, em nome de uma educacaaigenéespondem as demandas da
acumulacdo. Assim, a escola béasica tem colaboradtw para o mercado de trabalho, ao
formar profissionais que exercem func¢ées no sisterodutivo de forma alienada. E preciso
que a escola retome a sua funcdo social e eduqumdodduos de forma integral,
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proporcionando saberes criticos em que o traba&jaocensiderado como principio educativo
e contribua, de fato, para a formacdo de homensilbenes capazes de ser politicamente
transformadores da sociedade

1.4. Raizes Histéricas da Exclusdo educacional dos Jowea Adultos

No Brasil, a educacdo de jovens e adultos temoirdesde o periodo colonial e, as
experiéncias voltadas a este campo educativo foaeas e pouco significativas como explica
Paiva, V. (1973 p.63-64):

A educacdo popular colonial é praticamente inexisteExcetuada a acdo dos
jesuitas e outros religiosos nos primeiro momenjuase nenhuma acéo é dada ao
problema e, além, disso, o incipiente sistema em@otado a partir do século
XVIII. A educacdo popular dos primeiros temposlizada como instrumento de
cristianizagdo e de sedimentacdo do dominio poésigndo sobrevive a agdo de
Pombal. Ja no século XIX, a vinda da familia reatyguesa para o Brasil em 1808
provocou a criagéo de escolas superiores e preggepaom o desenvolvimento do
ensino para as elites em geral. (...) Somente &r g 1870, comecam a se
multiplicar as preocupac¢des com a instrucdo eleamemtelas desempenham um
papel de pequena importancia nas lutas politicespgecedem a proclamacédo da
republica.

A educacdo de adultos, somente, passa a ser tepwitiea educacional a partir dos
anos 40, embora a “preocupacdo” em oferecer ermigsoadultos apareca em documentos
legais ja na primeira Constituicdo Brasileira enR4l&ue garantia a todos a instrucao
primaria gratuita (Art. 179,32). Porém, na préaticaescravo, o indigena e caboclo, além do
trabalho duro, bastava a doutrina aprendida nadad# e a obediéncia aprendida através da
violéncia fisica ou simbdlica. O acesso a leitura escrita era tido como desnecessario e
inatil para tais segmentos sociais.

Durante o Império, o Decreto n°® 7.247 de 19/04/18&9 reforma do ensino,
apresentado por Lebdncio de Carvalho, previa a @viale cursos para adultos analfabetos,
livres e libertos, do sexo masculino, com duas$drarias de duracéo, sendo oito no veréo e
trés no inverno, com as mesmas matérias do divkpds a proclamacdo da primeira
Republica, foi sancionada a primeira Constituic&publicana em 1891. E no seu texto ndo
consta referéncia sobre a gratuidade da instrugam @xistia na Constituicdo Imperial, ao
mesmo tempo, condicionava o exercicio do votoabatizacao (Art. 70 paragrafo 2°). Ficava
a cargo do préprio analfabeto, buscar por sua dentas cursos de primeiras letras. Essa Lei
Constitucional se recusa estabelecer uma organizasé@onal da educacéo. E deixa muitas
atribuicbes para os Estados (antes provinciask @stquais o estatuto da educacao escolar
primaria, como explica Romanelli (1978, p.41)

A Constituicdo da Republica de 1891, que institugistema federativo de governo,
consagrou também a descentralizagédo do ensinogliwwma dualidade de sistemas,
ja que, pelo seu artigo 35, itens 3° 4°, ela resed Unido o direito de ‘criar
instituicbes de ensino superior e secundarios retadBs (...)". A pratica, porém,
acabou gerando o seguinte sistema: a Unido cal@a ercontrolar a instrucéo
superior em toda a nagdo, bem como criar e controlansino secundario
académico e a instrucdo em todos os niveis doitDistederal, e aos Estados cabia
criar e controlar o ensino primario e 0 ensino igeidnal, que na época
compreendia principalmente escolas normais (dd nigdio) para mocas e escolas
técnicas para rapazes
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Portanto, percebe-se a cristalizacao do sistenmlagdeavinha desde o Império. Dessa
forma, estava oficialmente legalizada a distanciteea educacdo da classe dominante
(escolas secundarias e superiores) e a educagivddgescola primaria e profissional).

Entretanto, no final do Império como no inicio depRblica, continuava a oferta de
cursos noturnos de “instrucdo primaria” propost@s pssociacdes civis que poderiam
oferecé-los em estabelecimentos publicos desdeagassem as contas de gas (Decreto n°
13/01/1890 do Ministério do Interior). Essas eramiciativas autbnomas de grupos e
associagbes que almejavam, de um lado, recrutarofuteleitores, e de outro, atender
demandas especificas. A tradicdo de movimentogisamiganizados, através de associacdes
sem fins lucrativos, dava sinais de preenchimeatoljetivos préprios através de alternativas
institucionais, dada a auséncia sistematica dosrpegublicos neste assunto.

A pressao trazida pelos surtos de urbanizacdo,iaioimla industria nacional, a
necessidade de formag¢do minima de méao de obraamatencdo da ordem social nas cidades
impulsionaram as grandes reformas educacionaisediodm em quase todos os Estados.
Paiva V. (1973, p.121), explicita isso:

O clima de efervescéncia intelectual e de agitag6emis da década dos 20 refletia
as transformacgfes da sociedade brasileira nosgaeosucederam a Primeira Guerra
Mundial e a consequente luta pela recomposicaooderppolitico, ainda em méos
do grupo agrario-comercial, dentro dos principioemdcréaticos-liberais e
republicanos (...) firma-se a unido entre civisilitares e sucedem-se as revoltas; a
“ questdo social assume proposi¢cdes cada vez ssistadoras e, embora tratada
como ‘caso de policia”, constitui uma das grandesoqupacdes dos grupos
dominantes.

O movimento operario de inspiracdo libertaria omegnista passava a dar valor “a
educacao em seus pleitos e reivindicacfes”. Masnédm uma época em que a tematica do
nacionalismo se implanta de modo bastante enfétjowo terreno educacional, o Governo
Federal nacionaliza as escolas primarias e nornmasul do pais, estabelecidos em nucleos
de populacdo imigrada. Muitos movimentos civis esmmas oficiais, nos anos 20, se
empenharam na luta contra o analfabetismo, comgldefmal nacional” e “chaga social”,
porgue o0 analfabetismo era entendido por muitosocoauisa e ndo efeito da situagcéo soécio-
econdmica do pais. O analfabetismo era e € umaagueslitica.

Na Constituicdo de 1934, foi reconhecida em candémional, “a educagdo como
direito de todos e que deve ser ministrada peldlitasn pelos poderes publicos” (art. 149).
Como no art. 150 ao Plano Nacional de Educa¢cde dbedecer, entre outros, ao principio
do ensino integral, gratuito e de frequéncia olbdiga, extensiva aos adultos como
componentes da educagcdo e como dever do estadeit® dio cidaddo. Essa formulacao
avancada expressa bem os movimentos de um progetsociedade democratica, como
esclarece, Romanelli (1978, p.143-4)

E evidente que, na ordem social oligarquico-aristiiza, na qual a educagéo escolar
se constituia em privilégio das elites, careciael@ido a agdo estatal, com vistas a
fazer expandir o ensino publico e gratuito. A glilava a sua educacgédo e a igreja
exercia um quase monopodlio do ensino. Outra emr@npoa situacdo que comecava
a configurar-se na ordem social burguesa. As dassédias em ascenséo
reivindicavam o ensino médio, e a as camadas p@s,lla ensino primario. (...) A
campanha em torno da escola publica foi uma canapanle, crescendo de
intensidade na época, visava, antes de tudo, aetmacdo de um dos principios
maximo do movimento: o direito de todos a educaEendiam os reformadores
que esse direto s6 poderia ser garantido na sadeatiaclasses em que viviamos, se
o minimo de educacéo compativel com o nivel dordedeimento entdo alcangado.
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A luta travada estava revertida de ideologia mésctie aspectos religiosos, politicos
e econdmicos. O perigo representado pela escolc@ibgratuita consistia ndo apenas no
risco do esvaziamento das escolas privadas, mlaetgdo, nessa extensédo da escolaridade
para todas as camadas, a qual representava anagagss privilégios das elites.

A Constituicdo de 1946 reconhece a educacdo coredodde todos (art. 166) e no
seu art. 167, diz que o “ensino primario oficiajrtuito para todos”. Contudo, a oposi¢ao
entre centralizacdo e descentralizacéo, as lutasspadefinirem os limites entre o publico e o
privado e a questdo da laicidade, determinaramupobom tempo, a inexisténcia de uma
legislacao propria, advinda da Nova Constituic&reanutencédo, com pequenos ajustes, do
equipamento juridico herdado do estadonovismo.

Em 1948, entra na Camara o projeto da primeira l&DBpOs longa tramitacdo €
aprovada em 1961 sob o numero 4.024/1961. Essdlebabiliza os curriculos, mas
permanece a educacao dual. Nela é reconhecidacagéducomo direito de todos e, no Titulo
VI, cap. Il, ao tratar do ensino primario, diz & &7: “O ensino primario é obrigatorio a partir
dos 7 anos e sO sera ministrado na lingua nacioRafa os que o iniciarem depois dessa
idade poderédo ser formadas classes especiais eascsupletivos correspondentes ao seu
nivel de desenvolvimento; no seu Art. 99:

[...] aos maiores de 16 anos sera permitida a gétede certificados de conclusdo
do curso ginasial, mediante a prestacdo de examesiatlureza, apos estudos
realizados sem observancia de regime escolar”. &b garagrafo Unico: ‘Nas
mesmas condi¢Bes permitir-se-a a obtengdo doicedif de conclusédo de curso
colegial aos maiores de 19 anos’.

A Constituicdo de 1967 mantém a educacdo como dideittodos (art.168) e, pela
primeira vez, estende a obrigatoriedade da estélasaquatorze anos. Esta extenséo inclui a
categoria dos adolescentes na escolaridade aptapAasim, propicia a emergéncia de outra
faixa etaria sob conceito de jovem. Este conceitd sma referéncia para o ensino supletivo.

Nos fins dos anos 1950 e inicio dos anos 1960, di@algumas experiéncias de
educacao voltadas para as camadas populares duzntio desejo de contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa e demaecrdtara esses educadores, a preocupacao
principal era a promoc¢do de uma educacdo de aduitisos, voltada para a transformacéao
social e ndo exclusivamente ao processo de altalgé e qualificacdo de mao-de-obra,
como esclarece Soares (2001, p. 204-205):

Pensar a educacéo de jovens e adultos, referindpeseas a dimenséo do mercado
de trabalho, é reduzi-lo a uma fungcdo meramenggnpatica. Esse € um dos debates
gue continuam candentes na area e dele resultdnamdamentos para a elaboracdo
de politicas publicas. Paulo freire, em 1996, féticas a essa postura reducionista
da educacédo de jovens e adultos: Na visdo pragiétnicista (...) o que vale é
transferéncia de saberes técnicos, instrumentas) que se assegure boa
produtividade ao processo produtivo.

Para Freire, (1970, p. 77) educar para a libertagasiste em repudiar a pratica como
concepcao Bancarid, que compreende os homens como sevezibs a quem o mundo
“enché de contetdos. Dessa forma, a educacédo é pratiodothinacdo. E preciso que a
educacdo como prética de liberdade néo alieneuosslporque “a liberdade auténtica, que é
a humanizacdo em processo, ndo é uma coisa gepasitd nos homens. Nao é uma palavra
a mais, oca, mitificante. E praxis, que implicaatéio e na reflexdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo”.

Em 1964, com o golpe, o governo militar reprimisessmovimentos sociais e Varios
lideres foram exilados. Porém, Paulo Freire, coatra desenvolvendo uma politica de
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alfabetizacdo, mesmo no exilio. E, hoje, parte phirscipios que norteiam a EJA, foi um
legado da educacgdo popular. Seus preceitos tém bas® a educacdo de carater amplo;
postura dialégica na relagcéo professor/aluno eerespos saberes populares, como defende o
autor (Freire, 2008, p 15):

A educacao de Adultos € melhor percebida quarsiimamos hoje como educagédo
popular...O conceito de Educacdo de Adultos vainewendo na direcdo da

educacédo popular na medida em que a realidade ecanfagzer algumas exigéncias
a sensibilidade e a competéncia cientifica dos athres e das educadoras. Uma
destas exigéncias tem que ver com compreensacaatits educadores do que vem
ocorrendo na cotidianidade do meio popular. Ndooésipel a educadoras e

educadores pensar apenas o0s procedimentos didétios conteddos a serem

ensinados aos grupos populares. Os préprios cageadserem ensinados ndo
podem ser tolamente estanhos aquela cotidianidade.

Portanto, a Educacdo de Jovens e Adultos é edugmgdar porque precisa estar
comprometida na perspectiva de realizacdo de tosloireitos do povo. Nao € uma educagéo
imposta. Sua principal caracteristica é valorizatilezar o saber cotidiano das pessoas como
estratégia de construcdo para o redirecionamentaddasocial. A educacéo popular é vista
como um instrumento de grande poder libertadoarestormador.

Durante o regime militar, foi aprovada a Lei n°®&1, que trata da reforma do
ensino de 1° e 2° graus. Na citada lei, ha umudapitoprio sobre o ensino supletivo que se
destinava a “suprir a escolarizagao regular paeadentes e adulto, que ndo a tinham
seguido ou concluido na idade propria”. (suprimegapoendizagem e qualificacéo).

O contexto das lutas pela redemocratizagdo do rmmidécada de 80 representou
relativo avanco para a educacao que contribuiu aeconceituacdo da EJA. Apesar dos
avancos e recuos presentes na trajetoria dessdidaoi@ade ensino, gracas aos movimentos
sociais progressistas identificados com a EJA, ,hega incorporado na Constituicao
Brasileira a educagédo como direito de todos e taigeale para esse nivel de ensino.

Também, na Lei n® 9394/1996, atual LDB, abriga ao Fitulo V (Dos Niveis e
Modalidades de Educacdo e Ensino), capitulo Il @ducacdo Basica), a secdo V,
denominadaDa Educacéo de Jovens e Adultos que € uma modelidacdducacao basica,
nas suas etapas fundamental e médiadm outros documentos legais, ha varios indigativ
de obrigatoriedade, gratuidade e respeito a espdadle da educacdo de jovens e adultos.
Nesse percurso, o atendimento ao aluno da EJApante, encontra respaldo legal. Mas o
pleno exercicio dessa legislacdo ainda deixa naiittesejar, necessitando que se exija o
cumprimento desses direitos.

Enfim, o presente capitulo explicou as raizes hEd da dualidade na educacéo
brasileira desde o periodo colonial até os diagigtunostrando como o sistema dual
corresponde a divisdo social da sociedade. Tratulaada exclusdo de jovens e adultos
caracterizada pela relacdo de dominio que relegarargem da sociedade as pessoas pobres.
Apresentou também, a trajetoria da educacéo dallegislacdo da educacional nacional.

Portanto, o capitulo posterior tratara das transégdbes no mundo do trabalho, e a
centralidade da educacéo profissional, no contepitalista e sua adequacédo ao modelo das
competéncias implicando mudangas no conceito theaicio profissional e nas relagdes entre
escola e mundo do trabalho.
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2. O SURGIMENTO DE NOVAS DEMANDAS DE QUALIFICACAO E A
REFORMA DA EDUCACAO NO BRASIL

2.1. O Surgimento de Novo paradigma Produtivo e a Emerg&ia de um
Trabalhador de Novo Tipo

Com as mudancas ocorridas no mundo do trabalhoartr pla substituicdo do
paradigma taylorista/fordista pelo modelo de b#esedvfel, por meio do desenvolvimento da
microeletrbnica, surge entdo um novo discurso erscduda superacdo das premissas
fordistas: rigidez nos investimentos, nos mercadoegyimentacdo de recursos humanos,
contratos de trabalho, nas formas de gerir 0 psocds trabalho, nas tecnologias de base etc.
O atual regime de acumulacdo flexivel aprofundadiferencas de classe e a dualidade
estrutural em decorréncia da polarizacédo das c@ngies. Para Kuenzer (2007, p. 1155),

O novo tipo de producéo racionalizada demandavaanvo tipo de homem, capaz
de ajustar-se aos novos métodos da produgéo, maraducacgado era insuficiente os
mecanismos de coer¢cdo social; tratava-se de atioolvas competéncias a novos
modos de viver, pensar e sentir, adequados aossnmé&todos de trabalho
caracterizados pela automacédo, ou seja, pela aaséaanobilizacdo de energias
intelectuais e criativas no desempenho do trab#@hméncia e o desenvolvimento
social por ela gerado, pertencendo ao capital eatando a sua for¢ca produtiva, ao
se colocarem em oposicao objetiva ao trabalhadstificam a distribuicdo desigual
dos conhecimentos cientificos e praticos, contnidboiipara manter a alienacéo, tanto
da producéo e do consumo, quanto da cultura e der.po

O novo tipo de trabalho requer uma concepc¢ao delmgue justifique ao trabalhador
sua alienacéo. A fragmentacao desse novo tipatallro expressou-se por meio da oferta de
escolas diferentes, conforme a classe social: @dassde formacado propedéutica, para os
burgueses, e as escolas de formacgao profissioreabpgobres.

No Brasil, a partir dos anos de 1940, a expansaofodaacdo profissional
especializada, determinada pelo crescimento doaneyaeu-se de forma desordenada sem
seguir uma politica de educacao profissional. Regader as necessidades de um processo
produtivo de base eletromecéanica, era suficient@ etcacao profissional especializada, em
que predominava a memorizacdo de procedimentosidependo havendo necessidade de
uma formacéo escolar alargada, como explica Kugapéx7, p. 1157):

Nitidamente separados o trabalho intelectual evédatle pratica no trabalho, ndo
havia razdo para a integracdo entre educacdo @@&dlicacio profissional; estava,
pois, justificada a diferenciacéo da oferta, aipdd dualidade estrutural no modo
de producéo capitalista (...) A expanséo da ofggtascolas profissionais, portanto,
ndo resulta em democratizacdo, mas sim em aprafwerdta das diferencas de
classe. Contudo este aprofundamento nem sempectafamente percebido, em face
da relativa mobilidade social que a qualificacaafipsional propiciava no regime de
acumulacéo rigida; esta mobilidade, no entanto/ieriéada pelas dificuldades de
acesso ao nivel superior, obviamente imputadaagdelinadequada que a ‘vitima’
estabelecia com o conhecimento.

Essa capacidade relativa de mobilidade social, gpoignada pelas escolas
profissionais, assumia uma dualidade explicita,s pai continuidade dos estudos e o
aprendizado do trabalho intelectual estavam redesvpara poucos. Com 0 novo regime de
acumulacdo flexivel, houve implantacdo de novag®&pcias na organizacao industrial e na
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vida social, mediante: uma nova reestruturacdo rée foontrole sobre o trabalho, o
investimento em novas tecnologias, a automaca@sniavhas de producao e de “lugares” de
mercado que possibilitassem produzir em grande tgiaale e qualidade. Isto provocou
grandes impactos sobre os trabalhadores e suaada@®enorganizacéo, que segundo Kuenzer
(2007, p.1159),

Estas novas formas de disciplinamento vao contemplalesenvolvimento de
subjetividades que atendam as exigéncias da produda vida social, mas também
se submetem aos processos flexiveis caracterizpélas intensificacdo e pela
precarizacéo, a configurar o consumo cada vez pnagatorio e desumano da forga

de trabalho

O discurso dos donos do capital sobre a educachmaia formagéo de profissionais
flexiveis, que acompanham as mudancas cientifimmetégicas atuais em oposicdo aos
profissionais que repetem mecanicamente procedaseRara essa formagéo, € necessario
substituir a formacéo especializada por uma formad@ carater mais abrangente, a ser
complementada ao longo das experiéncias do trabR#va Kuenzer (2007, p.1163),

E o trabalho compreendido como ‘enfrentar everjo justifica a emergéncia de
um novo modelo de competéncias com o foco na soldegroblemas, para a qual
se passa a exigir mais conhecimentos tedricos e mmabilidades cognitivas
complexas, ou seja, a capacidade de trabalhardtt@lmente, em oposicdo a
competéncia compreendida como conhecimento tadéb,como ocorria no
taylorismo/fordismo. A competéncia com foco na satude problemas, contudo,
ndo é apenas fruto da inteligéncia, pois para ef@freeventos é preciso estar em
expectativa, pressenti-los, sendo fundamental aem&o da corporeidade, ou
psicofisica, posto que a percepcado passa pelaneinto da relacdo entre sentidos e
0 campo de trabalho.

Para essa autora, (2007, p. 1170), “[...] estaaetsd desenvolvimento capitalista
marcada pela reestruturacdo produtiva determinanawa proposta pedagogica de educacéo
dos trabalhadores, que articula as capacidades gie imtelectualmente e pensar
produtivamente”. Essa nova concepcdo de educaca-seo para a formagdo de um
trabalhador de novo tipo, em que predomina a Suigjatle do trabalho segundo a légica do
capital. Essa ideologia toyotista subsidia a fo@oagrofissional e as politicas educacionais
no Brasil. O toyotismo ndo rompe com a logica daotéssmo e fordismo. Entretanto, ele se
distingue pela captura da subjetividade do trabp#lo capitalismo numa nova racionalidade
tecnoldgica, segundo Giovanni Alves (2009, p. 3):

Na verdade, a preocupacado fundamental do toyotésomwm o controle do elemento
subjetivo no processo de producdo capitalista,@sttom a captura da subjetividade
do trabalhador pela producéo do capital e com aimdacao’ do consentimento do

trabalho através de um conjunto amplo de inovagdganizacionais, institucionais

e relacionais no complexo de producdo de mercagjodaracterizadas pelos
principios de ‘automacéo’ e de ‘auto-avaliacdo’,ainda pelo just-in-time/kan-ban

a polivaléncia do trabalhador, o trabalho em equipeducdo enxuta, os CCQs,
programas de Qualidade Total, iniciativas de enwwnto do trabalhador, a

insercdo dos trabalhadores nos processos produtivos

Na logica capitalista, € apregoado no discursoes@uolucacdo que o trabalhador
precisa ter capacidade intelectual. No entant@ paronsumo, é preciso ter disponivel forca
de trabalho com qualificacdo desigual e diferereidéortanto, € necessario que alguns
assumam, provisoriamente, o trabalho intelectudduisido a partir de longa trajetéria de
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qualificacdo escolar, em oposicdo a maioria dodathadores, que desenvolvem
conhecimentos informais, simples e desqualificaBasa Oliveira (2003, p. 259),

A utilizacdo do conceito de polivaléncia procurearca falsa impressdo de que as
tarefas realizadas pelos trabalhadores na prodieével requerem um conjunto
maior de qualificacdo. Na pratica, o que se estabeé a exigéncia que o0s
trabalhadores sejam multifuncionais. N&o ocorre aom discurso dominante
procura apregoar, que os trabalhadores estariaapregimando de uma formacao
mais integral (...). O que ocorre é uma tentatiwdater do processo educativo um
espaco de formacdo de um individuo que se idendifigiretamente com os
interesses da producéo como se estes também fossssus.

A educacdo sempre tem uma intencionalidade polgioa vai além de aspectos
precisos e tem como horizonte a formacéo plenaedbiwsmano. Assim, a tarefa de formar o
trabalhador em todas as dimensdes humanas, requi¥senvolvimento dos aspectos:
cognitivo, afetivo e social, ou seja, seu carditeerdade, valores, cultura, género, respeito por
si mesmo e ao outros, implica uma visdo complexiamyada do ato educativo que exige um
olhar global, buscando a emancipagédo humana atievésa consciéncia politica.

Entretanto, a formacédo escolar de trabalhadore®giea toyotista, apresenta uma
visdo reducionista focada no dominio de competénpara as novas tecnologias, novos
conhecimentos, nova subjetividade e novos comperitzs requeridos por mudancas na
producdo. Assim, o processo educativo caminha seabtdia constituicdo do ser humano para
a alienacéo e exploracao, o que para Souza, (p064,

A formacao de um trabalhador coletivo de novo tipma-se imprescindivel. O

avanco cientifico e tecnoldgico, principal instrumtede obtencédo da disciplina e da
incorporacdo ativa do trabalho vivo ao trabalho tmoconstitui, ele mesmo, a

materialidade do novo tipo de subordinacédo do tn@bao capital, conseguido por

meio de a¢bes educativas desenvolvidas no amhientebalho e no cotidiano da
vida em sociedade. (...) desse modo, o capitakipdet “conquistar coragbes e
mentes, conseguir que o trabalhador vista a cadasampresa, (0 que) significa
fazé-lo desejar o capital, fazer como na ‘dialétloasenhor e do escravo’, que ele
veja o capitalista como a sua naturalidade”.

A educacédo capitalista apela para caracteristicaspgrmitem a formacado de um
trabalhador “polivalente” e “inteligente emociona&imte”, com uma visdo abrangente e critica
sobre a organizacdo capitalista do trabalho e dedade. Para isso, a retorica empresarial
adota o discurso daqueles que defendem uma eduitexgonentada em principios criticos e
conceitos como: espirito critico, capacidade dedpao, ser adaptavel, ser cooperador, se
incorpora no discurso empresarial na defesa desegges capitalistas. E, para obter sucesso,
0 novo capitalismo cria uma cultura centrada naonzdcdo da producdo e consumo,
mediante uma intervencdo educativa que possa locomtpara a hegemonia dos interesses
empresariais. Porém, € importante o fortalecimetdouma pedagogia critica capaz de
desenvolver, entre outros aspectos, uma visao aelongue tenha como perspectiva outras
formas de vida que néo se limitem aquelas precdagpela l6gica da mercadoria.

2.2. A Ofensiva Neoliberal na Educacédo: O Banco Mundiale a Reforma da
Educacao Brasileira

O Banco Mundial tem o papel de agéncia financer&apitalismo internacional, ou
seja, realiza empréstimos e, desde que foi criatl@%62, tem-se interessado em estimular o
desenvolvimento econémico mediante o investimertaapital. O proprio Banco, muitas
vezes, toma a iniciativa de incentivar os empréstim l0gico, receber juros, geralmente o de
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mercado. Entretanto, esses empréstimos séo avaipaibs paises, 0 que ndo ocorre com 0S
bancos comerciais, pois hd um mecanismo de funtiento do Banco Mundial vinculado ao
Fundo Monetario Internacional. Sem o aval do fundo € possivel o empréstimo. Ha quase
uma unanimidade dos economistas, em apontar queliragizes do “Consenso de
Washington* determinam a légica do ajuste estrutural do murlsis preceitos basicos
regulam a formulacdo da politica publica: privat@ae a reducéo dos gastos publicos.

Para o neoliberalismo, as politicas de privatizag@o importantes, porque
despolitizam as praticas regulatérias do estadis ps mercados sdo mais abertos as
mudancas e mais econdmicos em relacdo aos custosnegimento de servicos comparado
ao setor publico. Entretanto, para Frigotto (2@0B3-4),

A idéia forca balizadora do ideario neoliberal ée que o setor publico (o Estado) é
responsavel pela crise, pela ineficiéncia, peleilggio, e que o mercado e o privado sao
sindbnimos de eficiéncia, qualidade e equidade. Diltia-chave advém a tese do estado
minimo e da necessidade de zerar todas as cormjsidstiais, como o direito a estabilidade de
emprego, o direito & saude, educacdo, transporblcps, etc. Tudo isto passa a ser
comprado e regido pela férrea logica das leis docade. Na realidade, a ideia de estado
minimo significa o estado suficiente e necessarioaimente para os interesses da reprodugdo
do capital.

Com a ascenséo da ideologia neoliberal, o0 BancadMlmue segue enfaticamente a
Teoria do Capital HumaApfaz proposicdes referentes ao desenvolvimentadesizo e a
politica educacional. Segundo sua filosofia, o stiveento na qualificacdo dos trabalhadores
€ tdo necessario quanto o investimento em areadafuentais do desenvolvimento
econdbmico. Sendo assim, em relacéo a politicasaetumais especificamente, Torres (2001,
p. 128) explica:

O Banco Mundial tem priorizado diferentes politiceesde sua criagdo, incluindo,
em ordem relativamente cronoldgica, a construcdo edeolas, o apoio ao
desenvolvimento da escola secundaria, a educagaeiooal e técnica, a educacéo
informal e, mais recentemente, a educacdo basica, qualidade educacional
(definida em termos de aproveitamento e desempesgumlar). Alguns dos
indicadores que os experts do Banco Mundial prn@etgpara medir a qualidade da
educacdo incluem o gasto por aluno, os materiaisgiricéo (livros didaticos), a
duracéo do ano e da jornada escolar e a classd dogdrofessor

Uma das exigéncias do Banco Mundial é a criacapatkdes de eficiéncias nos
sistemas de ensino e na gestdo dos recursos firogsando torna-los mais econdmicos.
Estes principios sdo a base do discurso politic®altco. A concessdo de empréstimos €
feita, conforme a evolugcdo da sua politica de dedeimento e as politicas setoriais, como
no caso dos financiamentos para a formacéo prarfigste nivel técnico.

O interesse do Banco Mundial para com a educagéiftsgipnal justifica-se, entre
outros elementos, pela necessidade das econoneicisgsgem de mao-de-obra flexivel, para
se adequar as mudancas ocorridas no mundo dohimalpalr isso investe na qualificacdo dos
trabalhadores.

Para o Banco Mundial, o ensino profissionalizaréte deve ser vivenciado durante o
ensino medio, como uma forma de diminuicdo de gaststa area e para otimizar o tempo
destinado a formacdo do trabalhador. Assim, orisatgue a formacgdo profissional seja
realizada em modulos, o que para o Banco Mundiamigegd uma formacao rapida,
oportunizando a qualquer momento a entrada doiohativno mercado de trabalho.

! Consenso de Washington trata do conjunto de uitgi#s financeiras como o FMI, Banco Mundial, Expmport Bank, etc. Todas
localizadas em Washington e seguem a mesma légieaahomia politico neoliberal (TORRES, 2001).
2 Teoria do Capital Humano, ver SOUZA, O Recrudesaitm da Teoria do Capital Humano.
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Dessa forma, os empresarios brasileiros, para adegueducacdo nacional aos
interesses do capitalismo, inseriram-se nos delegl@sacionais, apropriando-se do discurso
da universalizacdo da educacéao basica. Assim,guésia nacional demarca sua participacao
na formulacéo das politicas educacionais, pringipate na educacgao profissional e na gestao
do ensino, visando resultados imediatos. A idealogoliberal estimula a competitividade e a
produtividade entre os alunos, inclusive com arg#&e de sistemas avaliativos para os dois
niveis da educacéo brasileira: basica e supermuegara Fritotto, (2001, p.85-86):

O sistema de avaliacdo atualmente proposto peléstdiio da Educacédo, além de
confundir e reduzir esta questdo a técnicas de uregdo, vai revelar o 6bvio. A
aplicacdo de um teste padrdo, partindo de quakgmalha arbitraria, no caso feito
com assessoria de técnicos adestrados nos organistamacionais, que definem a
qualidade (total) esperada, vai mostrar uma bmgsigualdade que as pesquisas
vém apontando ha décadas, no desempenho de acmmia anaterialidade de
condigdes sociais (extra-escolares) e das condig8&sicionais (intra-escolares).
No plano social, basta tomar os dados da dispaidaddistribuicdo de renda no
Brasil para saber que vamos encontrar alunos camdigiies de educabilidade
profundamente desiguais. No plano institucional etxola, a diversidade de
formacdo, salarios e condicdes de trabalho doggsofes, técnicos e funcionarios,
nos oferecem elementos inequivocos para esper@m@eshos e resultados
diferenciados.

Nessa perspectiva, a educacao brasileira fica didareos interesses mercadoldgicos
que, mediante as acdes dos organismos internasj@t@bam aumentando as desigualdades
sociais nos paises em desenvolvimento, pois aaelkagtre trabalho e educacéo, sob a o6tica
neoliberal, prega o discurso da empregabilidadélécendo o abismo existente entre ricos e
pobres. Essa distancia é justificada pelos defeastw ideario neoliberal como natural, uma
vez que, apesar do investimento para desenvolveapacidades individuais, nem todos
obterdo sucesso na disputa por vagas no mercadaratb@lho. Portanto, havera
desempregados e trabalhadores precarizados.

Dessa forma, a educacdo nacional sofre uma foffteénctia dos empresarios
brasileiros, pois suas propostas educacionais sé&wlantes as prescritas pelo Banco
Mundial (BIRD) e seus interesses estdo presenteslocumentos legais da educac¢do, como
os Parametros Curriculares Nacionais, LDB n° 913388, Plano Nacional de Educacao
(PNE) — Lei n® 10.172/2001 e nas reformas educaigosteriores, como esta bem evidente
no Decreto 2.208/1997 no seu artigo 1°, incisoelth, que consta como um dos objetivos da
educacao profissional “especializar, aperfeicoaratealizar o trabalhador em seus
conhecimentos tecnoldgicos” e no inciso IV: “quedf, reprofissionalizar e atualizar jovens
e adultos trabalhadores, com qualquer nivel dd@astade, visando a sua insercdo e melhor
desempenho no exercicio do trabalho”.

As regras do Banco Mundial, para a educacao piafigktratam de fortalecer o
vinculo entre esse nivel de ensino e as atividadesdmicas, como explica Oliveira (2009,

p.2).

Segundo o Banco Mundial, embora tenha ampla impoigéa educacéo primaria e
secundaria, bem como a educacdo profissionalizagstas ndo devem ser
articuladas. Ou seja, os resultados da educacdisgiwoalizante podem ser muito
melhores se esta néo estiver sendo ministradaspages de educacao formal. Para
ele, a educacao profissionalizante necessita demodtelo flexivel e, em sendo
ministrada em instituicbes que detenham certa aot@) podera direcionar suas
atividades considerando o movimento econémico.eNgsihtido, recomenda que as
instituicdes responsaveis por este tipo de formagstejam fora dos raios do
ministério da educacdo, ndo obstante admita quelasstécnicas especializadas
possam ficar sob responsabilidade desse ministéasn sejam modificados seus
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entraves burocraticos, criando, assim, uma maéxitilidade no sistema. Nessa
circunstancia, é recomendavel que a educacgdo siosfad seja ministrada apds o
término do ensino secundario. Isto permitira questsdantes possam, realmente,
escolher uma profissdo no momento em que estejaxmprs de entrar no mercado
de trabalho, visto estarem mais maduros para tazé-ferem mais capazes de
avaliar esta escolha em funcéo do movimento deaderc

Assim, a relevancia na requalificacdo dos trabaltes] citada no referido Decreto
2.208/1997, é sinbnima de formacdo de méo-de-odra p mercado de trabalho, o que
constitui forte marca da legislacdo educacionab€fildsofia politica do governo federal,
como explica Frigotto (2006 p.9-10):

As novas roupagens ou mascaras, a que se refetidliG&o as novas categorias de
sociedade do conhecimento, qualidade total, formafféxivel, formagdo de
competéncias e empregabilidade, que na realidadenaap efetivam uma
metamorfose do conceito de capital humano. Os coemes da formagéo, apenas
com uma materialidade diversa exigida pela nove lwéentifico-técnica, sdo os
mesmos que constituem o constructo capital huménadvilidades cognitivas
(educacédo abstrata, polivalente) e tragos psici@sspcatitudes, valores etc.
(criatividade, lealdade, espirito de equipe, calab®o com a empresa etc.). A
subordinacdo unidimensional do educativo aos psosesapitalistas de producdo
continua intacta, ainda que mais sutil, velada a, ipso, mais violenta. Essa
subordinacdo vem hoje sobredeterminada pela awdssal onda neoliberal que
estatui o mercado como deus regular das relag@esfarmando direitos como os
da salde, da educacao, da habilitacdo etc., enadueia.

O interesse empresarial pela “formacdo humana erizxatdo do trabalhador” e a
defesa da educacdo basica, visando a formacdoddodc, sdo estratégias empresarias
dissimuladas para adaptar a educacéo e a qudifiGags seus interesses. Por isso, exibe um
discurso ideoldgico que decorre da propria incowssd apresentada pelo novo padrao
produtivo. Assim, o capital, compelido pela mutaile e complexidade de sua base
organizacional, passou a se interessar pelo ddseneato de qualidades sdcio-psicoldgicas
do trabalhador (lealdade, responsabilidade, ciiltde, capacidade de abstracdo) e de novos
conceitos: formagéo para a qualidade total, formagidstrata, polivaléncia e qualificacao
flexivel. Trata-se, pois, de educar o trabalhadamapque ele disponibilize seu potencial
cognitivo e comportamental a servico da produtidedala empresa. Assim, o trabalhador
estara devidamente preparado para executar taefastribuir para a difusdo do processo
capitalista.

Entretanto, € preciso superar esse modelo de esentaado no cidadao operario,
treinado para a mera execucgéao de tarefas e quesgaedbuma escola que seja desinteressada,
capaz de transformar a classe trabalhadora tambewkidadaos dirigentes da sociedade da
gual faz parte, como defende Gramsci.

2.3. A Reforma da Educacéo profissional no Brasil: Decit® n° 2.208/1997

No Brasil, se comecou a perceber mais fortememt#uncia das ideias neoliberais a
partir das reformas de Fernando Collor, que instialgumas acfes como: abertura quase
indiscriminada para entrada de produtos importadesncdo de instituicdes de pesquisa e
orgaos governamentais de promoc¢ao e desenvolvintentecnologias nacionais, inicio de
algumas privatizacdes, retirada de alguns diregretzalhistas dos servidores publicos, entre
outras. Porém, é com Fernando Henrique Cardosda @omo ministro da fazenda no final
do governo Itamar Franco e inicio do seu govern® cpalmente se concretiza o plano
neoliberal. Entdo, o Estado brasileiro passou por amplo processo de reformas e,
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obviamente, o sistema educacional, particularmantducacdo profissional, foi ajustado
conforme os principios neoliberais. E, embora etraodo fortes resisténcias de movimentos
organizados da sociedade, esse plano avancou si@gai mudancas em todas as areas e,
mesmo ao final do seu governo, com a eleicdo deigaete Lula, este deu continuidade aos
projetos neoliberais do seu antecessor.

No ano de 1996, foi aprovada a atual Lei de Diretrie Bases da Educacdo Nacional
(LDB) — Lei 9394/1996, cujo processo passou pogéotmamitacdo no Congresso Nacional e
foi construida a partir de acirradas disputas threésses que se chocavam. Foi durante a sua
trajetéria, modificada através de varias emendakrpantares, que contemplou em sua
versao final as expectativas dos empresarios, noefexplica Frigotto (2005, p. 25):

Sucessivamente, perdemos o apoio parlamentar pepeosacdo da Lei em termos
propostos e chegamos a LDB n° 9.394/1996 e, nosagainte, ao Decreto n°
2.208/1997. Enquanto o primeiro projeto de LDB l&ia@a a formacao integrada a
formacéao geral nos seus multiplos aspectos hunaosst cientifico-tecnoldgicos, o
Decreto n. 2.208/97 e outros instrumentos legam(ca Portaria n® 646/97) vém
ndo somente proibir a pretendida formacao integratts regulamentar formas
fragmentadas e aligeiradas de educacdo profissiemalfuncdo das alegadas
necessidades do mercado. O que ocorreu tambémip@tiva do Ministério do
Trabalho e Emprego, por meio de sua politica dadg&o profissional.

Logo apés a promulgacdo da LDB 9.394/1996, foi akar um conjunto de
documentos como Decretos, Portarias, Medidas Fmiass que juntos promoveram ampla e
profunda reforma na educacdo. O presidente FH@ tmlobjetivo de reestruturar o pais,
adequando-o ao novo padréo de acumulacao e acspoode globalizacdo da economia. Para
isso, aceitou as exigéncias das agéncias muldlateie financiamento e do empresariado
brasileiro na area educacional, principalmente aca&gbo profissional. Por isso, o entdo
presidente ajustou-se as mudancas estruturais,vigheam ocorrendo desde 1970. Para
cumprir 0 seu intuito, FHC enviou o PL n° 1.603898ara regulamentar a educacgao
profissional, que encontrou forte resisténcia daewimentos organizados dos trabalhadores
da educacéo publica, ONGs, sindicatos e estudantes.

Como o tramite para a aprovacédo do PL certameni Iseago, o governo FHC néo
gueria perder tempo e resolveu entdo suspenderlog®B/1996, substituindo-o pelo Decreto
n® 2.208/1997, com o argumento de regulamentartmos 39 a 42 da LDB, que trata da
Educacéo Profissional. O referido decreto matepalia Reforma da Educagé&o Profissional,
estabelecendo a dualidade entre o ensino técnioonedio que € a sua caracteristica
fundamental, o que Oliveira (2009, p. 5) explicasdguinte forma:

Para o BID, as escolas técnicas mostraram maiga®eto que resultados positivos.
As mesmas ndo cumpriram, com eficiéncia, sua furfig@mativa para ingresso
imediato no mercado de trabalho, j& que a mai@iaelis egressos direcionaram-se
para a continuidade dos estudos, via entrada niacesaperior (...). A separacdo
entre ensino médio secundéario e formacdo profiaikante — remetendo para a
atividade poés-secundaria a formacdo profissionglassa a ser para o BID o
principio norteador de suas politicas na area défigacéo profissional.

A reforma da educacdo profissional imposta pelsigemte FHC é um modelo
dualista, pois oferece uma educacdo propedéutisindda a preparar o aluno para a
continuidade de estudo no nivel superior e, paiodatlo, uma formacao técnico-profissional
direcionada para o mercado de trabalho, compreeratictho mera adaptacdo a organizacao
produtiva. Entretanto, o horizonte que deveria @arto ensino médio, como diz Frigotto

(2005, p. 44), é “de consolidacdo da formacdo basmtaria e politécnica, centrada no
trabalho, na ciéncia e na cultura, numa relacdoiateeccom a formacgado profissional
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especifica que se consolida em outros niveis e lidadas de ensino”. Porém, para
corroborar com a reforma, o governo baixou a Par&6/1997 com o objetivo de viabilizar

adequacdes na Rede Federal de Educacdo Tecnoltscalas Agrotécnicas Federais,

Escolas Técnicas Federais, Escolas Técnicas dagerdidiades e Centros Federais de
Educacado Tecnoldgica), visando a implantacdo dagpoar39 a 42 da LDB e do Decreto n°
2.208/1997. Para Kuenzer (1999, p.135).

Esta proposta é conservadora porque retoma a amwdpylorista-fordista que
supde a ruptura entre o saber académico, deswdorfzor ndo ser prético, e o saber
para o trabalho, desvalorizado por ndo ser teddontrariamente a compreensao
contemporénea que mostra, a partir da crescentepm@cado da ciéncia ao mundo
do trabalho e das rela¢gbes sociais, a indissoc#tiellacao entre ciéncia, cultura e
trabalho, entre pensar e fazer, entre refletirie &gn decorréncia, ndo reconhece
transdisciplinaridade que caracteriza a ciénciaeroporanea.

A reforma é um retrocesso, pois ndo reconhecewasatesde a Reforma Capanema
(Lei 1.821/1953 da equivaléncia), e da primeira Li¥B4.024/1961, da lei 5.692/1971, que
integram as escolas profissionalizantes ao sistegalar, quando ambas consideram o0s
conhecimentos adquiridos no trabalho como validws, tentativa de superar modelos
pedagogicos duais.

Assim, a educagdo nacional passou a ter dois négeiglares: a Educacdo Bésica
(composta pela educacao infantil, ensino fundarhengmsino médio) e Educacéao Superior.
A Educacéo Profissional ndo estava incorporadaivel basico de ensino, constituindo-se
como modalidadetécnica independente. Ela era tratada em um ¢apitiparte. E essa
independéncia estava explicitada na LDB 9.394/86,artigos 36 e 39 a 42, regulamentados
pelo Decreto 2.208/97, Parecer n® 16/1999, Resol@gB/CNE n° 04/1999 e apoiada por
outros documentos legais.

O citado Decreto organizou a educacdo profissi@mal trés niveis: a) Basico -
caracterizado pela modalidade de educacdo ndo [ordestinada a qualificacao,
requalificacdo e reprofissionalizacédo, independdatescolarizacédo prévia, conferindo ao seu
término certificado de qualificagdo profissiona); Bécnico - com organizagdo curricular
propria e independente do ensino médio, podendawssado na forma concomitante ou
sequencial a este; c) Tecnoldgico - destinado asegs do ensino médio ou do ensino
técnico. Como bem esclarece Gama (2004, p. 24):

Os cursos de nivel basico, nos moldes preconizaads Decreto 2.208/97,
dispensam escolarizacao prévia e, nesse sentidbamcpor cumprir uma funcao
alternativa ou substituta a escolarizacdo regukEssa politica de natureza
compensatoria pode contribuir para a efetivacdtedainalidade escolar ao nivel
das séries iniciais da educacédo fundamental ou masmnuincia a educacao formal
a amplas parcelas da populagdo. No que se refenedaidades de nivel técnico e
nivel tecnoldgico, a reforma expressa a contingdaa l6gica da dualidade
estrutural dos sistemas educacionais: no ensindomédseparagdo da educacao
profissional do ensino regular amplia a dualidade sg estende ao ensino superior,
de duracdo reduzida, destituidos de aprofundameigntifico e tecnoldgico,
limitados & atividade de ensino dissociada da s&®m® da pesquisa, constituindo
um modelo de ensino superior de baixo custo, atemao modelo universitario.

A base filosofica da reforma é a logica financeina que o mercado fundamenta-se e
nao a formacdo humana em sua totalidade. Assirayergo se “redime” do seu descaso com
os trabalhadores socialmente excluidos do paistaot® cursos de formagédo profissional,
limitando novos horizontes, pois nao lhes proparain uma soélida formacgéo integrada entre
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os saberes cientificos, tecnolégicos e humanos pgueitam desenvolver o pensamento
critico a respeito do seu trabalho e da sociedade.

Portanto, a Educacéo Profissional apresenta asnsegcaracteristicas: a) separacao
entre ensino médio e técnico; b) organizacdo auaicem modulos com o objetivo de
certificar cursos de curta duracdo (qualificacbemysim, o modulo tem carater de
terminalidade; c) pedagogia das competéncias; d)cé® da oferta do ensino médio nos
antigos CEFETs e ex-Escolas Agrotécnicas, até sugpleta extincdo; e) as disciplinas
poderiam ser dadas por professores, instrutoresngtones selecionados, principalmente em
funcao de sua experiéncia profissional.

Com essa concepcao educacional restrita a0 mercadsino passa a ser focado sem
considerar outros aspectos da formacdo humanarquaisam ser desenvolvidos pela escola.
E isso precisa ser fortemente superado a fim de ema escola que cumpra de fato, com a
sua funcéo social, e ndo formar individuos aliesguhra o trabalho.

2.4. A Pedagogia das Competéncias e a Educacdo Para abalho

A crise estrutural do capital, desencadeada ndoimies anos setenta, deflagrou um
conjunto de mudancas cuja expressdo pode ser dmiaapelos seguintes elementos: a)
esgotamento do modelo de producéao taylorista-fiardiy crise da esfera financeira no novo
processo de internacionalizacédo do capital; c)edgegamentacdo dos mercados e da forca de
trabalho, como resultado da crise da organizacsalaagada do trabalho e do contrato social;
d) reconfiguracéo da relacdo entre o Estado eiadamte civil. Esta crise € o “pano de fundo”
para as discussdes do modelo de competéncia adqutanos 1980.

A reacdo do capital a sua crise estrutural podelisggnsionada pelas reestruturacdes
realizadas no proprio processo produtivo, pela &oae producdo flexivel, pela inovacéo
cientifico-tecnolégica aplicada aos processos pnaukie pelos novos modos da organizacéo
do trabalho e do saber dos trabalhadores, comacaxpbuza (2004, p. 11):

Esse processo de flexibilizacdo do trabalho e dalygdo €, na realidade, uma
universalizacdo do modelo japonés de producdo pde o capitalismo como
forma de implementar mecanismos renovados de aiensobre o processo de
trabalho e de conformagdo psicofisica do trabalhadoflexibilidade toyotista
incorpora, de forma bem mais intensa, a subjeftilddaperaria ao processo de
valorizag&o do capital do que a rigidez do modetdita.

Esse processo provocou uma profunda reestruturagiocapitalismo, com a
substituicdo da tecnologia eletromecéanica por woadiogia que permitiu a producao mais
automatizada e acelerada, possibilitando o crestorda produtividade com a diminuicéo da
forca fisica do trabalhador. Essa revolucao tegicéddeterminou uma grande mudanca no
mundo do trabalho e demandava um novo tipo degsiofial, mais adequado ao novo tipo de
organizacdo do trabalho e da producdo. Com o avauwcacapitalismo flexivel e o
aprofundamento da globalizagédo e das atividadegatiafas, houve um deslocamento do
conceito de qualificacdo profissional para a nogéocompeténcias que, segundo Ramos
(2006, p. 34-5).

O uso mais corrente do termo qualificagcéo profisgice relacionou aos métodos de
analise ocupacional, que visavam identificar aaataristicas dos postos de trabalho
e delas inferir o perfil ocupacional do trabalhadmto a ocupa-lo. Em outras
palavras, procurava-se identificar que tipo deifjcatéo deveria ter o trabalhador
para ser admitido hum determinado emprego. Dessaafoo termo qualificacéo
esteve associado tanto ao processo quanto ao prdduformacdo profissional,
guando visto pela 6tica da preparacdo da forca @arabalho. Nesse sentido, um
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trabalhador desqualificado poderia vir a ser qualifo para desempenhar funcdes
requeridas pelo posto de trabalho por meio de suitedformacéo profissional. Por
outro lado, visto pela ética do posto de trabathtermo qualificacédo se relacionou
ao nivel de saber acumulado expresso pelo confimtarefas a serem executadas
guando o trabalhador viesse a ocupar aquele pessa. abordagem contribuiu para
a formulacdo dos codigos das profissbes e parackssificacdo no plano da
hierarquia social.

O termo qualificagdo refere-se tanto aos procesdes trabalho quanto ao
desenvolvimento do conhecimento profissional e adodo trabalhador sob o modo de
producao capitalista, que exige saberes e atihaante diferentes das qualificagdes formais
do tipo de trabalho taylorista-fordista. Portart@rise da sociedade capitalista das décadas de
1970 a 1990 e das mudancas surgidas como resuléalblasca de respostas para a crise, com
0 predominio do mercado, como regulador das retagdeiais, a no¢cdo de competéncia
passou a ordenar as relacdes de trabalho. Ram@®, (2047) ressalta que:

A dimensdao conceitual da qualificacédo é o que feeagjustamente, a formacéo e ao
diploma, portanto, ao nivel de dominio dos conse@ta@lo conhecimento. Qualquer
gue seja 0 seu modo de aquisicdo, esse dominiatgesm® um importante capital
em todo uso profissional da nocdo de qualificac&o.diploma €, entao,
frequentemente perseguido como interface entrermaligfio e o emprego. Ele
garantiria uma qualificacdo, um status, uma rermagé. Garantiria a competéncia?
Recentemente questionada essa Ultima dimensaatficggéo, o diploma deixa de
ser 0 Unico ou principal pressuposto para 0 empesgassa a concorrer com as
formac0es ditas qualificantes, que visam a adaptag&mprego.

O mundo empresarial adota o modelo das competénuoms esta relacionada a
formacéo, avaliagdo e controle do desempenho ga fte trabalho face as novas exigéncias
impostas pelo padrdo de acumulacéo capitalistévBexXNo campo pedagogico, manifesta-se
sob as nocdes de competéncia, empregabilidade, etibwigade, habilidade,
transferibilidade, polivaléncia e qualidade totako significa, portanto, que para atender as
novas exigéncias do mundo do trabalho, em que o mevdelo da acumulagéo flexivel,
associada a incorporacao de novas tecnologiasicaenglispor de trabalhadores flexiveis para
lidar com mudancas no processo produtivo, que segpazes de: enfrentar imprevistos; ter
capacidade de mobilidade de uma funcdo para oudreempresa, demonstrando sua
polivaléncia ou “multipla capacidade”; apresentdeliesse em renovar constantemente o seu
“acervo de competéncia”, garantindo sua “empregiue” através de sua “multiqualidade”.
A esse respeito, Ramos (2006, p. 72-3) observa que:

A abordagem por competéncia enfatiza a agdo quer@eessa em contextos
especificos de producdo, sendo entdo geridas segomdnteresses da propria
empresa, tornando dificil construir um sistema glob genérico que possa ser
aplicado externamente a empresa. Outra dificuldadefato de essa abordagem
enfatizar, também, as caracteristicas pessoais eapacidade de mobilizar
competéncias num contexto especifico, o que tormgomcomplexo realizar

medidas dessas competéncias objetivamente, encytartse elas tiverem de ser
reconhecidas fora do contexto em que foram deseidasl

Dessa maneira, a hocdo de competéncia, emboraafgesriados significados, tanto
no mundo do trabalho quanto na esfera da educegg@tesenta diferentes concepc¢des teoricas
que estdo fundamentadas em matrizes epistemolodivassas e expressam interesses
diferentes para sujeitos coletivos que possuemogtap e estratégias sociais distintas, e
buscam a hegemonia de suas intencdes politicass Hsatrizes epistemoldgicas séo
classificadas por Ramos (2006, p. 89-94) e poriD€AD01, p. 19-22) da seguinte forma:
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Matriz Condutivista: tem como fundamento a psicologia de Skinner edagugia
dos objetivos de Bloom (objetivos comportamenta&)ire outros autores. Os
processos de aprendizagem ficam submetidos aosoctamentos e desempenhos
observaveis na acao. O desempenho efetivo é uneeleroentral na competéncia e
se define como a forma de alcancar resultados iispsacom acdes especificas em
um contexto dado de politicas, procedimentos eicdad da organizacéo. Trata-se
da externalizacdo das habilidades, capacidadeshecionentos através dos padrées
de desempenho e atitudes das pessoas. Neste sentidmpeténcia €, sobretudo,
uma habilidade que reflete a capacidade da pesdeaceeve o que ela vai fazer e,
ndo necessariamente, o que faz, independentemantéé¢uacédo ou circunstancia.
Dessa forma, as competéncias sdo as caracteristjoas diferenciam um
desempenho superior, médio ou fraco, constituimdazemo as competéncias
centrais ou efetivas. As caracteristicas necessgasga realizar um trabalho, mas
ndo conduzem a um desempenho superior, sdo derdamioampeténcias minimas.

Matriz Funcionalista: fundamenta-se no pensamento funcionalista da sogiok
adota a Teoria dos Sistemas Sociais como fundamestizdoldgico para analisar e
compreender as relagdes entre 0 sistema em seklgio do sistema com o seu
entorno. Nesta perspectiva, os objetivos e funddesmpresa devem ser formulados
considerando sua relagdo com o ambiente externc#oe tecnologia e as relacdes
sociais e institucionais). Consequentemente, adafunge cada trabalhador na
empresa deve ser entendida em relacdo com o entene@mpresa e seus
subsistemas internos, onde cada fungdo é o erdarnatra.

Matriz Construtivista: Tem suas origens na Franca e um dos principais
representantes é Bertrand Schwartz. Um dos proxipila metodologia
construtivista consiste na construgdo de competén@o s6 a partir da fungdo do
setor ou empresa, que esta vinculada ao mercadgoganaede igual importancia as
percepcdes e contribuicdes dos trabalhadores dialete seus objetivos e
potencialidades em termos de sua formacdo. Entogetam construcdo do
conhecimento € considerada um processo individuddjetivo, numa perspectiva
naturalista de aprendizagem, pois ndo enfatizantegto social dos sujeitos. Limita
a concepcao de autonomia restringindo a sua dimend&idual, focada no mundo
do trabalho. Seu ponto positivo € atribuir impoctdn & constituicdo de
competéncias voltadas para o mercado de trabathmigém direcionadas para os
objetivos e potencialidades do trabalhador.

Matriz Critico Emancipatéria ®. Tem como fundamentteérico o pensamento
critico-dialético e pretende ressignificar a nogho competéncia com base em
principios orientadores para a investigacdo dosegssps de trabalho, para a
organizacao do curriculo e para uma proposta deagdo profissional que supere a
dimensédo puramente técnica e leve em consideragédmica e as contradi¢cdes do
mundo do trabalho, os contextos macroeconémicosliicps, as transformacdes
técnicas e organizacionais, 0s impactos socioarnai$sems saberes do trabalho e as
lutas dos trabalhadores a partir dos proprios knablares.

A nocdo de competéncia nas matrizes condutivii@m@onalista tem uma conotacao
produtivista porque tem um forte apelo econémians @rdena as relagdes de trabalho. A
concepcao construtivista aborda a construcdo dapeaténcias atribuindo igual importancia
tanto a funcdo da empresa, que estd vinculada aoadwe quanto a valorizacdo das
percepcodes, objetivos e potencialidades dos traBdafbs. O ponto negativo esta no processo
de construcdo do conhecimento e da autonomia quemfatiza o papel do contexto social
para além do trabalho na aprendizagem dos sujéitasdo limitado a dimenséo individual,
embora apresente uma concep¢do mais ampla de Bwmagrém, restrita em sua dimensao
sécio-politica. Ja a matriz critico-emancipatérrassignifica a nocdo de competéncia, tendo

% Essa categoria de Matriz é classificada por Deluiz
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como base a dinamica e as contradicbes do mumttalthlho numa otica de superacéo das
propostas educacionais meramente técnica.

A apropriacdo pela escola da pedagogia das cong$€é que ela promoveria a
formacdo e garantiia o emprego. Nessa ldgica, sinenescolar formalizado em
conhecimentos disciplinares passou para um ensfatizado na constru¢cao de competéncias
diretamente observaveis em atividades especifingisando o ensino a uma visao utilitarista
e reducionista do trabalho em oposicéo ao trab@hw principio educativo.

No caso da reforma da educacéo brasileira, panal@te@os parametros do mercado,
foram determinados dois principios basicos: a s&@arobrigatoria entre a educacéo geral e a
educacéo profissional e adesdo a pedagogia dasetémojas para a empregabilidade
expressos no Decreto n® 2.208/1997, nos Paraméwsdculares Nacionais (Parecer
CNE/CEB n° 16/1999 e Resolucdo CNE/CEB n° 04/199%j)ue Deluiz (2001, p. 17), com
base nesses documentos oficiais, explicita:

A nocdo de competéncia proposta nos ReferenciaisicGlares Nacionais da
Educagcdo de Nivel Técnico, conceitualmente se apeoxde uma Visdo
construtivista compreendendo as competéncias “enmguacdes e operacdes
mentais, (que) articulam os conhecimentos (o ‘Salsrinformacdes articuladas
operatoriamente), as habilidades (psicomotorasseja, ‘0 saber fazer’ elaborado
cognitivamente e socioafetivamente) e os valorssatdudes (o ‘saber ser’, as
predisposicGes para decisGes e acgdes, construipadiade referenciais estéticos,
politicos e éticos), constituidos de forma artidala mobilizados em realizacdes
profissionais com padrfes de qualidade requeritmsnal ou distintivamente, das
producbes de uma area profissional”. Se conceitraiena nocdo de competéncia
esta ancorada em uma concepcao construtivista,gpelase atribui grande énfase
aos esquemas operatérios e dominios cognitivosristg® na mobilizacdo dos
saberes, operacionalmente ela fsada em umaperspectiva funcionalistaao
traduzir as competéncias nos perfis de competéugiasdescrevem as atividades
requeridas pela natureza do trabalho (grifo darajto

O conceito de competéncia da educacédo profissaativel técnico expressa nas
Diretrizes Curriculares Nacionais - Resolucao CNEBO°® 04/1999 - (BRASIL, 2001, p.
152) como: “A capacidade de mobilizar, articulaoéocar em acéo valores, conhecimentos e
habilidades necessarias para o desempenho efi@eetieaz de atividades requeridas pela
natureza do trabalho”, assim, esse conceito de e@mgia apresenta em parte, um aporte
construtivista, mas quando é transposto para astrRes e RCN, acaba descrevendo as
atividades requeridas pela natureza do trabalhis, pmétodo aplicado na investigacdo dos
processos de trabalho é a andlise funcional quecards funcdes das pessoas e d& pouca
importancia aos aspectos cognitivos, aproximandoae da psicologia condutivista.

2.5. Politicas Curriculares Nacionais para o Ensino Médi e Técnico

As politicas curriculares do governo Lula representa continuidade das politicas
curriculares do seu antecessor, FHC, o qual engeraireforma do ensino médio e técnico
oficializada pelo Decreto 2.208/1997, que estaleele separacdo conceitual e estrutural
entre essas duas formacdes. E para consubstamatfasrrassa mudanca, foram elaborados os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensinoide®CNEM - (Parecer CNE/CEB n°
15/1998 e Resolucdo CNE/CEB n° 3/1998) e os Paramé€urriculares Nacionais para o
Ensino Técnico (Parecer CNE/CEB n° 16/1999 e Re8olCNE/CEB n° 04/1999).

Todo o texto dos PCNs tem como concep¢do mais ao¥larincipios gerais da
reforma, o que para Lopes (2004, p. 198-199) “ONENE e PCNET sé&o constituidos de uma
associacdo de concepcdes pedagodgicas diversasméelgis no meio educacional, que
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incorporou discursos hibridos numa perspectivacaré ndo-critica de curriculo”. Tanto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino éguanto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Técnico, é possivel ver gibicez um discurso ligado a submisséo
da educacdo ao mundo produtivo, conforme esclaoes (2004a, p. 199):

Ha um privilégio conferido ao discurso das compatn e a possibilidade de
avaliagdo constante dos sujeitos sociais: 0s saIsdi@ mobilizados em um saber-
fazer. O curriculo por competéncias fragmenta iagdatles em supostos elementos
componentes (as habilidades), de forma que possasn de medida as atividades
individuais. Dessa forma, o curriculo por compei@neonstitui-se facilmente em
um modelo de regulacdo da especializacdo e de a@neento do processo
educacional. Também dessa forma sustenta-se addeajae é possivel controlar a
atividade de professores e alunos, como forma dmtiaa eficiéncia educacional
partir do controle de metas e resultados (conttelentrada ‘insumos’ e da ‘saida’
de produtos).

O curriculo por competéncia privilegia o saber igenem detrimento de outros
saberes importantes, como os saberes cotidianopudapes. A questdo fundamental para o
novo capitalismo consiste em produzir um tipo despa com uma nova identidade e nova
subjetividade e que seja compativel com seus \@aabjetivos. Para isso, recorre aos meios
educacionais, mobilizando de todas as formas ooeindividuo, numa “lavagem cerebral”,
como explica Silva (1999 p.80-1):

Os meios pedagogicos do novo capitalismo (em tadasuas formas) estdo
ativamente envolvidos num processo de interpelagéomobilizacdo do eu. Sua

descrigdo do trabalhador ideal, daquele trabalhagoopriado as novas condigdes
da producéo, ndo teria nenhuma importancia, nendfeito, se ndo se dirigissem

imperativamente ao sujeito que querem transfordiaendo: ‘vocé é isso’ ou, mais

precisamente, ‘vocé deve ser isso’. Um exemplodd geela Eénfase que atualmente
se da ao conceito de ‘empregabilidade’. (Gentll#9; Taddei, 1998). O conceito de
‘empregabilidade’ desloca a responsabilidade derdpeego, da estrutura social e
econdmica para a pessoa que busca trabalho. ‘sereg@ondepende unicamente de
suas qualificacbes’, isto &, de seu grau de ‘enamibdade’.

Para o citado autor, mais do que uma simples nardermo, “empregabilidade” &
uma forma de transformagdo da subjetividade, dantidkde. O discurso da
“empregabilidade” ndo se limita a descrever emausiste a empregabilidade. Ele se dirige
a pessoa, dizendovdcé é um seempregavel; “vocé deve ser um ser empregdvé€lomo
todo processo de interpelacéo, ele sera eficazmépaia pessoa se tornar capaz de dizer:
“sim, eu sou um ser empregavdPara a politica neoliberal, a I6gica econébmicawdlerente
e totalizante, tudo fica mercantilizado, o que p&ilva (1990, p. 82), “torna-se uma
verdadeira e completa visdo de mundo. N&o sedp#nas de que tudo vira mercadoria: nés
devemos pensar sempre em termos de mercaddfigreciso, através de uma pedagogia
critica, pensar em processos formadores que supargradagogia da inculcacdo e da
alienacao para formar trabalhadores conscienté&guocos, autbnomos e humanos.

A reformulacdo curricular proposta nos PCNs estatgol em alguns principios
como: flexibilizacdo, contextualizacéo, interdidicipridade e estética da sensibilidade. Esse
principio tem como objetivo incorporar nos alunesedninada forma de pensar e agir que
sera muito util no seu futuro como trabalhador. rAppsta dos PCNs e DCNs tem como
horizonte a formacdo de um novo padrédo comportah@nser incorporado conforme as
novas formas de organizacdo da producdo. Trat@derchar individuos satisfeitos em se
tornarem “colaboradores” nos negécios da empreeatinglo-se importantes, porém,
modestos.
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Nas reformas educacionais em geral o curriculonassuma posicédo fundamental que
a propria reforma do curriculo é confundida comforrea educacional. Lopes (2004b, p.
110) explica que:

As reformas educacionais s&do constituidas pelass ndiversas acdes,
compreendendo mudancas nas legislac6es, nas fderfasanciamento, na relacao
nas diferentes instancias do poder oficial (podetral, estados e municipios), na
gestdo das escolas, nos dispositivos de controlefod@macdo profissional,
especialmente na formagéo de professores, nauipdttde processos de avaliagio
centralizada nos resultados. As mudancgas nasgasliurriculares, entretanto, tém
maior destaque, a ponto de serem analisadas confiossem em si a reforma
educacional.

Com as reformas, o curriculo oficial assumiu enéoguescritivo de um projeto
neoliberal focado no desenvolvimento de competénea detrimento de uma formacao
integrada que aliasse cultura, trabalho, ciént¢éceica, enfim, centrado na pessoa humana e
nao no mercado de trabalho. O fato € que mesmoacaprovacdo do Decreto 5.154/2004,
fruto da tentativa de superacdo da dualidade deaeéo, ndo houve interesse do Governo
Lula em apoiar a constru¢cdo de novas Diretrizesi€llares Nacionais coerentes com uma
nova concepgdo de ensino integrado e, também,\d#genno ambito federal e estadual uma
politica de implementacdo do ensino médio integrado

Para ajustar os PCNS ao novo decreto, consta recd?aCNE/CEB n° 39/2004 a
solicitacdo do Conselho Nacional de Educacao pdral] em carater de urgéncia,
manifestacdo da Camara de Educacdo Bésica, coms vistadequacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais no que se refere a educpgécssional técnica de nivel médio (ao
Decreto 5.154/2004), para orientar os sistemasisia@e as escolas na imediata implantacao
do referido Decreto”. E em resposta, o Ministére BHducacdo convalidou as mesmas
Diretrizes com seus principios e conteudos, maotersdcondi¢cdes necessarias para que a
classe dominante continuasse a exercer a sua heigenitssa atitude contribuiu para
“resolver” no palco da democracia restrita calaoae as acdes dos descontentes.

2.6. O Decreto 5.154/2004: A Dualidade Sob Nova Roupagem

No cenério historico e politico brasileiro da décade 1990, é implementada a
ideologia neoliberal que trouxe consequéncias arelasse trabalhadora. Esse periodo
caracteriza-se pela substituicdo do dever do espat acdo das empresas no setor de
servigcos sociais, como a educacdo que, consequemtiEnprecisou se adequar a politica de
desmonte do estado, o que para Gentille (20013¢): £ a I6gica do mercado contra a do
Estado. A subordinacdo da politica as regras mescaomo a unica forma de regulacéo
homeostética da socieddddinda para Gentille (2001, p. 230):

O neoliberalismo expressa uma saida politica, en@®) juridica e cultural
especifica para a crise hegemdnica que comec¢aessar a economia do mundo
capitalista como produto do esgotamento do regienacdimulagéo fordista iniciado
a partir do fim dos anos 60 e come¢o dos 70. Oibwalismo expressa a
necessidade de restabelecer a hegemonia burguesguadro desta nova
configuracao do capitalismo em um sentido global.

Os neoliberais e conservadores combatem a forneiéisp de intervencdo do estado
no periodo fordista, ou seja, deve superar o matdieltestado do bem estar social” e adotar
uma forma de intervengéo autoritaria e antidemmeratlisfarcada com o nome de “Estado
minimo” e eficiente. Assim, o neoliberalismo temmm pretensdo estabelecer a hegemonia
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burguesa, apresentando-se como superacdo histf@icaise iniciada nos anos de 1970,
mediante a privatizacao e desregulamentacao dddesta

Nesse quadro panoramico, tramitou no Congressoohacio projeto da LDB,
construido a partir de ferrenhas disputas. Durargeu percurso recebeu diversas emendas
parlamentares e em 1996 foi finalmente aprovaderetite do seu projeto original e no ano
seguinte, surgiu o jA comentado Decreto 2.208/189@utros documentos legais que
proibiram a formacéo integrada, oficializando alidaale entre formacao geral e formacao
profissional e inviabilizando uma concepc¢do edusadi politécnica ou tecnoldgica, no
sentido explicado por Frigotto, Ciavatta e Ram@®§2 p.44):

O ensino médio integrado ao ensino técnico, cortqusgja uma condi¢éo social e
historicamente necessaria para construgdo do enséulio unitario e politécnico,
ndo se confunde totalmente com ele porque a campurdo real assim ndo o
permite. Nao obstante, por conter os elementosrdeaducacao politécnica contém
0s germens de sua construcao.

Essa concepcao unificadora de ensino médio, cagafmento principal € a formacao
humana, contrapde-se a forma de educacgdo duatrifaesaquele Decreto e preservada no
Decreto que o sucedeu.

No inicio de 2003, apos a eleicdo do presidenta,lad pressdes sociais continuaram,
através de varios encontros nacionais como: fors@siinarios e debates, realizados com
representantes de segmentos da sociedade civihipaga, representantes do governo e
empresarios, culminando com a exaracdo do DecPefolb4/2004, como narram Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005 p. 23-4):

Conforme demonstra o documento analitico sobre ascies manifestadas a
respeito da revogacdo do Decreto n° 5.154/20%ptydicbes se evidenciaram nesse
debate. Uma primeira posicdo expressa em trés dotomdefendia a ideia ou tese
de que cabe apenas revogar o Decreto n® 2.208i8idtar a elaboracéo da politica
de Ensino Médio e Educacédo Profissional, de umte galo fato de a LDB em
vigor (Lei n® 9.394/96) contemplar as mudancas estdo sendo propostas e, de
outra, por se entender que tentar efetivar mudapgasdecreto significa dar
continuidade ao método impositivo do governo aatefldma segunda posicao é
expressa, mais diretamente, por um documento gpesseiona pela manutencédo do
atual Decreto n° 2.208/97 e outros documentos nieestamente desejariam que as
alteracdes fossem minimas. Por fim, uma terceis&fo, que consta de um nimero
mais significativo de documentos, direta ou in@dine¢nte partilha da ideia da
revogacéo do Decreto n® 2.208/97 e da promulgaedand novo decreto. Esses
documentos, de abrangéncias e contelidos diverso® @ apontamos, oferecem
suas sugestdes de supressdo, melhoria e acrégamasm novo decreto.

Entretanto, o mencionado Decreto n° 5.154/2004t0 frde intensa polémica,
demonstra as controvérsias contidas no seu cont@aio traz as mesmas contradicdes do
Decreto 2.208/1997. Ambos expressam a historichdduaie estrutural da educacao brasileira.
Este Decreto revoga o Decreto 2.208/1997 e avapeaasa no sentido de possibilitar a
integracdo do ensino médio e da educacao profmsiBorém, mantém os mesmos preceitos
anteriores. Porta as mesmas incongruéncias de topaspa de educacéo integrada porque
ele é bastante adequado ao modelo do capitalismb at

Posteriormente, surge o Parecer n® 39/2004, quieétanda suporte legal ao referido
decreto. Nele hd uma solicitacdo ao Conselho NatdEducacéo para adequar os PCNEM
e PCNET, o que para Frigotto (2005, p. 1093):

O MEC ratificou a vigéncia das respectivas diresjzdemonstrando concordancia
com seus principios e conteudos e, de certa faedazindo o conteldo do Decreto

30



n® 5154/2004. Reforgou-se, assim a ideia de qudoanma era boa, mas néo tinha
sido bem implementada. Este sinal foi dado tambénoptros documentos, como
aquele que apresenta as orientac¢des curriculare® gansino.

O mencionado Parecer explicita que o0 ensino méatioutma identidade prépria e o
ensino profissional também, assim, fica evidentiaidade sutil expressa no parecer e, ao
mesmo tempo diz que a “articulacdo” é a nova fodwarelacionamento entre ambas as
modalidades, devendo-se evitar a composicao deutnicwo representado por duas metades:
uma para o Ensino Profissional e a outra para m&méédio.

Entretanto, ao fazer referéncia a Resolucdo CNE/G@EB/1999 (DCNs do Ensino
Profissional), enfatiza o inciso | artigo 3° comdnava’ forma de relacionamento entre o
ensino médio e técnico, que é de “independénciticeilacéo”, dando ideia de ratificacdo do
que estd proposto na referida Resolucdo, mantemd® ambiguidade. A mencionada
Resolucdo cita que para casuais divergéncias fodafimidas” as seguintes alteracdes: na
Resolucdo CNE/CEB 03/1998, inclusdo de um paradgdafoo artigo 12, o qual define as
possibilidades de oferta dos cursos de educac&sgonmal técnica de nivel médio nas
seguintes formas: a) integrado contando com umaicukt Unica; b) concomitante e c)
subsequente, porém, ndo revoga o paragrafo 2°ajelrdna a possibilidade do ensino médio
preparar para o exercicio de profissdes técnicas,mantida a independéncia dos cursos.

Segundo o Parecer n° 39/2004, os conteudos dooensdlio e os da educacao
profissional séo de “naturezas diversas”. Os cues@sogramas de educacgao profissional
técnica de nivel médio poderao ser organizadostapag com terminalidade. Isso € inviavel
numa proposta curricular de fato integrada, emaytrabalho precisa ser considerado como
um principio educativo, incorporando a dupla dindensla educacdo e da vida que € a
articulacéo do trabalho intelectual com o trabghadutivo.

Para Ciavatta (2005), a expressdo educacao integeatete-nos a origem da palavra
que esta na educacéo socialista que pretendiarselateral, isto é, formar os seres humanos
na sua integralidade fisica, mental, cultural, tmalj cientifico-tecnologica. Para isso, é
preciso caminhar em busca da construcdo de umkesttaria, como explica Souza (2002,
p. 61):

A escola desinteressada do trabalho €&, portargimtese entre o que ha de positivo
na escola desinteressada e na escola do trabaffwr epnseguinte, a negacao da
metafisica inerente a primeira e do pragmatismeeirte a segunda. Nesse sentido,
reafirma-se a preocupacado central de Gramsci dgrant a corrente humanista e a
profissional que se chocam no campo do ensino popeimbrando que antes do
operario existe 0 homem, que nado deve ser impedidpercorrer os mais amplos
horizontes do espirito, subjugado a maquina.

Na escola unitaria idealizada por Gramsci, a clapsenida tera condicao de reverter
sua situacdo atraveés da concretizacdo dos seutogliee possibilidades de atuar como
dirigente, porque o trabalho e a teoria estdotastente ligados, pois ela esta voltada para
educar as classes subordinadas para um papebldimd sociedade como um conjunto.
Portanto, a vinculagéo entre a educacéo geral @eéa profissional em todos os campos em
que se d& a preparacdo para o trabalho deve-s& toma referéncia fundamental, pois se
refere a formacdo humana no seu sentido mais amplaodos os aspectos da vida, tanto
fisico, social, politico, filoséfico e religioso sd@lesenvolvidos de forma conjunta, visando a
emancipacao humana na sua totalidade.

Enfim, o Decreto 5.154/2004 representa a dualidgatbeuma nova roupagem porque
sutiimente sugere mais flexibilidade e um “avanggiando resgatou a possibilidade de
integracdo do ensino médio com o ensino profissiangue era proibido com o Decreto n°
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2.208/1997. Essa € a diferenca basica desse DePastp Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005Db,
p. 1096):

A manutengéo da validade das Diretrizes Curricalad@acionais para o Ensino
Médio e para a Educacdo Profissional, ap6s a eddmonovo decreto, da

continuidade a politica curricular do governo antermarcada pela énfase no
individualismo e na formacdo por competéncias daléapara a empregabilidade.
Reforca-se, ainda, o viés adequacionista da edoiGagids principios neoliberais.
Neste particular, reafirma-se um dos fetiches oa das vulgatas, insistentemente
afirmada nos oito anos de Governo Fernando Heni@ardoso, de que no Brasil
nao havia falta de empregos, mas de “empregav@isélator, de forma inteligente

e competente, por conhecer bem o pensamento dorngoygassado e dos
empresarios, acomodou o Decreto n° 5.154/04 acyef#es conservadores,
anulando o potencial que estd em sua origem. Sobimtrizes Curriculares

Nacionais vigentes e um parecer que sedimenta ars8gD, as perspectivas de
mudancas substanciais de ordem conceptual, étwlétjcp e pedagogica, que
poderiam ser impulsionadas pelo governo, ficam vadanais afastadas.

Ao manter as outras formas de organizacao da e@logagfissional preceituadas no
Decreto 2.208/1997, o Decreto n° 5.154/2004 margmesmas caracteristicas neoliberais
do decreto revogado, porque a proposta de integtagda-se impraticavel ao vigorar junto a
uma legislacédo que deveria ter sido refeita. O nowdprmato juridico (Decreto) da sinais das
possibilidades restritas para a concretizacdo da educacdo verdadeiramente integrada.
Frigotto diz que “a simples revogacao do Decre2®@1997 ndo garantiria a implantacéo de
uma nova concepcdo de ensino médio e educacasgioofl e tecnoldgica”. Ainda para
Frigotto (2005, p. 27):

O avanco na educacdo mais completa, na formacdartaugue defendemos para
jovens e adultos trabalhadores, ndo se dard apmelascontestacdo aos seus
elementos de acomodacao aos diferentes interessesegenfrentaram durante sua
elaboracdo e que continuam ativos na sua possiyd¢mentacdo. Ha que se dar
historicidade ao debate e a acdo. A histéria ntscaanum terreno contraditério da

dialética do velho e do novo de lutarmos contradeolbgia e a democracia

burguesa, no espaco restrito desta democraciadsagm que vivemos.

O grande desafio da educacéo brasileira é buscatiponrde desenvolvimento que
invista em educacéo, ciéncia, tecnologia e em -gdgteutura. E isso exige uma reforma
estrutural de base: agraria, tributaria, juridicpaditica capaz de promover uma melhor
distribuicdo de renda e igualdade entre as pessoas.

Assim, o0 presente capitulo tratou da educacao da&siespecialmente da educacao
profissional face a reestruturacdo produtiva, cgremcupacdo constante dos empresarios,
mediante sua ideologia mercadoldgica que determan®eforma Educacional iniciada na
década de 1990. O capitulo seguinte abordara aagflucpara as classes populares, 0s
avancos e retrocessos da Educacdo de Jovens eofAdoino modalidade pertencente a
educacéo basica, bem como fard uma analise dauaistializacdo do PROEJA mediante o
Decreto 5.840/2006.
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3. EJA: O RESGATE DE UMA DiVIDA SOCIAL

3.1. Condigbes de Trabalho, Qualificacdo e Emprego da PBalacdo Jovem e
Adulta

A ideologia neoliberal incorporada a realidade itea no final da década de 1980
trouxe consequéncias negativas para a educacdasi®e crabalhadora. O Estado brasileiro
transferiu suas responsabilidades para a acdongaesas. Com a falta de qualificacdo da
forca de trabalho, especialmente no que se refexduaacdo basica, constitui um grande
empecilho econ6mico, cuja solucdo tem carater tesémte, pois é capaz de provocar
significativas mudancas no sistema competitivo iocasndo efeitos no nivel de renda e
emprego e na qualidade de vida para a camada galpepulacao.

Nessa perspectiva, € importante para a educacfveles e adultos considerar esses
sujeitos além da situacdo escolar. O trabalho éonmiportante na vida dessas pessoas, por
sua condicdo social. Com o crescente desempregaotueat e a perda de direitos dos
trabalhadores no processo de mundializacao doat#gimh como resultado a concentragao de
riqueza nas maos de poucos, enquanto milhdes deofdjovens e criancas vivem na
miséria. Frigotto (2005, p. 69) afirma que:

O capital perdeu sua capacidade civilizatoria eragpara manter-se destréi um a
um os direitos sociais conquistados pela clasdmltradora (emprego, saude e
educacéo publica e aposentadoria digna, etc.), dé&por em risco a vida humana
pela degradacdo cada vez maior do meio ambiente.

Ainda, para o autor, o século XX terminou de forpssiadoxal, com a ciéncia e a
técnica que poderiam produzir uma melhor qualidieida aos seres humanos na execucao
de tarefas em menos tempo para sua sobrevivénusafriir o seu tempo livre para o lazer.
Entretanto, as relagcbes do capitalismo produziracesemprego estrutural ou o trabalho
precarizado. Assim a classe trabalhadora de jowersdultos enfrenta uma crescente
instabilidade no emprego. A incorporacdo de noeasdiogias ao processo de producdo
provoca o aumento da exploracéo e do permanente dazeperda do emprego.

A ganancia pelo lucro por parte dos detentoresndei®s de producédo e do capital
financeiro, a preservacao do capital como entidddérata e passivel de ser conquistado com
esforco, sacrificio e competéncia, a seducao daaderia que encanta a todos, mesmo 0s
que ndo tém condi¢cbes aquisitivas para adquiridabmetem os homens a toda sorte de
frustracéo, alienacdo e exploracéo. Cria um cidad@éomisso a ordem vigente, contribuindo
com seu trabalho alienado para manter o sistemtaksig.

Segundo Frigotto (2005, p. 72), os capitalistaguekes que defendem o capitalismo
apresentam um discurso falacioso ao anunciar g ‘4..chegada da sociedade do
conhecimento, a sociedade do entretenimento, deolioai do fim do trabalho e a sociedade
do tempo livre [...]", 0 que para o0 autor contrays@éea existéncia de uma:

[...] multiddo de desempregados, subempregadoscedemtes desnecessarios a
producgéo capitalista, cujo tempo livre ndo sigaifiem entretenimento, nem tempo
lidico, mas tempo torturado de precariedade —é&nds proviséria sem prazo. Na
mesma ordem de mistificacdo situa-se a apologia agooneg6cio e ao
empreendedorismo e dos receituarios de empregadélidcomo formas dos
desempregados resolverem sua situagéo
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O conceito de empregabilidade carrega uma ideoldifiadida pelo toyotismo, que
configura uma ambivaléncia. Por um lado, represastaxigéncias de novas qualificacdes
para o mundo do trabalho. Ao mesmo tempo, de fomméicita, sua logica organizacional
leva a uma “produgédo enxuta”, diminuindo os poddestrabalho. O trabalhador deve,
inclusive, ser formado para se adaptar com flegdnle as novas formas de ocupag¢do. Como
forma de remediar a crise do desemprego defendersdalho informal como possibilidade
de emprego, como capacidade do trabalhador paveeso problema estrutural do
desemprego. Por isso, 0 toyotismo ndo esta volpada o desenvolvimento de politicas de
pleno emprego.

Essa ideologia da formacdo profissional para a egamilidade propalado pelo
toyotismo € que vai constituir as politicas edumaais para a formacéo profissional a partir
da década de 90. Para Alves (2009, p. 4),

O toyotismo é um estégio superior de racionalizadfiorabalho que ndo rompe, a
rigor, com a légica do taylorismo e fordismo. (N9 campo da gestdo da forca de
trabalho, o toyotismo realiza um salto qualitatha “captura” da subjetividade do
trabalho pelo capital se distinguindo do tayloriserfordismo por promover uma via
original de racionalizacéo do trabalho; desenvaleersob novas condi¢cBes socio-
histéricas (e tecnolégicas), as determinacbes ptesenas formas tayloristas e
fordistas, principalmente no que diz respeito aioradidade tecnoldgica.
Poderiamos até afirmar que o toyotismo é o modorganizacédo do trabalho e da
producéo capitalista adequada a era das novas ma&gdia automacao flexivel, que
constituem uma nova base técnica para o sistencapital, e da crise estrutural de
superproducgdo, com seus mercados restritos.

O autor explica que o toyotismo € uma inovacéo rorgaional da producao
capitalista sob a grande industria, isto é, nddrata de uma nova forma de organizacéo
produtiva, mas combina 0 novo e 0 arcaico, artirmidaas formas tayloristas-fordistas
reduzidas no processo de trabalho. Ao mesmo teatploui importancia fundamental para o
controle da subjetividade do individuo no process@roducédo capitalista.

A “manipulacdo” do trabalho através de um conjurgmplo de inovacdes
organizacionais, institucionais e relacionais @s&sente na producdo de mercadorias, tendo
como base a “autonomia”, a polivaléncia do traldhao trabalho em equipe, insercéo dos
trabalhadores no processo produtivo, producdo andihda, para Alves, tanto o fordismo
como o toyotismo combinam astuciosamente a “fo(dastruicdo do sindicalismo industrial
de massa) com situacdes convincentes, satisfatque@® o trabalhador mediante
remuneracdes flexiveis ligadas ao desempenho ¢hailji trabalho em equipe e forte
propaganda ideologica.

Assim, o toyotismo consegue de forma qualitativaimuir-se do fordismo quando
consegue subsumir o trabalho ao capital atravésndhilizacdo da intelectualidade ou
espiritualidade do trabalhador. Gentili (1995, $8)1 explica:

[...] politicos, empresarios, intelectuais e sinfiitas conservadores nao hesitam em
transformar qualquer debate sobre educacdo em abtepra de “custos”. (...) A
esta altura dos acontecimentos, ninguém duvidaugetgmos de educar “para a
cultura do trabalho”; o que, em bom portugués, glieer “educar para a cultura do
mercado”. Os termos “eficiéncia’, “produtividade”;produto educativo”,
“rentabilidade”, “custo da educacdo”, “competéncédetiva’, “exceléncia”,
“soberania do consumidor”, “cliente-aluno”, etcorédo um produto alucinado de
nossa exagerada critca ao mundo dos negdciosa-Jeatsimplesmente do

vocabulario que compartilham aqueles que professenié nesta nova retérica.
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As profundas mudancas nas qualificacfes exigides @drabalho industrial requer
dos trabalhadores novas habilidades cognitivagmpodamentais, mas possuem significados
paradoxais, como explica Alves (2008, p. 5):

[...] Por um lado, expressam a exigéncia organicardducdo de mercadorias, com
suas novas qualificacBes, adequadas a légica datigmp, com suas novas
exigéncias de subsuncédo real do trabalho ao capital outro lado, expressam
habilidades humanas exigidas pela nova base téadcaroducdo do sistema
organico do capital, buscando ser compativeis cormavo sistema de maquinas
complexas, produto do desenvolvimento das formadytivas do trabalho social.

Porém, percebe-se 0 desemprego crescente de &adwdl escolarizados,
principalmente nos setores modernos da sociedage, tornam relativa a perspectiva
instrumental da educacéo que se manifesta conusse €apaz de garantir emprego.

E no embate de concepcdes de sociedade e trahasHurata a disputa pela educacio
como prética social mediadora do processo polisiooial, cultural e de producéo, ou seja, as
novas formas do capital globalizado e de produlggdviel, basilou as reformas educacionais
dos anos de 1990. A ideologia educacional dessarnmaf conduz a formacdo de um
trabalhador “cidad&o produtivo”, treinado para @dmtismo do mercado de trabalho. O que
se busca é uma educacéo basica (fundamental e)rdédjaalidade para jovens e adultos que
articule e consolide conhecimentos entre trabaliéncia e cultura.

Existem, na sociedade brasileira, legides de jogeesnao concluiram o ensino médio
ou o fazem de forma precaria em cursos supletivos lorario noturno. Sua condigéo social
0s obriga, muito cedo a buscarem um emprego pdm@\sver. Aléem do mais, precisam
enfrentar as dificuldades para conciliar o trabahescola. Por isso é importante possibilitar a
esses jovens, a realizacdo de uma educacao b&sigaatidade em que o ensino médio e
profissional seja articulado, e a0 mesmo tempagsaositua-lo, especificamente em uma area
técnica ou tecnoldgica. Mas para isso, € precisgarealguns desafios, como sugere Frigotto
(2005, p. 77):

Na verdade, isto implica, também, um triplo desaflesconstruir, primeiramente,
do imaginario das classes populares o entulho ddextl imposto pelas classes
dominantes da teoria do capital, da pedagogia dampeténcias, da
empregabilidade, do empreendedorismo e da ideia quesinhos curtos
profissionalizantes, sem uma educacédo basica delage, os introduzem rapido no
mercado ao emprego. O segundo desafio € a mudangdaenior da organizacao
escolar, que envolve formacdo dos educadores, cuadicbes de trabalho, seu
efetivo engajamento e mudancas na concepgao darrigypratica pedagdgica [...].
O terceiro envolve a sociedade civil e politicaat@irse de criar as condi¢des
objetivas e subjetivas para viabilizar em termamémicos e politicos este projeto
[...] que tem em seu idedrio a mudanca das esksitire geram as desigualdades e a
construcdo de um projeto societario de base populagfetivamente socialista.

A educacdo basica precisa assumir sua funcdo ceat@nstrucdo de um pais, pois
precisa desenvolver o aspecto social, culturalitipple econébmico para uma relacdo de
soberania e ndo de subalternidade com as outra®esiaPara isso, € essencial educar
adequadamente a todos e particularmente a clasiselhadora e aos seus filhos. Nesse
sentido, a escola precisa desenvolver conhecimeitmos vinculados a todas as dimensdes
da vida. Esses conhecimentos constituir-se-4o0 uas® Ipara a compreensdo critica do
funcionamento da sociedade humana e do mundo darepat O dominio desses
conhecimentos é fundamental para a formacdo deétosujgutbnomos, livres e criativos,
capazes de agir para a transformacéo da realidade sm que vivem.
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3.2. A Educacéo de Jovens e Adultos: Avancos e Retrocess

Com as transformacgdes do capitalismo internaci@natbucacao escolar passou a ter
um importante papel nas estratégias de modernizacandmica. Essa centralidade da
educacédo é fundamentada em um discurso mercantjlist a aponta como um fator essencial
no desenvolvimento econémico do pais. Ao mesmodeimp um crescente descompromisso
governamental frente aos direitos sociais, derleg, ®s educacionais e, especificamente a
educacao de jovens e adultos tem sido uma das ichadied preteridas neste processo, visto
que, a ideologia neoliberal busca aliar as poltaducacionais a l6gica do mercado. Assim, a
educacdo passa a ter uma concepcdo de cunho pistdutio sentido de se adequar as
demandas requeridas pelas transformacdes econodneicdecnoldgicas advindas da
globalizacéo.

As mudancas nos padrOes produtivos exigem do hatbat competéncias e
habilidades que ndo podem ser preparadas em tre@snde curto prazo, mas precisam ser
desenvolvidas pelo sistema regular de educacdaoFatmelhoria dgualidade da educacao
e a elevacdo do nivel de escolaridade passararpnea arte do discurso de empresarios,
como também de grupos sociais opostos ao capitaligra defendem uma educacao para os
trabalhadores, segundo seus interesses.

Entretanto, a apropriacdo do discurso em defesaurda escola basica, pelo
capitalismo, reflete o interesse em garantir a odygdo do capital. Essa concepgéo
mercantilista vigente nas atuais politicas educaisomantém um discurso de equidade e
democratizagdo concomitante com o incentivo a s&dule determinadas modalidades de
ensino, mediante a desobrigacdo governamental,ahrglegou a educacdo de jovens e
adultos ao segundo plano. Porém, como ja foi diterirmente, as décadas de 1980 e 1990
foram marcadas por fortes mobilizacbes da sociedatleorganizada e esse periodo trouxe
avancos legais ao campo da EJA. Na Constituicdergede 1988 estd consubstanciada nos
seus principios a extensao do direito a educag@tafuental para os jovens e adultos. Porém,
o fato legal ndo é suficiente para garantir pagigublicas consistentes voltadas a essa
modalidade de ensino, como esclarece Romanellil(20Q.79):

Nenhuma lei é capaz, por si s, de operar transigdes profundas, por mais
avancadas que seja, (...). Sua aplicabilidade depda uma série de fatores. Em
primeiro lugar, a eficacia de uma lei esta sub@aina sua situacéo no corpo geral
das reformas por acaso levada a efeito, paraleteracoutros setores da vida social,
e, 0 que é mais importante, sua eficacia decorsudéntegracdo e de suas relacbes
com todo esse corpo. Os efeitos de uma lei de edlacaomo de qualquer outra lei,
serdo diferentes, conforme pertenca dela ou ndua plano geral de reformas. Em
segundo lugar, a aplicacdo de uma lei depende aadicdes de infra-estrutura
existentes. Em terceiro lugar estd a adequacaolgjesvos e do conteldo da lei as
necessidades reais do contexto social a que daadest

Toda legislacdo expressa os conflitos existentesmtdeesses antagdnicos no plano
histérico-social. No caso da EJA, mesmo com 0s @&rexpressos na lei, ndo ha
compromisso politico e as acdes voltadas para essdalidade de ensino ndo sao
consistentes, pois 0 que predomidao investimento em campanhas voltadas para a
alfabetizacdo que na maioria dos casos nao coatrilpara a conscientizacéo e libertacdo dos
sujeitos. Ou entdo, ofertam uma formacéo inicialap@abalhadores que consiste numa
preparacao rapida de carater instrumental visamderoado de trabalho.

No entanto, mesmo com alguns direitos estabeled#mdmente, no inicio dos anos
de 1990, a unido se esquivava das obrigacOes para &JA, transferindo para os estados e
municipios, com apelos para o envolvimento de orggbes ndo-governamentais e da
sociedade civil. Assim, sem o0 apoio da Unido naighd de uma politica consistente para a
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EJA e com o predominio de uma concepc¢ao mercatipnliticas educacionais, apoiada por
organismos internacionais como o Banco MundialJ& ficou relegada ao segundo plano.

O citado Banco, com base na relacao custo-bengéfigamentou que o analfabetismo
seria resolvido pela universalizacdo do ensino cbasie criangas e jovens em idade
apropriada e a EJA ficou excluida das politicacadionais durante toda a década. O Fundo
de Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDES)rininou a EJA quando orientou
a alocacdo e descentralizacdo dos recursos edoascipara o ensino fundamental em
detrimento do atendimento da EJA.

Assim, a década de 1990, intitulada de “Década dac&cdo Para Todos”, foi
marcada por reformas limitadas que privilegiaraacesso de criancas e jovens a educacao
basica, relegando outros niveis de ensino. Essacpatducacional trouxe sérias dificuldades
para a educacdo de jovens e adultos, pois a uaiizaxsio do acesso a educacao basica ndo
resolveu problemas como a baixa qualidade do ensuaséo e o aumento do analfabetismo
funcional.

Nos documentos legais vigentes, a Educacao de davémultos (EJA) no Brasil é
uma modalidade integrante da educacéo basica wess fiindamental e médio, substitui o
que na Lei n® 5.692/1971 era chamado de “Ensintethu’. Tem como objetivo atender a
um publico ao qual foi negado o direito & educag@aade regular. Sendo assim explicitados
no artigo 37 da LeD.394/1996: “A educacdo de jovens e adultos seséindela aquelas
pessoas que nao tiveram acesso ou continuidadswtids no ensino fundamental e médio na
idade prépria”. Mas, a EJA ndo deve ser entendmdaas como uma questdo etaria, nem
tampouco deve se deter ao enfoque exclusivo dosctasp da legislagdo educacional
brasileira nem ao campo apenas educacional, p@spectos sociais e politicos precisam ser
compreendidos historicamente para de fato, se @enger a EJA como uma educagéo
destinadas as pessoas pobres e trabalhadoras.

Portanto, o publico dessa modalidade de educagialngente, precisa estudar no
periodo noturno porque durante o dia, para sobeevexecutam servigcos variados e simples
que ndo exigem nenhum conhecimento especializas, domo: babas, ajudantes de
pedreiros, entregadores de mercadorias, oficinadaates de feiras livres etc. No entanto,
esses trabalhadores tem esperancas de que a edwalas portas para uma vida melhor e
mais digna. A escola passa a ser uma instituicégqasibilita vislumbrar a oportunidade de
insercdo no mercado de trabalho.

3.3. O Decreto 5.840/2006 e a Institucionalizacdo do PHROIA: A formagao
Integral dos Trabalhadores

A institucionalizacdo do PROEJA implantado pelo ieex 5.478/2005, j& nasceu com
um grande desafio que € articular trés campos tericamente tem sido distantes: a
formacao geral, a formacao profissional e a edwucaghijovens e adultos. O mencionado
programa foi oriundo dos debates surgidos no madé&mico sobre curriculo integrado, que
culminaram com a aprovacao do Decreto n® 5.154/2B€¢ Decreto abriu possibilidade para
a oferta da educacéo profissional e do ensino nualimrma integrada. A ampliacdo dessas
discussbes favoreceu de certa forma a EJA, poiartir plelas foi aprovado o Decreto n°
5.478/2005, que instituiu na Rede Federal de Educarofissional e Tecnologica o
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Hoofidsscom a Educacdo Baésica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, logmeslo e substituido pelo atual Decreto
5.840/2006.

O referido decreto determinou a Rede de Institgsigéederais de Educacao (antes
denominadas: Universidade Tecnoldgica do Paran&dtr@e Federais de Educacéo
Tecnologica, Escolas Técnicas Federais, Escolastégricas Federais e Escolas Vinculadas
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as Universidades Federais, e o Colégio Pedro Ihfeamtar cursos neste ambito. Esta

determinacao tornou-se um desafio, pois essa ndadi@ide ensino era quase estranha no
quadro educacional brasileiro, principalmente pasaex-escolas agrotécnicas, atualmente
Institutos Federais. Essas escolas tinham a t@adigh ofertar cursos voltados ao setor

agropecuario para alunos oriundos do ensino fundiine alunos que concluiram o0 ensino

médio (cursos subsequentes).

Porém, doravante precisavam enfrentar os desafidisicps e pedagogicos por
estarem despreparadas para atuarem numa modaddaciEcional que nao fazia parte de sua
experiéncia e elaborarem uma proposta curricutagiada na perspectiva de superacao da
dualidade trabalho manual/trabalho intelectual e camsonancia com 0s pressupostos da
EJA, entre outros desafios.

Entretanto, para a organizagéo de cursos do PRQENKEC determina a observancia
a legislacédo oficial exarada pelo Conselho NaciatelEducacédo, referente a educacéo
profissional técnica de nivel médio, ao ensino &mental, ao ensino médio e & educacgéo de
jovens e adultos. Mas, a divisdo da carga horanmaguantidades distintas, para a formacao
profissional e para a educacdo geral, demonstra imec@eréncia no plano politico e
pedagogico quando a concepcao de curriculo integrath como fundamento o trabalho
como principio educativo no sentido de que poswbitle forma concreta, a compreensao
ampla das Ciéncias, Artes e da Tecnologia, nos asuectos econdmico, social, histérico e
cultural. Dessa forma, sobre o curriculo integrgde tem o trabalho como fundamento,
Frigotto (2005, p. 1098) ressalta que:

Um curriculo assim concebido baseia-se numa epidtgia que considere a
unidade de conhecimentos gerais e conhecimentesiéisps e numa metodologia
que permita a identificagdo das especificidadesedesonhecimentos quanto a sua
historicidade, finalidades e potencialidades. Basej ainda, numa pedagogia que
visa a construcdo conjunta de conhecimentos geraspecificos, no sentido de que
os primeiros fundamentam os segundos e estes eiadero carater produtivo
concreto dos primeiros. Nessa perspectiva, naegdeodelimitar o quanto se destina
a formacdo geral e a especifica, posto que, naaffimmem que o trabalho é o
principio educativo, estas s&o indissociaveis ertapto, ndo podem ser
predeterminadas e recortadas quantitativamente

Além do mais, no Decreto 5.154, artigo 6°, estaesqn que 0S cursos e programas de
educacao profissional técnica de nivel médio eddeacao tecnoldgica de graduacédo, quando
estruturados e organizados em etapas com ternadalidncluirdo saidas intermediarias,
quando a sua configuracdo caracterizar uma quajéic para o trabalho. Dessa forma,
Frigotto (2005, p. 1099) esclarece que:

Tal como ocorre no Parecer n°® 39/2004 e na Resol@ME n° 01/2005, na
modalidade EJA o principio que (des)articula foréwageral e especifica também
ndo é a integracdo mas sim a independéncia ents. dim sintese,
lamentavelmente, como constatamos anteriormergas esedidas se constituem, na
verdade, em falsos avancos, simulacro que noséiatenquanto permitem a vitdria
dos conservadores, 0s quais, no meio de “uma aa alteracdo”, mantém tudo
como estava antes.

Fica, entdo, evidente o reaparecimento da dicotoemiie a formacdo geral e
especifica, uma vez que se permite a conclusaotiicegdo de parte do curso relativa a
qualificagcéo referente aos modulos cursados. Sassim, o curso terd de ser organizado em
etapas e cargas horérias especificas para a favmgacdl e a formacgéo profissional, ficando
impossibilitada uma formacdo na perspectiva da agha unitaria ou da politecnia, pois a
formacao politécnica romperia com uma formagéaotdimica

38



O PROEJA apresenta-se como um programa de popfitéica inclusiva, a sua
incumbéncia € propiciar a formacéo profissionailcaldda a formacdo geral para jovens e
adultos que nao tiveram acesso ou continuidadestieles na educacdo basica na idade
prevista, como também, segundo o artigo 3° do Deér&54/2004, deve oferecer:

Cursos e programas destinados a formacgéo inicanénuada de trabalhadores,
incluidos a capacitacdo, o aperfeicoamento, a Edpgecdo e a atualizacdo, em
todos os niveis de escolaridade, poderdo ser dfertssegundo itinerarios
formativos, objetivando o desenvolvimento de am&fara a vida produtiva e

social

Como se pode ver, 0 mencionado decreto oportutd@zdyeém, apenas a capacitacao, o
aperfeicoamento e a especializacdo sem estar agdwalo aumento da escolaridade, quando
se tratar da formacdo inicial e continuada de thaomres. Também, o Decreto n°
5.840//2006 no seu artigo 1°, paragrafo 2°, reforecreto 5.154/2004 quando cita:

Os curso e programas do PROEJA deverdo considecaracteristicas dos jovens e
adultos atendidos, e poderdo ser articulados: ersino fundamental ou ao ensino
médio, objetivando a elevacdo do nivel de esca@deddo trabalhador, no caso da
formacdo inicial e continuada de trabalhadores,teosos do art. 3°, paragrafo. 22,
do Decreto 5.154/2004 (BRASIL, 2006)

Depois que o PROEJA foi institucionalizado, o MEETEC em 2005, indicou um
grupo de trabalho constituido basicamente por septantes das Escolas e Centros Federais
de Educacao Profissional e Tecnoldgica com o pitipde elaborar uma proposta para o
governo de uma politica publica adequada as neleeles dos alunos trabalhadores. Para
isso, tinham de estudar uma forma para a ofertBJdaarticulada a educagéo profissional.
Este grupo elaborou uma “cartilha oficial” com il de Documento Base para o Programa
Nacional de Integracdo da Educacado Profissional @dfducacdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). O conteédte documento sdo orientacdes
politicas e pedagdgicas para a sua implantacdcavimdo referido documento, apresenta
hibridismo em seus pressupostos, pois faz criteduaacdo mercadoldgica, ao mesmo tempo
traz conceitos condizentes a educagcdo empredsehd, consta o seguinte perfil do publico
da Educacédo de Jovens e Adultos:

A EJA, em sintese, trabalha com sujeitos margiaaissistema, com atributos
sempre acentuados em consequéncia de alguns fatioisnais como raca/etnia,
cor, género, entre outros. Negros quilombolas, erely indigenas, camponeses,
ribeirinhos, pescadores, jovens, idosos, subemgdosga desempregados,
trabalhadores informais sédo emblematicos reprasestd...]. (BRASIL, 2007, p.
11)

Considerando o publico a que se destina o0 PROENslo o proprio documento
(BRASIL, p. 14), “o seu foco é a integracdo no hivedio”. Este documento apresenta
alguns descompassos, pois sua elaboracdo se dewnagirigatoriedade do PROEJA nas
instituicBes federais. Suas orientacdes tem coratapaintegracdo no ensino médio, mas, o
Decreto 5.478/2005 foi substituido pelo Decreto46/8006, o qual ampliou o foco da
integracdo a educacdo bésica. Dessa forma, o Dotonigase do PROEJA, trata da
integracdo apenas no ambito do ensino médio, eostenmrmente em 2007 € que foi
elaborado o Documento Base para o Ensino Fundaiméhteitado documento apresenta
contradi¢des do discurso oficial do governo (BRAR1007, p.13), ao afirmar que:

O que realmente se pretende é a formacdo humarsgungentido lato, com acesso
ao universo de saberes e conhecimentos cientiicaecnolégicos produzidos
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historicamente pela humanidade, integrada a umaaigio profissional [...] A
perspectiva precisa ser, portanto, de formacaddserpara a vida e ndo apenas de
qualificacdo do mercado ou para ele. [...] O dexlgistematico do nimero de
postos de trabalho obriga redimensionar a prépriandcdo, tornando-a mais
abrangente, permitindo ao sujeito, além de conhesemprocessos produtivos,
constituir instrumentos para inserir-se de moda®rdds no mundo do trabalho,
inclusive gerando emprego e renda.

Esta bem evidente a defesa de uma formacéo unpgare o trabalhador de forma
plena, porém ficam subtendidas as idéias opostaksdarso governamental quando comuta
0 conceito de competéncia pelo termo de qualificaga vinculagdo do conceito de educacao
com a apologia da empregabilidade ou a geracadmpe=go e renda.

A formacdo integral ndo € uma questdo meramentagpeita que se resolve apenas
com uma nova concepgdo curricular integrada. E gomestdo, principalmente politica,
porque qualquer politica educacional precisa esigajada a um projeto amplo que
proporcione mobilidade das classes sociais desfamas, no sentido de transpor o sistema
capitalista, e sO assim podera ultrapassar a daaicentre trabalho manual/ trabalho
intelectual.

Além do mais, o PROEJA é um programa imposto asl&sada Rede Federal de
Educacado Profissional e Tecnoldgica. Essas ingdi#si possuem historicos diferenciados. E
muitas delas, principalmente as ex-Escolas Agratésnndo estavam preparadas para lidar
com uma modalidade de educacéo que nédo fazia gastesuas experiéncias nem de suas
discussoes. E isso provocou resisténcia dos porfese funcionarios. Portanto, é necessario
que a instituicdo oportunize discussdes para desarvconcepcdes tedrico-metodoldgicas
sobre as especificidades inerentes ao publico da &amplie sua funcdo social numa
perspectiva mais democratica.

Portanto, € importante refletir sobre as condigiesque o PROEJA foi implantado e
esta sendo vivenciado no cotidiano escolar. Sezé&gse programa, enquanto politica publica
atende de fato aos anseios da populacéo jovemitaaéara Frigotto (2005, p.1100),

O fato é que as principais experiéncias e o0 acUndglodebates relativos as
concepcdes de EJA se encontram principalmenteaiedsale civil. Em razdo disso,
no ano de 2003, a entdo SEMTEC desenvolveu umastughtitativo e qualitativo
sobre a oferta de EJA articulada a educacdo piwiels que contou com a
participacdo de pesquisadores de universidadesvisia® com o tema. Pretendia-se
retratar, para o Ministério, as realidades da Siacie Civil organizada nesse campo,
destacando-se seus éxitos, problemas e necessidasigsrava-se, a partir de
referéncias teorico-metodologicas e elementos ddidesle, contribuir para a
formulagdo, pelo Governo, de uma proposta educaketequada as necessidades

dos estudantes trabalhadaores

O autor questiona até que ponto o estudo realigadoa criacdo do PROEJA, ajudou
a revelar a real possibilidade dos sistemas de@resi principalmente, da Rede Federal de
Educacédo Profissional e Tecnoldgica de se apropoaceitualmente sobre os problemas e
necessidades desse publico e assim poder, depfajor uma educacdo condizente aos
interesses desses sujeitos.

3.3.1. Objetivos e finalidades do PROEJA e as contradicodsgais

Esta explicito nos pressupostos politicos e pedeg®glo Documento-Base, que o
objetivo do PROEJA é a incluséo social de joveadwdtos no sistema escolar, possibilitando
0 acesso aos conhecimentos cientificos, humargstecatecnoldgicos produzidos pela
humanidade, mediante uma educacéo politécnicaegtdiia, tendo como norte a pratica
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social que o discente vivencia durante seu procdssimrmacédo. Explicita também, que a
finalidade da formacéo integral é a superacdo @didhde histérica existente na educacgéo
brasileira entre teoria e pratica, formacéo gefatmacéao técnica.

Mas, o PROEJA foi imposto as Instituicdes FededaisEducacdo Tecnoldgica que
sequer tiveram tempo de amadurecer a proposta @EPR Mesmo assim, tinham que
ofertar a educacado profissional integrada a edocégdica para a EJA (PROEJAO
Decreto 5.478/2005 que o criou, também previa saitarmediarias, ou seja, possibilitava
ao aluno a “obtencédo de certificados de concluggdengino médio com qualificagdo para o
trabalho, referentes aos médulos cursados, desdévgsse concluido com aproveitamento a
parte relativa a formacédo geral” (BRASIL, 20054aigar 6°). Da forma como estava prevista
no Decreto, tornava-se inviavel uma formacédo napeetiva de integracdo para uma vida
plena, como esta de certa forma, também, explit@dDocumento Base.

Entretanto, a rejeicdo e a critica desse programmaalgumas instituicbes da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnologicaafang o Governo Federal a rever o
PROEJA, fazendo ajustes ao programa e revogandecoefd anterior. O atual Decreto
5.840/2006 estende a possibilidade da oferta dgr@ma em outras esferas: municipais,
estaduais e rede privada, anteriormente definiddisaidas intermediarias” ndo aparecem
mais no Decreto, porém continua de forma expliwt®ecreto n°® 5.154/2004.

Ressalta-se ainda, que era previsto uma formag@ratia, pois os artigos 3° e 4° do
decreto anulado definiam como carga horaria maxiena.600 horas para a formagéo inicial
e continuada de trabalhadores, sendo no minimd) lhpGas para a formacédo geral e no
minimo 200 horas para a formacao profissional. @Wsos destinados a educacao profissional
técnica de nivel médio, deveriam contar com carmgarla maxima de 2.400, sendo no
minimo 1.200 para a formacédo geral, acrescida dgadaoraria minima para a habilitacdo
profissional técnica de forma cumulativa.

No decreto vigente do PROEJA foi substituido omter “cargas horarias maximas”
pelos termos “cargas horarias minimas”. Também, efstabelecido que as instituicbes
federais de educacdo profissional e tecnolégiceessmm implantar cursos e programas
regulares do PROEJA até 2007, sendo que em 20fférta seria no minimo dez por cento
do total das vagas oferecidas na instituicdo, angb-se a oferta a partir de 2007

O Decreto 5.478/2005, em seu preféacio instituiaPoograma de Integracdo da
Educacao Profissional ao Ensino Médio na Modaliddeléducacédo de Jovens e Adultos -
PROEJA”. O mencionado decreto ndo cita outras fera oferta de cursos, jA o atual
Decreto 5.840/2006 “redimensionou” no seu prefacaiuacdo do PROEJA para “Programa
Nacional de Integracdo da Educacado Profissional @dfducacdo Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA”, aléem de®sintegrados, cita a possibilidade de
cursos concomitantes. Embora, 0s cursos concomstamio sejam importantes para uma
formacdo que visa desenvolver todos os aspectodommacdo humana, cientifica e
tecnologica. Apesar de poucas modificacdes fedlgimas devem ser mencionadas, pois
estabelecem novos rumos para o Programa. O DocorBase do PROEJA explicita que se
devem considerar as especificidades dos jovensladtendidos (BRASIL, 2007, p. 43):

[...] O fundamental nesta proposta é atentar par@specificidades dos sujeitos da

EJA, inclusive as especificidades geracionais. iBsm, € essencial conhecer esses
sujeitos; ouvir e considerar suas historias e sabsres bem como suas condi¢des
concretas de existéncia. Assim, a educacéo [vé dempreender que os sujeitos

tém histdria, participam de lutas sociais, tém nemestos, géneros, racas, etnias e
geracdes diferenciadas. O que significa que a edocprecisa levar em conta as

pessoas e 0s conhecimentos que estes possuem
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Também, € importante ressaltar, que o proprio Méris da Educacdo (MEC) néo
demonstra esforgo para que se concretize uma etucac perspectiva da integracdo, pois
nao demonstra compromisso para institui-la nodelementos publicos. O Governo Lula,
de certa forma, da continuidade a politica educatiale FHC, salvo alguns arremedos
realizados mediante a aprovacdo de decretos, g&sllou pareceres em que se alteram
algumas “coisas aqui, outras ali”, mantendo a esséde documentos legais, como as
diretrizes curriculares para o ensino médio e paasino técnico.

Basta ver que a Resolucdo CNE/CEB 01/2005 (BRA30Q05) simplesmente
adequou a Resolucdo CNE/CEB 03/1998 ao Decret@d/20®4. Seguindo as orientagdes do
MEC, ficou assim instituido:

Art.1° Sera incluido parag. 3°, no artigo 12 daodRegio CNE/CEB 03/1998, com a
seguinte redacdo: “parag. 3° A articulacdo enteelidcacdo Profissional Técnica de
nivel médio e o Ensino Médio se dara das segufatesas: |. integrada, no mesmo
estabelecimento de ensino, contando com matricoleaUpara cada aluno; Il

concomitante, no mesmo estabelecimento de ensinenoinstituicbes de ensino

distintas, aproveitando as oportunidades educasiotigponiveis, ou mediante

convénio de intercomplementaridade; e Ill. subseteferecida somente a quem
ja tenha concluido o Ensino Médio”. Art. 2° o anti)3 da Resolugcdo CNE/CEB
03/1998 passa a ter a seguinte redacdo: “os estmimsuidos no Ensino Médio

serdo considerados como basicos para a obtenc@maléhabilitagdo profissional

técnica de nivel médio, decorrente da execucaaitko ae técnico de nivel médio
realizado nas formas integrada, concomitante osesptente ao Ensino Médio”.

Assim, a Resolucdo CNE/CEB 01/2005, de forma ‘imaét reforca a dualidade entre
0s sistemas de ensino médio e profissional. A §&audo paragrafo 3° ao artigo 12 da
Resolucdo n° 03/1998, apresenta as possibilidaelestitulacdo da educacao profissional
técnica de nivel médio: integrada, concomitantebsequente. E possivel deduzir que ha uma
clara intencdo em continuar com a dicotomia, pais, manter as mesmas Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio e Técnico, commasmos principios, contribui para a
continuidade entre a escola que ensina a pensaseota que ensina a fazer. Como explica
Frigotto (2005, p. 1090):

Um novo decreto seria um dispositivo transitorioe,q@nquanto garantisse a
pluralidade de acBes aos sistemas e instituicdensiao, mobilizasse a Sociedade
Civil em torno do assunto. O que se pretendia gr&@)aonstrucao de principios e

fundamentos da formacao de trabalhadores para onc&gcédo emancipatéria dessa
classe. Acreditava-se que a mobilizacdo da soctedath defesa do ensino médio
unitario e politécnico, a qual conquanto admitsg®ofissionalizacdo, integraria em
si 0s principios da ciéncia, do trabalho e da cajtpromoveria um fortalecimento

das forgas progressistas para a disputa por umafdranagdo mais estrutural da
educacéo brasileira. Isso, certamente, levaria @ nawvisdo profunda e orgénica da
atual LDB da Educacdo Nacional e ndo uma lei eBpacpara a educacao

profissional.

O Decreto n° 5.154/2004 tornou “harmoénicas” id@psstas e conservadoras como a
dualidade e a integragdo, pois manteve 0s mesmiosigos, diretrizes e filosofia
educacional do Decreto 2.208/1999 e do conjuntdodementos legais que dao aporte a este
Decreto. Quando se Ié nas entrelinhas do discuis@lp percebe-se a contradicdo desse
mesmo discurso. Saviani (1986, p. 44) explica geesino para as camadas populares pode
se apresentar apenas como mera formalidade e aestac

[...] contra essa tendéncia de aligeiramento ddnenslestinado as camadas
populares, nds precisariamos defender o aprimotamexatamente do ensino
destinado as camadas populares. Essa defesa implipaoridade de conteldos...
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Por que esses conteldos séo prioritarios? Justamperjue o dominio da cultura
constitui instrumento indispensavel para a padicfip politica das massas [...] 0
dominado ndo se liberta se ele ndo vier a domioailca que os dominantes
dominam. Entdo dominar o que os dominantes doméaandicdo de libertagao.

Para isso € necessario um projeto pedagdgico prgpe consiga libertar os jovens e
adultos da opressao e da massificacdo. O camimfert@r uma educacao de qualidade que
garanta o desenvolvimento dos conhecimentos deogjfhumanos e artisticos para formar
um individuo com consciéncia critica capaz de ceeer as contradicoes da sociedade,

Portanto, o PROEJA para dar certo, precisa tornayse politica publica, de caréater
politécnico, comprometido com a formacado de umviiddio intelectualmente auténomo,
politico e humano, articulada com as demais pa8ti¢sso implica assumir uma politica de
educacao capaz de superar uma formacdo mercadoljggceduca para a subalternidade ao
modelo capitalista e vislumbre uma educacdo numspeetiva de libertacao.

3.3.2. As funcdes reparadora, equalizadora e qualificaderda EJA

No final do ano de 2000 foi aprovado o Parecer @B 11/2000, relatado pelo
conselheiro Carlos Roberto Jamil, que trata dagtiies Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos. O texto é composteeatfuintes partes: fundamentos sécio-
historicos da EJA, funcbes da EJA, histérico ledal EJA e bases legais vigentes. O
mencionado Parecer e o Documento Base do Progrstatzeéecem como funcdes da EJA: a
funcao reparadora, a funcdo equalizadora e a fumpgdlificadora. Esta ultima definida como
o préprio sentido da EJA.

A Funcdo Reparadora é explicitada no Parecer CNE/CE2000 como uma divida
social ndo reparada para com os analfabetos, altgede dominio da leitura e da escrita como
bens sociais, representa uma perda de um instranm@pirescindivel para a convivéncia
contemporanea. No referido Parecer, a EJA consgtlem uma oportunidade de atender a
exigéncia das competéncias requeridas pela vided&@i@ pelo mercado de trabalho. Mas,
segundo Hortz (2009, p. 3): 0o PROEJA é uma polgitmaal pontual, e explicita que:

O PROEJA, enquanto um programa que visa elevacaaeglade e qualificar a

populacdo urbana para sua integracdo social, snipgresso no mercado de
trabalho formal ou em ocupacdes informais, coniripara o atendimento das
necessidades evidenciadas pelos organismos ini@naé&c e pelo Estado, pois se
observa nos documentos destas instituicdes umaypagdo acentuada com 0s
pobres urbanos e desempregados, principalmenteacpopulacdo jovem, onde os
indices de pobreza tém aumentado, conforme osrdegudados de 1998 a 2001: a
incidéncia da pobreza entre os jovens aumentoer@eptual de pobres com menos
de 24 anos se elevou de 36% para 39% do total).

A referida autora (2009, p. 3) ainda, explica qURRDEJA, em seu Documento Base,
enquanto politica publica “compreende a educac&wdmportante para a empregabilidade
e, logo, para a reducéo da pobreza; o mesmo adgestpecificamente para jovens e adultos,
como um mecanismo deontencdo da marginalidade”. Portanto, essas qaditsociais de
carater “indenizatorio” para reparar falhas, visamdnimizar a pobreza, séo taticas da atual
politica do pais para o crescimento econdémico ecdu da desigualdade, visto que segundo
o Banco Mundial (1997, p. 31) as politicas socsisdevem ser exercidas “a medida que
trazem vantagens mercadoldgicas, civis e governaisén

Mas a educacao sozinha, e no caso a EJA, ndo epder sozinha esta divida social.
Embora a escolar seja um espag¢o democratico deeciomnto, que se pode buscar uma
sociedade mais justa, mediante o reconhecimenteddaacdo enquanto espaco formal,
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oferecida com qualidade e compreendida como unitalide todos e dever do Estado antes
negado para esta parcela da populagao

Para a Funcéo Equalizadora, o argumento expresBanmeger 11/2000 e ratificado no
Documento Base é o seguinte: ao reparar a dividasthro para com os jovens e adultos,
mediante oportunidades de continuidade da tragetéscolar, esta parte do principio da
discriminagdo positiva cuja justificativa é dar maportunidades a quem mais precisa, com 0
intuito de equalizar o publico desta modalidadeedacacdo e 0s que tiveram acesso a
educacédo na idade propria. Entretanto, Hortz (20095) explica:

Para a redugdo das desigualdades sociais, tambéiest#Eca a necessidade de
focalizar as politicas sociais, conforme é colocpelo Ministério do Planejamento,
Orcamento e Gestdo, ao se afirmar que —“so elaifgegue a transferéncia de um
volume relativamente limitado de recursos tenhasignificativo impacto sobre a
desigualdade e a pobreza.”

Dessa forma, a equidade é propalada de maneiratéggta para minimizar as
desigualdades sociais sem as eliminar, mas mant@taum nivel que nao prejudique os
interesses capitalistas. Ainda, para a referidara2009, p. 5):

[...] Essa importancia da equidade para o deseimmehio justifica-se por esta
colaborar para a manutencdo das condi¢cfes de giikntade, para a estabilidade e
permitir que a populacdo continue consumindo, fdaeassim com que o ciclo de

producéo e consumo seja alimentado

Dessa forma, a educacédo pode contribuir para m@dcda equidade a medida que
possibilita condi¢cdes para o trabalhador qualifsmre inserir-se no mercado, aumentando
assim o lucro para os empresarios. Desse pontastée & funcdo reparadora e equalizadora
presente no PROEJA e no Parecer 11/2000 reprefemtées demandadas pelo préprio
Estado e pelos organismos internacionais.

A Funcédo Qualificadora refere-se a atualizacdoadodiecimentos por todos durante
toda a vida. Assim, o Documento Base do PROEJA @RA2007, p. 42) declara que a
funcéo qualificadora:

[...] revela o verdadeiro sentido da EJA, compramada perspectiva da formacéo
para o exercicio pleno da cidadania, por meio demlvimento do pensamento
critico e autdbnomo de cidadéos participativos, ciemées de seus direitos sociais e
de sua compreensdo/insergdo no mundo do trabaftttendddo como elemento
fundamental ao processo de omnizacdo de homensltenesl e de producéo
cultural.

Dessa forma, o termo trabalho é tomado como caydirtistérica que homens e
mulheres realizam produzindo sua condicdo humaaa, declara também, que a formacao
recebida “[...] para inserir-se de modos diversosnundo do trabalho e inclusive gerando
emprego e renda” (BRASIL, 2007, p.13). Pode-serinfpie essa formacédo recebida deve
oportunizar trabalhos informais sem garantia ttab&, a0 mesmo tempo o trabalho e a
renda sdo gerados pelo proprio individuo, pois hdcemprego formal para todos. J& o
Parecer CNE/CEB 11/2000 (BRASIL, 2000, p. 11-12)a@ que:

Muitos jovens ainda ndo empregados, desempregadgeegados em ocupacgdes
precarias e vacilantes [...] podem encontrar na, Edfsuas funcdes de reparagédo e
de equalizacdo ou qualificagdo, um lugar de metlapacitacdo para o mundo do
trabalho e para a atribuicdo de significados agmépcias sdcio-culturais trazidas
por eles. [...] Dentro deste carater ampliadoegasnds jovens e adultos indicam que
em todas as idades e em todas as épocas da widaiegh se formar, se desenvolver
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e constituir conhecimentos, habilidades, competéneivalores que transcendam os
espacos formais da escolaridade e conduzam aagiizde si e ao outro como
sujeito.

O citado Parecer vincula o termo competéncia abserea obtidos na vida fora da
escola, quando afirma que a educacéo de jovensladportuniza “retomar seu potencial,
desenvolver suas habilidades, confirmar competéraguiridas”. Essa declaragao influencia
0 surgimento de concepcdes e acdes supletivasadald, pois corrobora no sentido de que
0s saberes extra-escolares sejam tratados de &igeaada pela escola.

Além do mais, o mencionado documento afirma queerssculo XXI € indispensavel
desenvolver competéncias para a vida cidada egpamando do trabalho. Observa-se que o
termo competéncia, relacionado ao mundo produtndequa-se a EJA pela “garantia” de
qualificagcéo e insercao no mundo trabalho. Enttefaas competéncias que essa modalidade
de educacéao precisa desenvolver ndo se restringemaaatividade profissional especifica,
mas sim, ao desenvolvimento de competéncias maiaanvisando a formacdo de pessoas
capazes de engajar-se em mudancas e enfrentaiodesaforrente da instabilidade quanto a
prépria existéncia.

3.3.3. Fundamentacéo legal da EJA/PROEJA

O aporte legal para a Educagcdo de Jovens e Adéltosmposto atualmente dos
seguintes instrumentos:

Lei Federal n® 9.394/1996: nela ha apenas doigoartieferentes a EJA: 0 37 e 0 38;
Parecer CNE/CEB n° 11/2000: trata das Diretrizesi€luares Nacionais para a Educacao de
Jovens e Adultos; Resolugdo CNE/CEB n° 01/2000Ctitunsas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos;ei®e&.840/1996: institui, no ambito
federal, o PROEJA; Decreto n°® 5.154/2004: trat&dacacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio; Parecer CNE/CEB n° 39/2004: trata da apficadp Decreto 5.154/2004 na Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio e no Ensino Mg&esolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de
fevereiro de 2005: atualiza as Diretrizes Curriegada Educacéo para o Ensino Médio e para
a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médic eliaposicdes do Decreto 5.154/2004;
Parecer CNE/CEB n° 16/1999: trata das Diretrizesi€ilares para a Educacao Profissional
de Nivel Técnico; Resolucdo CNE/CEB n° 04/199%itinisas Diretrizes Curriculares para a
Educacao Profissional de Nivel Técnico; Parecer [CEB n° 15/1998: trata das Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio; Resolugdo CNE/GEBI3, de 26 de junho del998:
institui as Diretrizes Curriculares para o Ensinédib; Resolucdo CNE/CEB n° 01, de 21 de
janeiro de 2004: estabelece as Diretrizes Naciopaia a organizacdo e a realizagcdo de
estagios de alunos da Educacao Profissional e sindMédio, inclusive nas modalidades de
Educacao Especial e de Educacao de Jovens e Adultos

Além dos documentos legais citados acima, ha, cowf¢a citado, o Documento Base
do PROEJA que trata das concepc¢oes, principiosn@afentos politico-pedagdgicos do
curriculo em seus aspectos tedricos e operacioBage grupo de documentos legais traz
limites, pois apresenta divergéncias tedricas icitiéueis entre as pretensées do PROEJA, as
Diretrizes Curriculares Nacionais e os Parametrogi€lilares Nacionais. Esses limites se
ampliam, & medida que o Estado brasileiro “buséativear o PROEJA como uma politica
educacional direcionada aos interesses da clams&ltadora em oposicdo aos interesses do
capital manifesto pelo Estado.
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3.3.4. O PROEJA: limites e possibilidades

O PROEJA é um programa pertencente as politicdgpsisociais, com o objetivo de
atender grupos marginalizados, que pela sua candigéial ameaca a paz e o avancgo do
capitalismo, pois, o desemprego, a violéncia e largza decorrente dessa classe, forca o
governo a conter esses problemas, mediante untec@ale investimento que visa manter a
paz social vigente, pela conciliagéo entre as ef&as® sentido de minimizar as desigualdades
sem as eliminar. Assim, elas contribuem para anm@dificacdo da relacdo fundamental entre
0s capitalistas e os assalariados. Assim senddz K®09, p. 9) chama a atengéo para o
seguinte:

Faz-se necessario conhecer e refletir sobre asngfds do Documento Base do
PROEJA e demais documentos legisladores do Prograerdicando em que
medida o PROEJA pode beneficiar a classe trabathadem como em que aspecto
podemos continuar pressionando o Estado para gaepeditica social se efetive,
até o seu limite, com ganhos para esta classe.

Para a referida autora (2009, p. 9), “as politeasiais sdo campos de tensdo e ha
algumas possibilidades do PROEJA atender as réragdles dos trabalhadores”, mas estas
oportunidades sao limitadas pelos principios ddermia capitalista, constituido de
exploradores e explorados. O PROEJA, segundo KOO p. 9-10):

E um programa que traz beneficios a classe trathaihaao possibilitar o acesso a
educacéo e a profissionalizacdo elevando o nivekdelaridade de uma populacéo
historicamente excluida do sistema educacionala $&macdo oferecida a esses
sujeitos conseguir se efetivar integrando os canfetos de formacéo geral e de
formacédo profissional com qualidade, sera possiwadver os alunos com
conhecimentos que antes ndo possuiam, ampliandatecimento destes sobre a
realidade social e econdmica, demonstrando in@uass/contradicdes presentes no
sistema capitalista. A educacao profissional nest@pectiva podera ainda — ao
menos para alguns trabalhadores estudantes efessegrdo PROEJA — contribuir
para a inser¢cao no mercado de trabalho, em ocup&mdeais e rentaveis

Para o PROEJA, se de fato conseguir formar joveathitos no sentido da politecnia,
isto é, integrar a formacao geral com a formacaéigsional tendo o trabalho como principio
educativo, e que os conhecimentos escolares pdssiba compreenséo da realidade social e
que as relacdes de exploracdo possam ser enterglid@sim estimular a luta para a
transformacao desta sociedade injusta e desigodé-ge dizer que o programa cumpriu seu
papel.

Outros fatores que interferem na viabilizacdo da pnoposta compativel com a EJA
é a falta de preparacédo adequada das instituisgetaees para trabalhar com um alunado que
tem caracteristicas bem peculiares e necessidagesitcas. Também deverdo enfrentar e
superar problemas referentes as condicbes mate@aaiescolas, a estrutura curricular, ao
material didatico e a formacao dos professoresnAlé mais, para que o PROEJA cumpra de
verdade com seu propdsito, é necessario que o tstimsda Educacédo (MEC) revogue as
Diretrizes Curriculares Nacionais, os Parametrogri€idares Nacionais e todos o0s
documentos legais que o orienta, pois sdo incomgatcom a proposta do PROEJA, visto
que as necessidades apresentadas pela classéadabal sO poderdo ser atendidas numa
escola se ela tiver sintonia com o saber historcaenproduzido, o que para Paixao (2009,
p.15):

O processo de exclusdo da classe trabalhadorebdo feamal escolar sé podera ser
superado quando o projeto educacional do pais ds&maoncoeréncia com as
necessidades da maioria, propondo uma revisdo dpogte do ensino que é
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destinada aos trabalhadores: fragmentada e cemtrada formacéo aligeirada para
as demandas do marcado de trabalho. Porém isso @imeha utopia

E importante considerarmos a educagdo da clasballte@lora numa perspectiva
gramsciana, que visa formar integralmente o indiwjccontemplando seu desenvolvendo de
maneira ampla, os aspectos sociais, afetivos atoag) preparando o cidadao no sentido de
compreender a realidade social e especialmentendsn que a expansao do capitalismo
gerou o desemprego estrutural, que segundo H@@O(d. 11):

N&o existem e nem existirdo vagas no mercado dmlbr@ para que todos os

trabalhadores possam garantir sua sobrevivénciasmme estes possuindo

escolarizacdo e qualificacdo para o exercicio dedes supostamente requeridas
pelo mercado de trabalho. Nesse contexto econbenwacial, percebemos que as
funcBes do PROEJA sdo limitadas a prépria légicacaluital, e para se reduzir

significativamente a pobreza e a marginalidade,segunéncias deste modo de
producdo, seria necessario a sua negacéo e aug@iesstte uma nova sociedade.

As funcbes do PROEJA ficam limitadas pelas propdastradicoes expressas no
sistema capitalista. Sobre isto, Hortz (2009, p.afitma que:

[...] escolaridade e qualificacdo ndo séo sufieiemgara a incluséo social, [...] ndo
garantem emprego, ja que o setor produtivo suprineeessidade de recursos
humanos pelo maquinario e os trabalhadores derggesam ndo necessitam ter, em
sua maioria, um elevado grau de instrugéo paraexsuas fungdes. O processo de
producdo acaba gerando trabalhadores baratos er@desis para garantir a
produtividade a custos baixos e que possam pataibilaior competitividade para
as empresas

Essa politica social ndo vai conseguir gerar engpeegenda; assim, as contradicdes
do sistema capitalista que poderdo ser compreendigdiante os conhecimentos adquiridos
de forma qualitativa pelo PROEJA, ajudardo os aum@o tomarem consciéncia das
discrepancias sociais e, assim, poderem intervia patransformacdo e nao para a sua
perpetuacao.

Enfim, a funcdo reparadora tenta “ressarcir’ ogsti@nos causados pela exclusao
social capitalista, a medida que restabelece d@eggacdo dos alunos jovens e adultos que
tiveram sua trajetdria escolar interrompida na édgibpria ou ndo tiveram a oportunidade de
exercer um trabalho que lhe garantisse sua sol@rasia.

O PROEJA, ao exercer a funcdo reparadora, oferecand jovens e adultos os
conhecimentos de uma formacao geral e profisstm&brma integrada, estaria exercendo as
funcdes equalizadoras e qualificadoras. A funcioakzpdora se propde a reduzir as
diferencas de conhecimentos entre 0s que estudacamnsino regular e os alunos do
PROEJA, de modo que possam ingressar no “mundcabaltho” e possam sobreviver. Isto
contribui para a minimizacédo da pobreza e situalgidasco de marginalidade para o aluno-
trabalhador. Mas, segundo o Documento Base do PRO#&JInsercdo dos alunos desse
Programa no mundo do trabalho sO sera possivehsesmo exercer a funcdo qualificadora,
transmitindo conhecimentos gerais que possibiliteformacdo de um trabalhador flexivel,
apto a desenvolver varias atividades conforme aganmgas produtivas e, ao mesmo tempo,
profissionalizar para o exercicio de determinadegdo.

Para Hortz (2009, p. 13), o PROEJA como uma palgimcial tem como foco atender
aos anseios da classe trabalhadora, no sentidomileudt a pobreza, “possibilitando que o
publico do PROEJA também consuma contribuindo garantir a reproducédo do sistema
capitalista”. Dessa forma, as justificativas présemo Documento Base do PROEJA para
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requisitar estas funcdes sdo semelhantes aos dasmisimos internacionais. Porque, como
explica Favero, Rummert, Vargas (2009, p. 8):

(...) a educacéo so6 pode ser compreendida come ggséncial de um processo com
multiplas determinacdes e ndo como chave magicapgomove a inclusdo na
sociedade de mercado, em que a competitividadengligidualismo se impéem
como valores supremos.

O PROEJA, apesar dos seus impasses, pode seraradsiccomo uma conquista dos
trabalhadores, pois incorpora suas reivindicagi@sentido de beneficiar esse publico, ainda
gue de forma restrita.

O presente capitulo desenvolveu uma abordagemcceréflexiva sobre a
institucionalizacdo do PROEJA mediante uma anaiseproposta do Programa em seus
elementos constituintes como: objetivos e finakdadas funcdes da EJA, a fundamentacéo
legal e seus limites e possibilidadies se concretizar como uma politica de inclusa@akoc
para a classe trabalhadora.

O capitulo seguinte pontuara os aspectos que dduealamentar o curriculo
integrado para o PROEJA tendo como perspectivaagmeacao politécnica, cujos principios
sao basilares para uma educacao libertadora éananasiora.
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4. O PROEJA E O CURRICULO INTEGRADO

4.1. Curriculo Integrado

A questdo da formacao integragsta em disputa permanente na historia da educacao
brasileira oferecer uma educacdo dual e capitaligtze prioriza acdes mecanizadas
dissociado das acdes intelectuais? Ou educar as,topossibilitando o acesso ao
conhecimento cientifico que lhes propicie o domimtelectual das praticas sociais e
produtivas tornando-se emancipados?

Com a aprovacao do Decreto n° 2.208/97, ficou fbrado legalmente o dualismo na
educacao brasileira. Essa cisdo provocou uma sEgres que tange aos principios de uma
formagao humana integral. ISso provocou intensé&npoas que culminou com a revogagao
do mencionado Decreto e sua substituicdo pelo Recsel54/2004, que € alvo de
controversias sobre a possibilidade de efetivagdeddicacdo unitéria.

Esse Decreto n°® 5.154/2004 possibilita a integragéice o ensino médio e o0 ensino
profissional, mas mantém muitas incongruénciasdifieultam um ensino de fato integrado,
por fazer parte de um conjunto de documentos legesguardam uma profunda consonancia
com o decreto revogado. Portanto, a grande quéstat® que ponto o mencionado decreto
torna exequivel uma educacao que articule formaighifica, sdcio-historica e tecnoldgica,
para superar a dualidade historicamente determiaatfe uma escola que ensina a pensar
mediante o dominio da teoria e da pratica, e untal@&sque ensina fazer, através da
memorizacdo de procedimentos e dissenvolvimento de habilidades manuais? Porém, a
dualidade estrutural tem suas raizes na forma geanacdo da sociedade capitalista e o
ambito pedagogico ndo é suficiente para transfoan@alidade de uma sociedade dividida
em classes. Mas, o0 que é de fato integrar? Cialz1@b, p. 84) ressalta:

O que é integrar? (...) Remetemos o termo ao setidsede completude, de
compreensédo das partes no seu todo ou da unidatdigeareo, de tratar a educacao
como uma totalidade social, isto €, nas multiplasdiaces historicas que
concretizam os processos educativos. No caso daféio integrada ou do ensino
médio integrado ao técnico, queremos que a edugmEab se torne inseparavel da
educacéo profissional em todos os campos onde agoEparacao para o trabalho:
seja nos processos produtivos, seja nos proceskhaatyos como a formacéo
inicial, como o ensino técnico, tecnolégico ou sigre Significa que buscamos
enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia
trabalho manual, trabalho intelectual, de incorpaiadimenséo intelectual ao
trabalho produtivo, de formar trabalhadores capaiesatuar como dirigente e
cidadéos.

Para a autora, os termos formacdo integrada, fé@wongplitécnica e educacao
tecnologica sédo termos variados que expressamegragdo, tém sua origem na educacao
socialista, que pretendia formar o ser humano raisiegridade fisica, mental, cultural,
politica, cientifico-tecnoldgica. Nesse sentidensino integrado oportuniza que a educagao
de jovens e adultos néo fique reduzida as necelesiddo mercado de trabalho, porque a
formacgao profissional precisa ser compreendida comaspaco de ampliacdo de saberes e
desalienacdo quanto as suas necessidades de gébcevie compreensdo da realidade e
rejeicdo a uma ordem social vigente.

Para isto é preciso caminhar em busca da constadegaona escola unitaria, como
explica Souza (2002, p. 61):
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A escola desinteressada do trabalho é, portargimtese entre o que ha de positivo
na escola desinteressada e na escola do trabafiar epnseguinte, a negag¢édo da
metafisica inerente a primeira e do pragmatismeeirte a segunda. Nesse sentido,
reafirma-se a preocupacao central de Gramsci dgraat a corrente humanista e a
profissional que se chocam no campo do ensino popkimbrando que antes do
operario existe o homem, que ndo deve ser impedtdpercorrer os mais amplos
horizontes do espirito, subjugado a maquina.

Na escola unitaria idealizada por Gramsci, a clapsenida tera condicdo de reverter
sua situacdo através da concretizacdo dos seusosliee possibilidades de atuar como
dirigente, porque o trabalho e a teoria estdo Vauns, pois ela esta voltada para educar as
classes subordinadas para um papel diretivo nadam® como um conjunto. Portanto, é
preciso conceber uma educacéo integrada para ogwgum do trabalho, de modo que forme
um trabalhador, ao mesmo tempo capaz de ser poéitigrodutivo, como explica Kuenzer
(2009 p. 50): “[...] atuando intelectualmente egasmo praticamente um trabalhador critico,
criativo e autbnomo intelectual e eticamente, cafmacompanhar as mudancas e educar-se
permanentemente.” Para que tal ocorra, é precisular a educacdo basica e profissional
mediante o eixo curricular do trabalho, ciénciaudtuca. Dessa forma, a polémica sobre o
papel da escola de educar o individuo de manesraapu para o mercado de trabalho suscita
a discussao sobre uma proposta curricular em gaei@acado geral se torne parte inseparavel
da educacéao profissional onde se da a preparacam peabalho. Isso implica outra visdo de
educacao, como explica Ramos (2004, p. 50):

N&o se pode conceber a educagao, portanto, comm fde propiciar as criangas,
aos jovens e aos adultos da classe trabalhadohmmelcondicdes de adaptagdo ao
meio. Conquanto a educacgao contribua para uma cenf@armacéo do homem a
realidade material e social que ele enfrenta, elee dossibilitar a compreenséo
dessa mesma realidade, apropriando-se dela e dmamasfdo-a. A escola que
persegue uma pedagogia com base nesses princgog somente uma escola
ativa, é também viva e criadora. E uma escola \avajedida que constroi uma
profunda e organica ligacéo entre ela e o espedificamismo social objetivo que
nela se identifica. E uma escola criadora, porquedisciplina, e a autonomia moral
e intelectual sdo conquistadas a medida que odasgtis identificam na escola a
relacdo organica com o dinamismo social que viangino sentido ndo de
conservar sua condigdo de classe dominada, masriéorma-la.

As discussbes sobre a educacdo integrada fez surDiecreto n° 5.840/1996, ja
mencionado neste trabalho, o qual implantou o PROBa Rede Federal de Educacéo
Profissional Cientifica e Tecnoldgica. Esse prograrauxe desafios politicos e pedagdgicos,
entre eles, o de como elaborar um curriculo intlgreonsiderando as singularidades do
publico da EJA. Para isto, o trabalho precisa sesiderado como um principio educativo,
como explica Nosella (2007, p. 138):

A expresséo “trabalho e educacgéo” pode indicar atm éxistencial e um principio
pedagoégico. O fato existencial refere-se a intimiacéo entre o trabalho e a
educacdo que sempre ocorreu na historia, pois dpsgle homem é homem existe
reciprocidade entre as atividades voltadas paraohaegivéncia humana e as
formadoras da sua personalidade, valores, habigsstos, habilidades,
competéncias...

Nessa concep¢do de educacdo, o conceito de traldalbotendido como todo
conjunto das acdes humana no sentido transformatuaeza, a sociedade, os outros homens
e a si proprio, com a finalidade de produzir asdegies necessarias a sua sobrevivéncia.
Kuenzer (2009, p. 503firma*“que toda educacéo € educacao para o trabalho”.
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4.2. O Trabalho na Perspectiva da Formacdo Humana

Os sujeitos jovens e adultos que sao estudantdmlhemlores precisam ser
considerados em suas particularidades. Contudsgltase que a educacao para esse publico
reconheca as diferencas proprias desses individuas,no sentido em que destaca Frigotto
(2004 p. 57-58):

Reconhecer a diferenca, entdo, ndo € o0 mesmo gitienkr a desigualdade. Pelo

contrario, toma-se a diferenca mesma, sobretudelaque ¢é fruto da desigualdade,
como ponto de partida real para a sua superacasloage diz respeito ao sistema
educativo. Sabemos que a desigualdade ndo é gaaxola, mas na sociedade. A
escola pode reforga-la ou contribuir para a suarsigdo.

Nesse sentido a educacdo forma para a consci€idjzagediante a leitura e
compreensao das relagdes de exploracdo da sociesjaitidista, ou seja, a educagao nao tem
como alvo o “mercado de trabalho” ou a “preparagam o vestibular’, mas concebe a
educacédo para jovens e adultos associado a vidareiado do trabalho. Nao o trabalho do
ponto de vista do capital em que o sujeito € otabpio homem € o objeto, mas resgata o
trabalho no sentido ontolégico. Mas, afinal o quen&o o trabalho? Para Saviani (2007, p.
154):

Diferentemente dos animais, que se adaptam a matuws homens tém que adaptar
a natureza a si. Agindo sobre ela e transforman@s-domens ajustam a natureza
as suas necessidades. Ora, 0 ato de agir sobterazaatransformando-a em fungéo
das necessidades humanas € o que conhecemos sateala trabalho. Podemos,
pois, dizer que a esséncia do homem é o traballess@ncia humana néo €, entéo,
dada ao homem; ndo é uma dadiva divina ou natnéal; é algo que precede a
existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia handaproduzida pelos proprios
homens. O que o homem &, é-0 pelo trabalho. A eisséo homem é um feito
humano. E um trabalho que se desenvolve, se api@fise complexifica ao longo
do tempo: € um processo histérico.

Portanto, o homem n&o nasce homem. Ele aprendeh@a®sem quando transforma a
naturezae se relaciona com os outros homedfssa transformacéo € guiada por objetivos,
pois 0 homem faz planos sobre o futuro, enquantoseais agem por instinto e se adaptam
a natureza como condi¢cao oposta a do haomem

Com o surgimento da industria e a introducdo daunaga que passou a exercer a
maior parte das atividades manuais, o trabalhcagtes era somente executado pelo homem
como fungéo intelectual e manual indissocidveiti@ne separa e incorpora-se a maquinaria.
Essas funcdes manuais exercidas pela maquinarigbadho intelectual objetivado.

Saviani (2007, p. 159) explica que “a Revolucdoustdal correspondeu uma
revolucéo educacional: aquela colocou a maquingentro do processo produtivo; esta erigiu
a escola em forma principal e dominante de edutagawtanto, o impacto da Revolugao
Industrial contribuiu para a separacdo entre igatiue trabalho produtivo, “obrigando” a
escola a se ligar, de alguma forma, ao mundo pradEssa bifurcacdo da escola tem caréater
classista, pois as escolas profissionais direcEmase aos pobres; a outra, “escolas de
ciéncias e humanidade”, para os futuros dirigeatssquais se requeria dominio tedrico com
o intuito de formar as elites condutoras nos difta® setores sociais. Ainda, para o0 mesmo
autor (2003, p. 133):

Na formacdo dos homens, deve-se considerar o gregide pelo desenvolvimento
da humanidade. Conforme se modifica 0 modo de gémda existéncia humana,
portanto 0 modo como o ser humano trabalha, mudforasas pelas quais os
homens existem. E possivel detectar, ao longo sigrtd, diferentes modos de
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producdo da existéncia humana, que passam pelo comdoenitario, 0 comunismo

primitivo; o modo de produgéo asiatico; o modo oelpgéo antigo ou escravista; o
modo de producao feudal; [...] o modo de produghmtalista [...] Esses diferentes
modos de producdo revolucionaram sucessivamenterraafcomo os homens
existem. E a formacao dos homens ao longo da laigtéz a determinacdo do modo
como produzem a sua existéncia.

A producéo da existéncia humana se faz mediadatpdalho, como caracteristica
inerente ao ser humano, por isso o trabalho é ategaria ontolégica. Em contraponto, esta
o trabalho que na sociedade capitalista caractsezzomo trabalho assalariado. O homem
vende sua forca de trabalho a outrem e recebe lon yae pode ou ndo satisfazer as suas
necessidades bésicas.

Com a evolucédo das relacdes capitalistas foi codcadn destaque ao conhecimento
cientifico e tecnoldgico, trazendo para a escola woncepcdo de educacdo adequada a
cultura mercantilista. Essa concepcao de ensipecegmente a educacédo profissionalizante,
fundamenta-se na fragmentacdo do trabalho em efijades autdbnomas. O objetivo é
formar trabalhadores para o mercado de trabalhalgoene o conhecimento apenas relativo
a parcela do trabalho que lhe cabe executar. Tadepgdo envolve a divisdo entre 0s que
concebem e controlam o processo de trabalho ees g@decutam. Isso se contrapde a nocao
de politecnia, que requer que o processo de tratsdja desenvolvido de forma unitaria em
que 0s aspectos manuais e intelectuais sejam actiseis. Mas, Saviani (2003, p. 140)
chama atencéo para que nao se compreenda polibteenibase no significado literal. O autor
explicita:

Politecnia, literalmente, significaria multiplaciécas, multiplicidade de técnicas, e
dai o risco de se entender esse conceito com ldéota das diferentes técnicas
fragmentadas, autonomamente consideradas. A peopesiprofissionalizacdo do
ensino de segundo grau da Lei 5.692/71, de certaafotendia a realizar um
inventario das diferentes modalidades de trabalhs, diferentes habilitagdes [...] A
nogédo de politecnia ndo tem nada a ver com essedgpvisdo. Politecnia diz
respeito ao dominio dos fundamentos cientificos ddésrentes técnicas que
caracterizam o processo produtivo moderno. Est&imlada aos fundamentos que
devem ser garantidos pela formacao politécnicagBé? Supde-se que, dominando
esses fundamentos, esses principios, o traballeatfoem condicdes de desenvolver
as diferentes modalidades de trabalho, com a camgéie® do seu carater, da sua
esséncia.

Trata-se de formar profissionais teoricos e pratigne possam compreender o que
esta fazendo de forma aprofundada, os princip@tificos que condicionam as formas de se
organizar o trabalho na sociedalfas, a escola precisa se tornar criadora para dasen a
capacidade intelectual das criancgas, jovens ectrtibalhadores, de modo que possam se
tornar também dirigentes. Portanto, o ensino métkgrado ao ensino técnico, sob uma base
unitaria de formacgéo geral, € uma condi¢do nedagsara que o aluno da classe trabalhadora
compreenda a realidade social e lute pela mudatgaweal da realidade.

O desafio é a construcdo de um modelo curricutarespondente as necessidades do
educando, considerando que a abordagem dos coste(ui@ticas deve ser interdisciplinar,
contemplando metodologias dinamicas e valorizag&osdberes nao-formais. Nesse sentido,
além das dimensfes formais de ordenamento de @éspasificas de saberes e das questdes
pedagogicas proprias, € necessario também consideralimensdes sociais, politicas e
ideoldgicas do conceito de curriculo, como bemieialMoreira; Silva (2005 p. 7-8):

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutrratsmissao desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicadoretac8es de poder; o curriculo
transmite visGes sociais particulares e interessaml@urriculo produz identidades
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individuais e sociais particulares. O curriculo Bioam elemento transcendente e
atemporal - ele tem uma historia, vinculada a farmspecificas e contingentes de
organizacao da sociedade e da educacao.

Por isso a estrutura curricular para a educacgdoavigsegrada a formacao profissional
para a EJA necessita considerar as experiénci@sités, culturais e de classe desses sujeitos
e 0s saberes socialmente produzidos na sociedadlrad ser incorporados em sua estrutura.
Esses conteudos deverdo ser organizados de fotendisciplinar, como sistema de relacdes
de uma totalidade concreta que se quer compredPaiganto, a concepgao e a materializacao
de um curriculo que integre os conhecimentos gergiofissionais serd um desafio, pois a
construcdo coletiva dessa proposta curricular deassegurar o dominio dos conhecimentos
que perfazem a trajetéria formativa do aluno tiadddr. Para isso é importante que o
professor saiba lidar com esse publico e compresumas necessidades. A Resolucdo n® 01 de
2000, no seu artigo 17, corrobora com 0 expostmaeio destacar a formacao do professor
para esta modalidade de ensino, como podemos cean@baixo:

A formagéo inicial e continuada de profissionaisapa Educagéo de Jovens e
Adultos tera como referéncia as diretrizes curamg nacionais para 0 ensino
fundamental e para o ensino médio e as diretripescalares nacionais para a
formacé@o de professores, apoiada em: |- ambiemstétucional com organizacdo

adequada a proposta pedagdgica; Il- investigac8gdiblemas desta modalidade
de educacéo, buscando oferecer solucdes teoricafentamentadas e socialmente
contextualizadas; Ill- desenvolvimento de pratieaiicativas que correlacionem
teoria e pratica; V- utilizacdo de métodos e téasique contemplem cdédigos e
linguagens apropriadas as situacdes especificaprdadizagem. (BRASIL, 2000,

p. 3)

Mas o que se percebe é que esse preceito legat exisnas no plano formal. Na
pratica, ainda ndo se constitui uma realidade, pdismacao de professores para atuarem na
educacao de jovens e adultos acontece em situsgi@sse a pratica pedagogica para essa
modalidade de ensino se d4 em condi¢cfes bastardgesas.

4.3. A Ciéncia na Perspectiva da Formacao Humana

A concepcao de trabalho como fundamento da educagsaria-se a concepcao de
ciéncia que segundo Ramos (2004, p.47), é:

Conhecimentos produzidos e legitimados socialmeantdongo da histéria, como
resultados de um processo empreendido pela hundenidabusca da compreenséo
e da transformacdo dos fendmenos naturais e soblasse sentido, a ciéncia
conforma conceitos e métodos cuja objetividade fterra transmissao para
diferentes geracfes, a0 mesmo tempo em que podequestionados e superados
historicamente, no movimento permanente de cor@irde novos conhecimentos.

Essa perspectiva implica conceber uma formacdocdague instrumentalize a
formacao profissional para jovens e adultos noidente que os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos adquiridos sejam base para compreenttegica da forca produtiva e do seu
fazer enquanto trabalhador consciente, por issesepca da ciéncia na formacao do saber
pedagogico é indiscutivel. A escola € um espaca psijovens e adultos onde a ciéncia é o
objeto de trabalho e a apropriagdo dos conhecirmgmtoduzidos pela humanidade é um
passo importante no processo de critica e questiema da estrutura social instituida.

Para isso, a ciéncia precisa ter como base umlmabgetodoldgico de investigacdes
que ajudam transformar formas de pensamentos, sibpibs tecer uma analise das
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implicacdes sociais do desenvolvimento da ciéncla gcnica que estao fortemente presente
no cotidiano de cada cidada@desse sentido, os curriculos devem refletir e;oas entre a
ciéncia, a tecnologia e a sociedade, e ndo poddessinculada da ética e de paradigmas.
Portanto, jovens e adultos formam suas idéias @enfora da escola, pois grupos de alunos
de origens diferentes terdo visbes diferentes dedmuconhecimentos que refletem
experiéncias formais e informais diferentes e gessa forma, os curriculos deverdo atender
essas diferencas. Essa visdo da ciéncia se comteapdncepcao instrumentalista em que se
enfatiza o acumulo de informac¢des acabadas, cogquais os estudantes deveriam estar
apenas informados.

Em razdo disso, torna-se necessario formar cidadéessejam capazes, ndo de
memorizar conteudos, mas de entender os princasgos subjacentes, como as coisas
funcionam e de pensar abstratamente sobre os fewSmestabelecendo relagdes entre eles,
Ou seja, a ciéncia e a tecnologia devem possibaisapessoas mudarem o mundo, 0 que
remete a necessidade de analisa-las na sua refagéa sociedade.

Portanto, as ciéncias devem ser trabalhadas temdo ponto de confluéncia as areas
da Fisica, Quimica, Biologia, Engenharia, Psicap@ociologia, Historia, Filosofia, Artes,
Politica, e assim, poder compreender politicamergeé, o como e porque se faz em ciéncia.
Em contraponto, muitos alunos jovens e adultoses&mados de forma a aceitar paradigmas
sobre a ciéncia e a tecnologia que consolidamdatitpassivas e acriticas frente as injusticas
sociais. Entdo, esses sujeitos ndo estdo sendarades para questionarem o papel da ciéncia
e da tecnologia na sociedade contemporanea, vigoaqgciéncia na formacédo do cidadao
critico ndo deve ser restrita a recep¢do do comtegtd acumulado pela humanidade e nem a
preparacao do individuo acomodado e servil, e Bimg¢ar uma percepcdo da ciéncia como
construcdo humana e ndo como “verdade natural”.

Dessa forma, o curriculo precisa estar construal@erspectiva de conscientizar 0os
alunos, de que as estruturas ideoldgicas e sotuoaisl sdo determinantes na definicdo de
controle sobre a ciéncia e a tecnologia. Enfim,dacacdo escolar, no cenario social da
atualidade, pode contribuir para a sua transformdeértanto, o professor precisa ter atitude
reflexiva sobre o seu fazer e o sentido das coisasundo, justamente para fundamentar sua
acao pedagogica com vistas as mudancas.

4.4. A Cultura na Formacgéo da Vida Humana

Ha algumas acepc¢fes da palavra cultura. No entantmncepc¢édo de cultura que
embasa a formagéo integrada trata-se da compreedasadiferentes formas de criacdo da
sociedade em que o conhecimento acumulado repaesenttempo historico de um grupo
social que revelam um modo de existir numa detexrda@rsociedade. Portanto, o principio da
cultura no curriculo para a EJA implica uma fornmacénsciente, capaz de compreender 0s
determinantes histéricos da atividade humana. Assimiicleo da educacédo dos trabalhadores
deve ser 0 senso comum e, partir dele, para siperaatingir o conhecimento que Ihe
possibilita enxergar a realidade social. Desse nesdtarece Ramos (2004, p.50):

[...] Conquanto a educacgéo contribua para certfoomacdo do homem a realidade

material e social que ele enfrenta, ela deve pititsita compreensdo dessa mesma
realidade, apropriando-se dela e transformando-aséola que persegue uma
pedagogia com base nesses principios ndo é sommmateescola ativa, € também

viva e criadora [...] porque autodisciplina e aocaoimia moral e intelectual sdo

conquistadas a medida que os estudantes identifigaescola a relacdo organica
com o dinamismo social que vivenciam, no sentidm aié conservar sua condi¢cao

de classe dominada, mas de transforma-la.
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Portanto, a cultura como referéncia do ensino medéegrado ao ensino profissional
para jovens e adultos esté ligada a vida e ao mdodmbalho. Mas nédo o trabalho alienado
e sim, o trabalho vinculado a ciéncia e a tecnalqmra compreender os fendmenos da
natureza e de todas as formas de criagdo humasa pwediante a compreensdo da cultura e
de sua insercdo nela, que o jovem e o adulto taradicdes de amadurecer intelectualmente
e progredir em sua formag¢ao humana.

Dessa forma, torna-se possivel apreender o setdidoundo atual, & medida que se
compreende o desdobramento da cultura humana mm teistorico. Assim sendo, quando o
homem mediante o trabalho, atua sobre a naturema gerantir sua propria existéncia
material, esta usando sua forca fisica, para pnodsbens de que precisa como também, cria
as ferramentas e os meios de producao, ou seja t&cnica.

Portanto, ao atuar sobre a natureza para transfa;nséhomem cria a cultura. E por
iISSO que a existéncia historica da sociedade humaambém a historia desse processo de
relacdes dos homens com a natureza, mediante @ongouo da tecnologia. Esse processo €
tdo importante que o modo de producao de cada &uate determinando a configuracédo de
sua formacao social e de sua cultura, como exgke@rino (2007, p. 154):

Mas ao atuar sobre a natureza objetiva, estabelecanforma béasica de suas
mediacdes existenciais, os homens nao deixam dstittim pelo trabalho, os
elementos de outras formas de mediacdo de suzmoist Com efeito, nesse
continuo processo de producdo que se da via t@bak homens vao tecendo
concretamente suas relacfes sociais, vao se aagdoiz criando as instituicdes
sociais. E a propria divisdo técnica do trabalhe miroduz a diferenciacdo dos
grupos de produtores, gerando assim uma sociedadéetar de grupos
hierarquizados. Além disso, a atividade do traballesenvolve e intensifica a
atividade simbolizadora dos homens, faz com quelaa ssibjetividade funcione
produzindo cada vez mais os elementos simboéliceshems culturais: as formas
ideais da cultura, o saber comum, os mitos, agi@ek, as artes, a ciéncia, a
filosofia, os coédigos, a moral, o direito etc. Emfitodas as formas de expresséo da
consciéncia.

Por consequéncia, as atividades do trabalho coestia esséncia humana, sem ele o
homem néo desenvolveria sua humanizacao. Istodiger que quando o contexto historico-
social ndo lhe garante o poder de usufruir dedseseatos, ele ndo estara usufruindo da sua
condicdo de humanidade, ou seja, as proprias dmslige trabalho podem desumanizar os
individuos e nesse caso, o trabalho é alienads,gmtornar-se assalariado conforme o modo
de producdo capitalista, esta mantém uma relac&xpleracdo do trabalhador o tornando
alheio e comprometendo sua dignidade enquantausean. Severino (2007, p. 155) explica
que:

A alienacédo no trabalho, com efeito, pode ocorreango o trabalhador ndo mais
dispbe dos meios de producao, nem mais do retarsidehs produzidos, e ndo mais
participa do projeto do proprio produto. O trabdthaé reduzido entdo a condicdo
de mero aplicador mecénico de sua energia fisiaa. limite, tal situacdo o
transforma em escravo. A compensacéao pelo sedhoaba limita entdo a reposicao
da energia despendida, através da comida e dosslelementos necessarios para
gue se mantenha vivo: algum vestuario e habitagédo.

Portanto, a escola precisa oferecer as condicOesssérias para que 0S jovens e
adultos se aproprie dos conhecimentos cientifi@usiicos e culturais que lhes auxiliardo a
pensar de forma critica, as formas de trabalhdhlmsesao oferecidos e o papel subalternizado
de trabalhadores que vivem no mundo capitalista.
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4.5. Concepcoes Freireanas e Sua Influéncia no EJA/PROEJ

Para Freire (1997), a educacdo é uma pratica gmlipiois ndo h& educacéo neutra.
Esta educacao difere da educacdo como depositofatenacdes que o autor denomina de
educacéo bancaria que nao contempla os conhecisnergdccultura do educando. Ha outras
caracteristicas da educacédo como pratica de liderdigada por Freire (1982, 1997), como:
contetdos é conscientizacdo e estdo vinculadodaadd educando; todas as pessoas estao
envoltas na cultura; atitude de humildade e respeits saberes dos educandos; o diadlogo
como pratica de liberdade e respeito ao educandeduxador deve ter uma postura
democratica; utilizacdo da realidade concreta cbage do conhecimento; os educando sao
sujeitos e néo objetos da aprendizagem.

Enfim, o contexto da educacéo que deve alicerpaatica pedagodgica do professor da
EJA deve compreender os educandos na sua singularidsto é, na capacidade de
construcdo do seu conhecimento quando se cruzaspestos bioldgico, historico e cultural
definindo como cada ser humano apreende um objetm@o é do mesmo jeito para todos 0s
alunos e nem ao mesmo tempo. Essa proposicao aad¢ztude Jovens e Adultos ndo deixa
espaco para a neutralidade politica em sua pragédagogica, mas almeja algo mais que a
certificacdo, como esclarece Freire (2003, p. 23):

O mito da neutralidade da educacéo, que leva ac@iegda natureza politica do
processo educativo e a toma-lo como um quefazer, gun que nos engajamos a
servico da humanidade, entendida como uma absfracéonto de partida para
compreendermos as diferencas fundamentais entrgratiea ingénua, uma pratica
astuta e outra critica.

Paulo Freire afirma a necessidade de o educaduorpsparado para atuar a favor dos
oprimidos. E papel de o professor auxiliar o alanseu processo de conscientizagao, isto &,
“pensar a si e a0 mundo, simultaneamente, semodiizdr este pensar da acdo. Assim 0s
homens vao percebendo, criticamente, como estdtp sem mundo com que e em que se
acham.” (1982, p. 82). Deve, entdo, adotar procedios pedagdgicos tais como: de
pesquisador, investigador, problematizador e medidémocratico em que a metodologia
esteja permeada pelo dialogo, que iguala professduno como sujeitos que aprendem de
forma reciproca.

A aprendizagem fica mais atraente quando os als@osincentivados a pesquisar,
porque abre possibilidade de relacionar o conhetimmes a solucdo de problemas,
contextualizando o uso dos conteudos. A investmagdoca o aluno em acgéao, visto que o
processo de pesquisa se opde com a idéia de urn phssivo, receptor e repetidor de
informacé&o. Dessa forma, sdo cobrados dos alundsJda autonomia, responsabilidade e
comprometimento com o seu desenvolvimento, alémadmtivar a criatividade e estimular a
curiosidade dos alunos.

O professor precisa ter amplos e solidos conhed¢ovesobre o campo da educacgéo
como pratica social, no sentido de fundamentasug;do na area especifica em que estiver
atuando. Esta postura € um contraponto a pratidagdgica fundamentada em concepcoes
comportamentalistas e tecnicistas que consideraar bumano como tabula rasa, passivo e
que deve ser treinado para atividades mecanizadiestieuidas do pensar.

Freire (2003, p. 25) chama a atencdo para que caddu seja coerente com a sua
pratica, porque, diz ele, “nem sempre, infelizmgntaitos de nos, educadoras e educadores
que proclamamos uma opg¢do democratica, temos uétegpem coeréncia com 0 NosSso
discurso avancado”, pois essa incoeréncia nao senteum efeito positivo para um professor
comprometido com as massas populares. A praticeant®a@ profundamente formadora e
ética. A coeréncia do docente, externada no séentasho de vida, € de tal forma exemplar
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gue nenhum professor ou professora escapa aoquéos alunos fazem. E, diz Freire (1997,
p. 73), “0 pior juizo é o que considera o professoa auséncia na sala de aula”.

Portanto, o presente capitulo abordou os aspeamsi@vem fundamentar o curriculo
integrado para o PROEJA numa perspectiva de edugat@cnica, bem como refletiu sobre
a postura pedagogica do professor e seu comprom@souma educacdo como pratica
libertadora. O capitulo seguinte tratara do obgktoestudo desse trabalho, que é analisar e
compreender 0s conceitos, principios, forma derizgado e caracteristicas do curriculo
integrado do PROEJA do Instituto Federal de Permambespecificamente ndsampi de
Belo Jardim, Pesqueira, Recife e Vitoria de Sanitié.
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5. A EXPERIENCIA DE INTEGRACAO CURRICULAR NOS CURSOS D O
PROEJA OFERECIDOS PELO INSTITUTO FEDERAL DE PERNAMB UCO

O objeto das Ciéncias Sociais € histérico. Isto
significa que as sociedades humanas existem num
determinado espaco cuja formagdo social e
configuracdo sdo especificas. Vivem o presente
marcado pelo passado e projetado para o futuro, num
embate constante entre o que esta dado e o que esta
sendo construido. Portanto, a provisoriedade, o
dinamismo e a especificidade sao caracteristicas
fundamentais de qualquer questdo social.

( Minayo)

A iniciacdo ao mestrado, no campo de Trabalho e&gho, trouxe a oportunidade de
diversas leituras que néo faziam parte da rotinpedgquisadora, apesar do gosto pela leitura.
Essas leituras contribuiram para o amadurecimertiegcimento, tanto do ponto de vista
humano como do ponto de vista profissional. Ddssma foi possivel ultrapassar a
compreensao ingénua das leituras e deparar-se m@maova forma de enxergar a realidade
de maneira mais consciente e critica.

Sendo assim, tornou-se possivel compreender o PR@Ed integracao curricular
dentro de uma perspectiva para além dos documefitdais do Ministério da Educacdao.
Percebeu-se a interferéncia da ideologia capaatistproducdo e consumo e sua relagcdo com
a educacdo. Foi possivel entender o campo poétitigtorico que fomentou a construcao de
politicas educacionais pensadas para a educacsiteiveae, especificamente, para o0 ensino
profissional, bem como o aparecimento de uma stasi@n legal que surgiu para amparar
acOes e politicas voltadas para o PROEJA.

5.1. Caminhos Metodolégicos Trilhados:

O presente capitulo tem o proposito de apresertaesultados obtidos durante a
pesquisa realizada em 2010. Este estudo é umaeamgialitativa que teve como referéncia
empirica a pratica pedagogica de quatro Campi stituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco - IFPE: Belo Jardim, ResgjuRecife e Vitéria de Santo Antéo,
que aspirou alcancar os seguintes objetivos: emema lugar, explicitar os fundamentos
histéricos, politicos e pedagdgicos do principio iokegracdo curricular no Brasil e sua
repercussao na Rede Federal de Ensino Técnicommldgico brasileira. Em segundo lugar,
verificar a concepcdo de integracdo entre a formagdal e formacédo para o trabalho nas
propostas curriculares dos cursos pesquisadog estalunos do curso; entre os professores;
entre os gestores do trabalho pedagdgico (equigegpgica). Em terceiro lugar, comparar as
especificidades de cursos oferecidos pelo PROEJAebagdo aos cursos da modalidade
regular, quanto a concretiza¢do do principio degirstcao curricular.

Para concretizar tal intento, este estudo teve dmase as seguintes indagacoes:

- Os curriculos dos cursos do PROEJA do InstitiedeFal de Educacdo de Pernambuco
foram concebidos na perspectiva da integracédo?

- Em que medida a integragao se verifica na vieooncreta desses curriculos nas Escolas?
- Que espacos e tempos foram ou vém sendo ressigiu$ na direcdo de garantir as
condi¢des institucionais para a implantacdo de wmmaulo integrado nessas escolas?
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- Qual a participacdo dos diversos segmentos @ap@@agogica no processo de elaboracéo e
vivéncia de curriculos integrados?

- Como essas escolas organizam suas estruturasises ble apoio técnico-pedagogico e
administrativo para assessorar os docentes naritapio e vivéncia do curriculo integrado?

Esse roteiro de questdes norteou essa pesquistevpieomo objeto de estudo: a
forma como os docentes e a equipe pedagodgica dé t€ encaminhado a integragéo
curricular entre formacao geral e formacao técpiadissional nos cursos técnicos de nivel
médio oferecidos na modalidade de EJA, por mei®grama Nacional de integracdo da
Educacao Basica ha Modalidade de Educacao de Jevahglitos (PROEJA)

Apéds a coleta de dados, a organizacdo das infoesalpd processada em tabela no
Microsoft Excel, para posterior analise. A metodddoutilizada na investigacao deste estudo
foi a abordagem qualitativa que, segundo Minay®4200 pesquisador tem possibilidades de
se aprofundar no significado das acbes e relacoeminas, que ndo podem ser traduzidas
nem representadas em forma de equacgdes matenpatipaias do método quantitativo.

E importante destacar que o IFPE, atualmente é astmpor seisampi Ipojuca,
Barreiros, Belo Jardim, Pesqueira, Recife e VitéigaSanto Antéo, e oferecem 12 turmas de
PROEJA, distribuidas conforme tabela 1:

Tabela 1.Quantidades de cursos e turmas do PROEJA ofegepilo IFPE-2010.
Quantidades de Turmas por Campus

e o T Sub
Cursos/Habilitagéo Vitéria de
EE Pesqueira  Recife st Total

Antao

Jardim

Curso de Técnico de Nivel Médio Integrac
Agroindustria na Modalidade de Educaca 2 2
Jovens e Adultos - PROEJA

Curso Técnico Industrial de Nivel Mé
Integrado em Eletrotécnica — PROEJA
Curso Técnico de Nivel Médio Integrado
Mecanica Industrial - PROEJA

Curso Técnico Integrado em Agricult
Familiar na Modalidade de Educacao 2 2
Jovens e Adultos- PROEJA

Total Geral de Turmas 12

No entanto, a pesquisa foi realizada apenasCaogpiBelo Jardim, Pesqueira, Recife
e Vitdria de Santo Antdo, porque Gampide Barreiros e Ipojuca ndo existem cursos técnicos
integrados no PROEJA.

Para a efetivacdo deste estudo definimos comoquialvo uma turma de alunos em
cada uma das quatro instituicbes, professores ipeegedagogica que atuam no PROEJA,
como esta discriminado na tabela 2:
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Tabela 2 Publico alvo: alunos, professores e membros gapes pedagdgicas do PROEJA
gue participaram da pesquisa no IFPE-2010.

Quantidades por Campus

PUblico Alvo Belo . . Vitoriade S.  [EIEL
Pesqueira | Recife

Jardim
Alunos 28 10 12 20 70
Professores 08 07 04 07 26
Membros da equipe pedagdg 3 3 3 2 11

As turmas do PROEJA onde ocorreu a pesquisa perteacursos diferentes, como
mostra a tabela 3:

Tabela 3 Cursos e turmas do PROEJA do IFPE onde ocorpasquisa.
Quantidades de Turmas por Campus

Jardim

Pesqueira Recife  de S.
Antéo

Curso de Técnico de Niv&lédio Integrad:

a Agroindustria na Modalidade de Educe 1 1
de Jovens e Adultos - PROEJA

Curso Técnico Industrial de Nivel Mé
Integrado em Eletrotécnica — PROEJA
Curso Técnico de Nivel Médio Integrado
Mecanica Industrial - PROEJA

Curso Técnico Integrado em Agricult
Familiar na Modalidade de Educacéo 1 1
Jovens e Adultos- PROEJA

Total Geral de Turmas 04

Na tabela 4, esta discriminada o Campus, sérigenados e o niumero de alunos que
participaram da pesquisa:

Tabela 4 Quantidades de alunos matriculados em cursos ROEBA por Campus,
periodo/série/mbdulo que participaram da pesquas.

Campus Investigados Série/Periodo/modulo Quantidade

Belo Jardim 12 série 28 40,0%
Pesqueira 4° periodo 10 14,3%
Recife 22 série 12 17,1%
Vitoria de S. Antao 5° médulo 20 28,6%

TOTAL 70 100%

O estudo se desenvolveu em quatro fases: iniciaénrfenrealizada uma visita prévia
a essas quatro escolas com o propésito de conbez@@npo de pesquisa, que proporcionou
uma aproximacdo com o0 que desejavamos conhecertudagse também criou um
conhecimento, partindo da realidade existente mopoa permitindo a sistematizacdo de
conceitos e produgcdo de conhecimentos, como afiimayo (2004, p. 28), “concebemos
campo de pesquisa como 0 recorte que o0 pesquifsedem termos de espaco, representando
uma realidade empirica a ser estudada a partiodeepcdes tedricas que fundamentam o
objeto de investigacao”.
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E esse 0 espaco onde as pessoas e grupos conviganuma determinada histéria de
vida a ser investigada como objeto de estudo. & pa&xploracdo desse estudo, recorremos a
uma pesquisa bibliografica capaz de dar uma fundtg&o tedrica que ajudou no esforco de
compreender essa realidade empirica, através dmntmentre essa experiéncia do grupo a
luz da teoria. Na segunda etapa, foram aplicadasstigmarios semi-estruturados aos
discentes, docentes e equipe pedagogica de cag anpesquisa. O propdsito foi registrar
as concepcoes, idéias, crencas e valores expad@scpelo grupo pesquisado. A pesquisa foi
realizada em 2010 com a aplicacdo dos question&as cada escola, foi mobilizada uma
turma do PROEJA, conforme ja explicitado.

O questionario dos discentes foi composto de 27tdas, sendo 15 questbes
fechadas, oito questdes abertas e quatro mistastdale fechadas). Nesse mesmo periodo
foram aplicados os questionarios docentes e dapegadagdgica. O questionario docente era
composto de 39 questdes distribuidas assim: vinestges fechadas, seis abertas e treze
mistas; o questionario da equipe pedagoégica cantdhquestdes divididas em vinte e quatro
questbes fechadas, quatro questdes abertas eatezpssstdes mistas.

Na terceira etapa do trabalho, foi realizada aléafdio dos dados dos questionarios,
representados pelos discentes, docentes e equipgqumeca de cada escola, definida como
campo de pesquisa, perfazendo um total de 10tsugue participaram efetivamente desse
estudo. E na quarta e ultima fase, foram realizadatises de documentos das instituices
educativas pesquisadas e de seu conteldo, tais ptanos de curso, matrizes curriculares e
horarios. A escolha pela anéalise documental e daweddos foi muito adequada porque
contribuiu para a consecugdo desse estudo, quadge@ardin (1970, p. 48) “O objetivo da
analise de contetudo é a manipulacdo de mensagame{do e expressao desse conteludo)
para evidenciar os indicadores que permitam infeoiore outra realidade que ndo a da
mensagem”.

Durante a analise de todos os dados coletadodeifai revisdo de literatura, que
ajudou no cruzamento dos dados confrontados a dutearia. Dessa forma, foi possivel
inferir se havia integracao curricular e se est@rdmva pertinéncia com 0s pressupostos da
EJA, bem como, ajudou a identificar elementos geemfiu perceber o0s principios
norteadores desses curriculos e a perspectivaaagicia da integracdo que tal curriculo
carrega.

5.2. Contextualizando o Locus da Pesquisa

Vale salientar que o universo total dos sujeitos figzem parte do PROEJA no IFPE
esta discriminado na tabela 5 :

Tabela 5 Universo total de alunos, professores e membaosquipe pedagogica que fazem
parte do PROEJA no IFPE- 2010.

Quantidades por Campus

SUJEITOS Belo . Vitéria de S. [EEL
. Pesqueira
Jardim
Alunos 81 61 68 59 269
Professores 10 10 12 10 42
Membros da equipe pedagdég 3 5 3 3 14

No CampusBelo Jardim, o Curso Técnico de Nivel Médio Intelgra Agroindustria
na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos -HIROcomegou com uma Unica turma
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em 2009, com 50 alunos ingressantes, e terminowodedivo com uma evasao de quatro
alunos. Desse universo, apenas 28 alunos paraaipda pesquisa. Em 2010, ingressou outra
turma do PROEJA, também, no curso de Agroindustiia 35 alunos, que néo foi alvo da
pesquisa.

No Campus Pesqueira, sdo dois cursos oferecidos no PROEJ#soCTécnico
Industrial de Nivel Médio Integrado em Eletrotéenie Curso Técnico de Nivel Médio
Integrado em Mecéanica Industrial. Ambos foram aucis em 2006. Atualmente ha quatro
turmas, duas de cada curso, porém a turma escglaidgparticipar da pesquisa ingressou em
2009 com 28 alunos e atualmente ha apenas 12 ahatosulados e pertencente ao curso de
Eletrotécnica. Mas, apenas 10 participaram da pesqEm agosto de 2010, esta previsto
para entrar outra turma com 36 alunos, no mesmeocita também, uma turma com 25
alunos no curso de Mecéanica do PROEJA.

No CampusRecife 0 PROEJA foi implantado em 2006 com osasude Eletrotécnica
e Mecanica. Ness€ampustambém ha quatro turmas, duas de cada curso. €b cur
pesquisado foi de Mecanica, cujo quantitativo de@s matriculados era 15, mas apenas 12
responderam o questionario.

O CampusVitdria de Santo Antdo implantou o PROEJA em 2060in o Curso
Técnico Integrado em Agricultura Familiar na Modatie de Educacéo e Jovens e Adultos.
No inicio de 2010 havia duas turmas no Curso decAlgura Familiar, uma com 27 alunos
matriculados, esta alvo da pesquisa, e a outra 8mA turma, quando participou da
pesquisa, contava apenas com 25 alunos matriculddesquais somente 20 responderam o
guestionario.

5.3. Concepcao de PROEJA e sua Institucionalizacéo na &sa

5.3.1. Perfis dos docentes

O universo dos docentes do IFPE que participarapedquisa esta assim constituido:
Sendo metade masculino e metade feminino; 58% a&ados e 42% solteiros. Quanto a
formagcao académica, 7% s&o graduados, 54% saoidspas, 39% sdo mestres. Desse
montante, 62% lecionam disciplinas da formacaolgera8% as disciplinas da formacéao
especifica. Sendo 69% com vinculo efetivo e 31%t#ulos.

Em relacdo ao tempo de experiéncia docente, 7386 esitre um a cinco anos na
instituicdo. Os docentes com mais de 10 anos rt#uigdo correspondem a 27%. Foi
verificado que os docentes tém experiéncias emasutiodalidades de ensino: 69% na
educacgédo fundamental e educagédo infantil; 61% Hy&l fundamental; 50% Ensino Médio
Regular; 65% Ensino Médio Nivel Técnico e 35% Egé&caSuperior.

5.3.2. Concepcédo de PROEJA entre os docentes

As concepcOes dos docentes sobre o que é PROE@¥anevisdes restritas sobre o
programa e a modalidade de ensino EJA. H& varidefasicoes, e a que predomina é a que
conceitua PROEJA como um projeto que tem como igbjescolarizar jovens e adultos fora
da faixa etéria e prepara-los para o mundo doltrabksso denota uma falta de conhecimento
dos pressupostos ideopoliticos do Programa, beno cas peculiaridades da modalidade de
EJA. Pouquissimos professores o definiram comopstdsto no Decreto 5.840/2006 e no
Documento Base do PROEJA. Embora a maioria afirmnaaber, foi percebido que esse
conhecimento precisa ser ampliado, porque a comgdieedo programa € importante para
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que os professores se identifiquem politicamente agroposta, construa um compromisso
pedagodgico consciente e nao fique restrito apeadeséo do programa de forma forcada.

O grafico 1, apresenta o percentual de professotpge declararam
conhecer/desconhecer o que é PROEJA:

| Sim
| Mais ou menos
MN3o sei

MW N3orespondeu

Grafico 1 — Percentual de professores segundo declarac&mbeamento/desconhecimento
do que é PROEJA — 2010.

O gréfico apresentado demonstra que 62% dos daceffitenaram saber o que é
PROEJA. Entretanto, os dados analisados revelam eggse conhecimento precisa ser
ampliado. A tabela 6, apresenta as definicoes difegsores sobre PROEJA:

Tabela 6— Definicdo do que € PROEJA pelos docentes — 2010.

Conceito de PROEJA _ | Vitéria
Pesqueira |Recife
Antéo

Projeto educacional do governo que visatin
jovens e adultos fora da faixa etaria regulg 8 5 2 2 65%
escola e prepara-lo para o mundo do trabalh
Programa Nacional de Integracdo da Edud
Profissional com a Educacdo Basica
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adl 1 4 19%
implantado por Lulana opinido de muitos,
“cima para baixo, através de Decreto.
Curso profissionalizante integrado ao en
médio para pessoas do campo, geralmente 1 4%
0 0
pessoas fora da faixa com carga ho
diferenciada.
O PROEJA tem como objetivatar educacao

nivel médio e técnico a jovens e adultos 1 1 8%
incentivo do governo.
N&o respondeu 1 4%

Segundo declaracdo de 73% dos docentes, os pnafgsatunos e comunidade néo
foram consultados sobre os cursos que seriam afeseeno PROEJA e nem participaram da
elaboracdo do projeto pedagogico do curso e ap2B¥#s dos docentes tiveram alguma
participacao.

Essas declaracdes so reforcam a forma como foamgudo o PROEJA. O Decreto
que o legitimou obrigou sua implantacdo nas escdm&sRede Federal de Educacéo
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Profissional e Tecnolégica em curto espaco de tedygalta de experiéncia das escolas com
essa modalidade de ensino fez com que s6 aumemtassesténcia a sua implantacdo. Nao
houve tempo suficiente para preparacdo da equigagpgica nem dos professores. Nem
tempo adequado para um maior dialogo com a comdmiiidéerna e externa.

N&o houve qualificacdo especifica para os docemiesiriam atuar no PROEJA,
segundo declaracdo de 88% dos entrevistados e wmPwezes que ocorreram foram
insuficientes. Dessa forma, o professor fica avdeporque desconhece 0s pressupostos
tedricos da EJA. Esse desconhecimento das partdadas da EJA e do PROEJA favorece
uma tendéncia a transposicédo inadequada do modeémsino regular para a educacao de
jovens e adultos. E, talvez de forma mais preg@oigue alguns professores, além de nao se
identificarem com a EJA, ficam contrariados comddiuldades encontradas e a falta de
apoio pedagogico.

Foi questionado aos docentes se eles estavam aisrgsvespecificidades dos alunos
do PROEJA e 28% argumentaram que os docente séiveisrem parte, porque nem todos
tém comprometimento. Além do mais, alguns ndo gogando querem atuar nessas turmas.
Alguns professores precisam ter paciéncia no apadd dos alunos. Ha outros que séo
complacentes com os alunos, sem a politica dergxigis acreditam que os alunos néo
acompanharao.

Em relacdo aos outros docentes que afirmam naa savsibilidade para com as
singularidades dos alunos do PROEJA, eles argunaemtgue “o professor ndo sabe lidar
com as limitacdes e falta de base tedrica dos sjumaitos estdo sem estudar ha mais de
vinte anos e apresentam muitas dificuldades coaiptiizas que tém calculo matematico”.

Percebe-se na fala dos professores o desafio gi@gdddes de fazer parte de um
programa que exige uma atividade docente para bogtrabalhador em educacao néo foi
formado. Isto se comprova ao ser apresentado maral@centes uma lista de temas para
apontarem quais deles tinham sido discutidos nasdes e, ao mesmo tempo, indicassem
sugestdes de assuntos que deveriam ter sido abergada os professores do PROEJA.
Desses, 85% responderam que nao foram discutidobume daqueles temas e 15%
declararam ter visto de forma insuficiente o Docotod3ase do PROEJA, as especificidades
da EJA, os Decretos 5.840/2006 e 5.154/2004 e=grantdo curricular.

Os docentes s&o desprovidos do conhecimento pleso dbcumentos legais
apontados, bem como dos principios que norteianROBEJIA. Portanto, desconhecem os
objetivos e sentidos, devido ao fato de que a Restteral de Educacdo Profissional e
Tecnologica ndo se preocupou em produzir a disoussi@flexdo sobre eles, forcando as
escolas adotarem o Programa sem os professoresemmdprem as proposicdes pedagodgicas
e politicas existentes no PROEJA.

A tabela 7 mostra sugestao de temas que devenaidtecontemplados nas reunides,
conforme opinido dos professores:
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Tabela 7. Sugestdes de temas que deveriam ter sido corgdogohas reunides pedagdgicas,
segundo opinido dos docentes.

Temas Sugeridos Pzt
JaBr?jlicr)n Pesqueira | Recife \/Slfo,gr?tadg Respostag

Oficinas e discussdes sobre o mat

didatico especifico do curso = & el
Etica e atitude proativa 1 4%
A perspectiva construtivista de P§

Freire/Avaliacdo para Jovens e adJ 1 4%
[Historia da EJA

Contextualizacao/interdisciplinaridade. 1 4%
Todos os itens posto no questionario. 1 4%
N&o mencionaram nada 3 4 4 3 54%

O gue se destaca nessa proposta de temas é, pgulexa perspectiva construtivista
de Paulo Freire/Avaliacdo para Jovens e adultostoHa da EJA. Ai estd subjacente uma
preocupacao com a pratica do professor de EJAemiids de néo restringi-la a técnica, mas
principalmente resgatar o compromisso politicotexal por Freire, pela exigéncia da atuagéo
docente na construcao politica do direito a edurpaéa além da pratica pedagogica.

Ainda, nessa logica, os docentes foram questionadbgse como é a assessoria
pedagogica atualmente para os professores do PROKUAI é a periodicidade das reunides
pedagogicas. Dos docentes pesquisados, 50% deatare ocorrem reunides através da
coordenacao/supervisdao dos cursos de forma gené&escontinua e esporadica; 32%
declararam néao haver reunides/assessoria com fesgoces do PROEJA. “Os docentes séao
convocados para assumir as aulas e as assumeaturelm docente, lembrando que as
reunides tratam da carga horaria, quantidade deagdes e o contetdo programatico.

No entanto, 11% revelaram que ha reunibes semawviaendo 0S projetos
interdisciplinares, atividades com temas transveesatividades para melhorar a auto-estima
do aluno. Esses professores sadc&dmpusPesqueira, que no conjunto geral dos pesquisados
se pronunciaram quase sempre mostrando que ha entaiva de trabalho coletivo no
PROEJA; 7% declararam que as reunibes sao mensais.

O gréfico 2, apresenta a periodicidade das reurpédagogicas, segundo declaracéo
dos professores:

m Semanal
= Mensal.

Ocorre esporadicamente sem

S50% regularidade.

m N3o ha reunides.

Grafico 2 — Percentual de Professores segundo indicacdocededigcidade das reunides
pedagogicas — 2010.

Rummert e Ventura (2007, p. 42) afirmam que “ndidade, destaca-se o papel
regulador da educacdo, uma vez que, sob ao imgeid manutencdo da ordem social, 0s
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programas educacionais, se inscrevem na logicaapec@ar aos mais pobres alguma forma
de pretensa ‘inclusédo social’. Assim sendo, tomadiscutivel que para a consecu¢do de um
projeto educacional que se caracteriza por ser palidica social, a acdo dos sujeitos
envolvidos ndo pode ficar restrito & mera execugidiretrizes tragadas nos gabinetes, pois é
necessario que os professores tenham participagéo reas discussbes e decisdes para a
implantagdo de politicas publicas na area de edocag maneira que possa tornar-se, de fato
exequivel.

Segundo o ponto de vista dos docentes, quanto dib ideal do professor do
PROEJA, eles citaram as seguintes caracteristicésrancia, comprometimento, oOtima
didatica, aberto a discussbes sobre essa modalitadasino, buscar novos conhecimentos
para trabalhar com o PROEJA, atender as diferemghgiduais, identificar-se com essa
modalidade de ensino, saber ouvir, valorizar osheoimentos empiricos dos alunos,
acreditarem na capacidade do ser humano de traresf@ua vida através da educacéao, ser
dindmico.

Essas caracteristicas declaradas pelos docentes\gaantes, mas € preciso que o
professor, além dessa visdo, tenha uma concepdérerde de educacdo. Para isso é
fundamental retomar a proposta de Paulo Freir®, mdtodo de compreender o mundo, de
educar conscientizando passa fundamentalment@g@dlea do didlogo. Este didlogo tem que
comecar no intimo de cada professor, pela reflex@ompreensdo do que ele é e onde ele
estd, e assim entender o quanto as pessoas do mawikam se transformar em pessoas no
mundo, num processo incessante entre a articuttcdabjetividade e objetividade em busca
da construcéo da cidadania.

E para que essa cidadania seja atingivel, € preos@rocesso em que o professor
explicite constantemente o conceito de cidaddo agsumiu, dos valores que lhe sé&o
subjacentes e realistas com as condi¢cdes objdivammentais para a sua concretizacao.
Para isso, € importante que os professores séfigeat com a EJA

Os dados analisados revelam um indice alto dostexgue afirmaram se identificar
com essa modalidade, ou seja, 73%; enquanto 27#aafim ndo se identificarem, embora
haja contradicdo entre essas declaracdes e oujpestas analisados, como por exemplo, a
determinacao do professor para atuar nessa modaldtaensino sem sua adesao espontanea,
com o objetivo completar a carga horaria do prafiess

Além de o professor precisar se identificar conaessdalidade de ensino deve estar
devidamente preparado para lidar com as peculdg&ldesse publico, porgue esses jovens e
adultos construiram, em sua pratica de vida, edpeias de apreensdo e transmissdo de
conhecimentos ndo-escolares que Ihes possibiliEsandpenhar tarefas e fungdes no mundo
do trabalho e resolver problemas no cotidiano. Resa, o0 professor precisa ter uma
preparacao técnica, politica, pedagogica e ética.

A grande maioria dos docentes afirmaram que o cdos®ROEJA nédo atende a
demanda da regido, correspondendo a 73% dos padgsjsenquanto 27% opinaram que
atende sim. Ja em relacdo ao curso do PROEJA ata@sdexpectativas dos alunos, os
docentes deram declara¢cfes conforme a tabela 8:
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Tabela 8 Docentes investigados segundo a opinido sobneliatento ou ndo as expectativas
dos alunos por parte do PROEJA — 2010.

Quanto a expectativa do aluno do curs

PROEJA: Belo :
Sl Pesqueira

Sim 2 1 1 3 27%
Nao 3 4 2 3 45%
Sim, em parte. Estar de volta &cela traz

. 1 4%
expectativa de entrar no mercado de trabalho
Sim. Os alunos autdbnomos melhoram
qualificacdo. Os outros buscam emprego af 1 4%
curso
Sim, em parte. Devido a falta de capacitacédo 1 1%
todos os professores envolvidos no PROEJA
Os alunos reclamam muito da falta de orientd 1 1%
atencao e comprometimento
E um curso que esta crescendo na comun

. 1 4%

com bastante éxito
Os alunos reclamam da parte profissional, ac 1 2%

na defasada

Acredito que alguns ahos saem da instituig
insatisfeitos com o curso, muitas vezes
tratados como "coitadinhos" pelos profess
Muitos sdo aprovados em algumas discipl
sem dominar 0s assuntos. Assim, terming 1 4%
curso sem esta preparados para 0 merca
trabalho Os alunos do PROEJA precisam
tratados igualmente aos demais alunos, poré
maneira mais paciente

Nas declaracbes acima, percebe-se que elas tragiemdes sobre como esté
organizado o interior da escola quanto a formagde professores, suas condicfes de
trabalho, seu efetivo engajamento e mudancas neepoao do curso, da modalidade EJA,
pratica pedagogica e curricular. Pois o IFPE ndensgenhou em viabilizar uma preparacao
adequada para os professores trabalhar com essaisadd de ensino. Os docentes estdo
distantes da apropriacdo necessaria dos concebwe 8s problemas e necessidades desse
publico e assim poder de fato viabilizar uma ed@capndizente com os interesses da classe
trabalhadora.

Ainda, nessa ldgica, foi perguntado aos professsges curso do PROEJA atende as
suas expectativas e também apontassem os tréemproblemas enfrentados na pratica do
curso. Entdo, 23% dos docentes afirmaram que @ catende suas expectativas e 77%
afirmaram que ndo atende ou atende em parte. Degsmsas dois professores @ampus
Vitéria de Santo Antéo fizeram dois comentéario@rioneiro disse “Nao. A maioria trabalha
para cumprir carga horaria” e o segundo disse ‘d¢epm parte. Falta capacitacao para tratar
as especificidades dos alunos”. Também ressaltasanés maiores problemas enfrentados na
pratica educativa: falta de interesse por partaldoo; falta de apoio pedagdgico adequado
para os professores e caréncia de recursos e amafgra as aulas.

E importante frisar que o primeiro problema apootguelos docentes foi o
desinteresse do aluno. Mas, quando o aluno foiupgmgo como avaliava o curso do
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PROEJA e se ele atendia as suas expectativagpastas dos discentes foram bem positivas.
Entdo, mesmo com os problemas e dificuldades ag@astgpelos trés segmentos que
participaram da pesquisa, muitos alunos continuagilentando a escola, cheio de esperanca
e de crenca de que o curso do PROEJA lhes possiilima vida melhor.

O segundo problema apontado esta presente ou sotgaem muitos momentos nos
depoimentos dos sujeitos pesquisados. Por suaeveeiro problema reflete as condi¢cdes nao
adequadas para ministrar as aulas. Tal situacéef@a@a o carater de imposicdo do PROEJA
que parece vir para reduzir a baixa escolaridadéoea efetiva socializacdo das bases do
conhecimento que possa levar a emancipacao d& ¢tabalhadora.

A maioria dos docentes entrevistados leciona taatensino médio regular quanto no
PROEJA e 88% afirmaram que héa diferenca entre tecardocente nestas duas modalidades
de ensino. Também manifestaram opinido quanto ebam professor do ensino regular,
poder ser ou ndo bom docente do PROEJA. Na Tabelest transcrita a opinido dos
docentes pesquisados.

Tabela 9 Opinido dos docentes quanto a possibilidade debam professor do ensino
regular ser bom docente do PROEJA — 2010.

Campus %

Opinido Belo vitoria. de

Pesqueire Recife deS. resposta

Jardim Antio

O docente pode trabalhar com as dive
modalidadesdesde que adapte as metodolog 1 1 8%
reconheca as especificidades

Sim. Um bom docente entende as necessi
educacionais da sociedade e se adapta a 1 4%
necessidades

Sim. Um professor deve ser um educador

assim estara preparado panfrentar os desaf 1 4%
do ensino
Sim. O objetivo € o mesmo. E ensinar e 0 3 0
aprender > - &%
Sim. Aqho gue precisaria apenas de 3 1 1 8%
pedagogico
Sim. O professor tem que direcionar o contg

: 1 1 8%
para a realidade do aluno
Sim. Desde que tenha compromisso .
sensibilidade com a EJA 2 1 12%
Sim, em parte. O professor precisa entender

. . 1 4%
aluno precisa de mais tempo para os trabalhos
Sim 2 2 1 20%
Sim, em parte. Alguns professores do er]
médio regular sdo ciezd das especificidades e 1 4%
capazes para ensinar ao PROEJA
Sim, em parte. A maioria dos professores
exausto a noite. Muitos alunos tém defasage 1 4%
conteudos e trabalham durante o dia
N&o 3 0 2 20%
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Um bom professor ndo € aquele que esta instrunmadel s6 do ponto de vista
técnico-pedagdgico. E preciso que o professor det&dha compromisso politico e humano
e esteja engajado com as transformacdes sociaia. Gadotti e Roméao (2008, p. 64),

Enquanto o saber sistematizado, com densidadeseuikigica, pode ser adquirido
em cursos, treinamentos e capacitacdes, o serdmtueai se construindo com o
saber adquirido na teia das relacdes historicamel@erminadas, que véao
construindo as duvidas, perplexidades, conviccdemmpromissos. Trata-se na
insercéo do professor na sociedade concreta alshvdadas as suas dimensdes

Sobre essa questéo, Paulo Freire, corrobora, quiedara que o educador aprende a
ser educador a medida que lida com o educandoo @eakducar € reciproco. O professor
precisa desenvolver a arte do dialogo e do respeita com os educandos. Precisa saber
ouvir, ser democréatico e solidario. E ter respeibon o saber do educando. E buscar ser
humilde. E duvidar de nossas certezas. E nos receminos como seres inconclusos e
inacabados, porque é na relacdo com o outro queerde gransforma e € também
transformado. Ser consciente de que vivemos umamgmente estruturacao/
desestruturacao/reestruturacdo. Ele nos chamangaatgara termos respeito para com o
educando. E descer do salto alto e acabar comeadeosuperioridade. Essa é uma condi¢&o
fundamental para novas aprendizagens. Para FeedBarcia (2005, p.172), é importante
destacar que:

A adoc¢d@o de um olhar mais consciente e autbhomaaxe do sujeito sobre si

mesmo e sobre o outro tem chances de se dar cataliekcimento da pratica do
didlogo. Mas néo se trata somente do dialogo pofesluno. O que mais importa é
a palavra da voz de todos — alunos e professorgmsigdo de mediador para o
professor ndo significa a retirada de sua centrdéidno processo pedagdgico; ele
orienta a discusséo, traca caminhos, corrige ram@am trabalhador ativo.

5.3.3. Perfil da equipe pedagdgica

Participaram da pesquisa quatro equipes pedagogieado assim constituidas; 03
(trés) integrantes d@€ampusBelo Jardim, 03 (trés) do Campus Pesqueira, &)(tdo
CampusRecife e 02 (dois) d€ampusVitoria de Santo Antdo, dos quais 27% sdo do sexo
masculino e 73% feminino; 36% sdo casados e 64&irad. Quanto a formacdo académica,
45% séao especialistas, 36% sao mestres e 18% géwak Todos tem vinculo efetivo com o
Campusao qual pertence. 50% sao docentes e 50% saedéhininistrativos. O grafico 2
mostra as func¢des exercidas pelos membros da epgidlagogica:

W Apoio a Supervisdao Pedagogica

m Coordenador de Supervisao
Pedagodgica

m Coordenador Geral de Ensino

m Coordenadora Pedagogico do
PROEJA

® Diretor de Desenvolvimento
Educacional

m Diretor de Ensino

Pedagoga

Gréfico 3: Percentual por fungbes exercidas pelos membrogulpespedagogica.
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Além de pertencerem a equipe pedagogica, 58% dupigados atuam como docente
na instituicdo, e 42% nao exercem atividades desemias 83% declararam ter experiéncia
fora da instituicdo nas seguintes modalidades deagdo: Educacéo Infantil, 18%; Ensino
Fundamental, 72%; EJA, 45%; 82% Ensino Médio delri&cnico, e 36% ensino superior.
Também, 75% declararam ter experiéncia em funcdagogica em EJA.

Os dados revelaram quase a auséncia de leitura sdbcacao de jovens e adultos na
vida profissional da equipe pedagdgica, pois aensequestionados a respeito de quantos
livros leram sobre EJA, durante o ano de 2009 €,2@%% declararam que ndo leram
nenhum livro; 18% leram apenas um e 36% leram doigrés livros. Os livros apontados
como lidos foram: Pedagogia do Oprimido, Pedagagimo Pratica de Liberdade, Sete
Licbes sobre Educacdo de Jovens e Adultos e osnmmdos do MEC que instituem o
PROEJA.

5.3.4. Concepcéao de PROEJA entre os gestores do trabalhegagdgico

A maioria dos membros da equipe pedagogica apgesema concepcado mais ampla
sobre 0 PROEJA, embora alguns definiram PROEJA cama modalidade de ensino
profissionalizante, confundindo o PROEJA com a ENA.entanto, segundo o Decreto n°
5.840/2006, o PROEJA é um Programa Nacional dgria¢éo da Educacédo Profissional com
a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacdo denslaveAdultos. Portanto, a Lei
9.394/1996 abriga, no seu Titulo V “Dos Niveis eddiidades da Educac¢éo e Ensino”, no
Capitulo Il da Sesséao V, os artigos 37 e 38 denmmique‘a EJA € uma modalidade da
educacdo bésica, nas suas etapas fundamental e raédf. Logo, a EJA constitui-se
modalidade, porque expressa um modo de existircavacteristica propria.

Vale ressaltar que apesar de em alguns depoimalissmembros da equipe
pedagogica se perceber uma definicAo mais claraPR®EJA, foi percebido um
desconhecimento sobre a realidade do curso naagscqlie denota uma desvalorizagao para
com o Programa, inclusive por quem esta diretamaesggnada como responsaveis diretos
pOr esses Cursos.

As discussodes sobre a implantacdo do PROEJA niagsegundo afirmacdes de 64%
da equipe pedagdgica, ocorreram de forma bastesttéta, sem consulta ou participagdo da
comunidade interna e externa. Esse procedimentosedgcoaduna com a dinamica da
integracdo, porque essa concepgdo precisa serruddastcoletiva e democraticamente.
Implica que se busquem professores abertos a i@ovagnesse caso é importantissimo o
papel da equipe pedagodgica de forma dialdégica epmmmetida com uma educagdo
humanizadora. Portanto, os integrantes da equipgdgica devem estar devidamente
preparados para as peculiaridades da EJA tantotaywesndocentes. Seu papel é muito
importante no ambito escolar na conducéo de ume@rducativa, como explica Corréa,

A compreensdo da importancia das relacBes sociamateriais na escola, para o
processo de producdo da existéncia humana de goodss de alunos, enfim, de
todos aqueles que fazem parte do seu coletivogsepta uma das questdes de
grande relevancia, especialmente quando se buscaneltror entendimento do
processo educativo que se desenvolve na escdl@nfendemos a escola como um
todo educativo, uma instituicdo da sociedade n& spidesenvolvem determinadas
atividades ontocriativas, pautadas por relagfemisoe materiais articuladas com
outras esferas da sociedade, que no seu conjumstitasem diversificadas propostas
curriculares. ( CORREA, 2005 p.128-136)

4 grifo nosso
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Portanto, a equipe pedagdgica tem uma funcédo sociéd importante no sentido de
viabilizar uma educagdo humana e libertadora. Bamé preciso ousar, criar, aprender para
assessorar os docentes, no sentido de apoia-lesem sriadores de uma nova didatica,
sempre que a realidade exigir. Embora,o que selper@ o aumento dos discursos em prol
de uma educacéao transformadora; entretanto, essessths ainda ndo constituem pratica na
grande maioria das escolas brasileiras, talvezymnou outro lugar do pais. Mas é preciso
avancar na concretizacdo de uma educacéo libestadeficiente para jovens e adultos. Tanto
a equipe pedagobgica quanto os professores pretisaandimensao politica, humana, ética e
técnica. Precisa refletir sobre o seu papel needade e como cada um vai se constituindo
como seres humanos nos varios espagos sociais.

A equipe pedagogica foi indagada se os docentessedsiveis ao programa, e,
constatou-se que 73% dos integrantes das equipegdmicas afirmaram que os professores
que fizeram capacitacdo em PROEJA sdo sensiveipiarto 27% declararam que 0s
docentes ndo estao apropriados das especificidadesiunos do PROEJA e reconhecem que
falta capacitacdo para os professores.Mas, ha wnaadicdo nesta resposta, pois foi
constatado que a maioria dos professores ndo @atifiaado para lidar com o programa.

A equipe pedagogica foi perguntada quais temasrid@veer sido abordados para os
docentes se apropriarem da natureza PROEJA, e 6dfdriram o0s seguintes: didatica
integradora, gestado do negocio, temas relaciona@asgo-estima, as especificidades/estrutura
da modalidade da EJA, interdisciplinaridade, peda&gda alternancia, avaliagao, processo de
construcdo do conhecimento pelo aluno do PROEJkgislacao especifica.

Constata-se que prevalece nas sugestbes dos msgrda equipe pedagdgica a
preocupacao prioritaria com o fator didatico, sdguido conhecimento sobre as
peculiaridades dos jovens e adultos. A causa tabsteja na desorientagcdo da equipe
pedagogica e dos educadores relativa aos objetigoama educacdo emancipatoria e a
desorientacdo oriunda da falta de conceitos dengdbbre o homem e a sociedade. Também
€ notdria a auséncia de sugestdes para trabatharioulo integrado e estudos sobre EJA, de
tedricos como Paulo Freire, Moacir Gadotti, Josst&quio Rom&o, Soénia Rummert, Maria
Clara de Pierro, entre outros, porque, como frigat&uio Roméo, ndo da para separar a
dimenséo pedagdgica da dimensao politica do papgiadessor/equipe pedagogica.

A Tabela 11 apresenta as declaragfes da equipgqupda sobre como é feita
atualmente a assessoria para o professor do PROEJA:
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Tabela 10 Explicacdo da equipe pedagogica sobre como @ feitassessoria para 0s
professores do PROEJA.

Explicagéo Belo Vitoria

et Pesqueirg Recife s
Antao

Atualmente € descentralizada, eventua
assistematica

Atualmente os professores ndo estdo recel
assessoria pedodgica, mas o0s alunos ¢ 1 9%
semanalmente
As pedagogas e ou coordenagcdo do
procuram orientar e assessorar os docentg
trabalho cotidiano, sobretudo na metodolog
avaliacéo

A assessoria Pedagogica € restrita. Ha alg
dificuldades para implementacdo de ativid
pedagogicas nessa modalidade de ensino, de
fatores como: grande rotatividade de docente
ministram aulas nos cursos (a cada semestre
0 grupo de professores); a falta de
coordenacdo nos cursos; téal de materia
didaticos pedagdgicos voltados para o PROE
falta de formacédo continuada, apropriada pal
profissionais que trabalha com EJA/PROEJA
Nao é feita uma assessoria especifica. No
debatemos temas que sdo pertinentes acd
docente para qualquer modalidade de c
Pensamos numa assessoria mais espe
Precisamos estudar analisar nossas experi
nesse ambito de ensino, inovar, ousar

1 1 18%

1 1 2 36%

1 9%

3 27%

O que se pode constatar é que antes e depois dantagiio do PROEJA, os
professores continuam sem assisténcia pedagogieaifisa Desta forma, constata-se a falta
de articulacdo dos professores para planejarentivasteente e 63% da equipe pedagogica
justificaram que os professores nao planejam juptogiue as reunides sao inconstantes.
Também, alguns membros da equipe pedagdgica fmsartlta de capacitacdo para os que
coordenam o programa, pois o0 PROEJA é novo pafagsares e equipe pedagodgica.

Um fator expresso nas falas da equipe pedagogmaeé cotidiano e a cultura da
escola dificultam essa integracdo. Ja 27% (todo€awnpus Pesqueira) manifestaram que
esse planejamento ocorre em parte, porque ha untsiva de integracdo extracurricular dos
professores do curso. Ha discussdes, e tentatevéimloblhos coletivos através de realizacéo
de projetos juntos. Entretanto sobre esse aspdmiméefletir o que Krawczyk, (2004, p.121)
esclarece:

Mas na maioria das escolas se associa interdisarlade com a elaboracéo, pelo
conjunto dos docentes, de um ou de dois projetosapo, nos quais, a partir da
definicdo de varios projetos por ano, nos quagmgrtir da definicdo de varios temas
da atualidade, os alunos escolhem um para aprafupelsquisar e expor em grupo,
sendo avaliados por professores de diferentesptiies. Aparentemente, essa
dindmica de trabalho escolar mobiliza os alunosradepsores em volta de um
interesse comum, pelo menos durante o periodcatleralcdo da apresentacao.
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E importante que a escola oportunize uma articalagéis constante entre todos os
sujeitos envolvidos com a EJA e que a interdistgsldade como trabalho do professor
produza uma acdo pedagogica que utilize os corgetmno meio para a conscientizacdo dos
discentes e ndo como um fim em si mesmo.

A implantacdo do PROEJA na instituicdo, segundmiai® de 54% das equipes
pedagogicas foi excelente, e justificaram que alasesta no caminho certo, porque
oportuniza uma formacédo integrada aqueles que éstdargem da sociedade, garantindo
escolarizacdo para quem nao a obteve no tempoaredtiquanto, 18% declararam como
uma iniciativa ruim e criticaram a forma como foiglantado o curso. Argumentaram que
nao houve a participagcdo da comunidade na ded’séoisaria de mais tempo para preparar
0S projetos do curso.

5.4. Concepcao de Integracéo Curricular dos Cursos

5.4.1. Perfil dos discente do PROEJA

Os alunos do PROEJA das escolas campos de pesgpissentam 51% do sexo
masculino e 49% do sexo feminino, sendo 66% soledr34% casados. Em relacéo a faixa
etaria, ha uma discrepancia de idades dos alunesdis@entes com menos de 18 anos
representam 1%, enquanto de 19 a 40 anos correspoad93% e de 41 a 50 anos
corresponde a 5%.

Todos os alunos que participaram da pesquisa s&ene na escola. Sendo que 66%
moram na zona urbana e 33% na zona rural. 56% rabBalltadores fixos e 44% fazem
trabalhos eventuais. Os alunos que tem traballm #8% tem carteira assinada, enquanto
54% trabalham clandestinos.

Com relagéo aos problemas enfrentados no cursdrR@EPA pelos educandos e aos
fatores que dificultam a integracdo do curso, elesam: a caréncia de recursos materiais,
correspondendo a 36%; falta de laboratérios adepuaara as aulas préaticas: 31%, condi¢des
inadequadas do ambiente fisico da unidade de umigemtlucdo educativa: 30%; falta de
interesse e motivacdo por parte dos professored; 28ta de apoio pedagogico para as
atividades docentes: 20%, enquanto 30% dos alullspontaram problemas e fatores que
dificultam essa integracao.

Para Ciavatta (2005, p.100), a escola precisa mstdda de materiais para levar
adiante um processo educacional completo. Essassidades se referem ao aluno quanto a
poder cumprir uma trajetéria de estudo, em tern@fdomocado, de alimentacdo, de renda
minima para se manter e manter-se na escola, d&infra-estrutura, quanto a existéncia de
instalagbes como: laboratorios, biblioteca, saksnformatica, espacos de lazer, oficinas
onde aprender a teoria e a pratica. Quanto aossoecthumanos precisa dispor de:
professores e equipes pedagdgicas bem preparadasteaderem as necessidades dessa
modalidade de curso.

Mas, mesmo com as dificuldades e os problemas agasito indice de satisfacdo dos
alunos que revelaram gostar do curso representa A3f@&ioria declarou que o curso atende
as suas expectativas e avaliaram positivamentelagde do curso como indica o gréfico 3:
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m Excelente.
4% m Boa.

m Satisfatoria.
= Ruim.

MW Péssima.

®m N3o respondeu.

Graéfico 4: Discentesnvestigados, segundo opinido sobre a qualidadmicsm — 2010.

Pode-se constatar que o aluno deposita grande acreag¢ escola como uma
possibilidade de melhorar suas vidas. Mas é imptetgue a escola edugue os jovens e
adultos para a cidadania na perspectiva explicad&egrreira.N, (1993, p.56):

A educacgéo para a cidadania passa por ajudar o aludio ter medo do poder do
Estado, nem tampouco ambiciona-lo como forma dersglifar seus semelhantes.
Esta é a cidadania que almejamos. Aquele que esgumcas préprias utopias
sufocou suas paixdes e perdeu a capacidade ddigeandiante da injustica social,
ndo é um cidaddo, mesmo que ndo seja um marginapeBas um nada que se
nadifica.

Portanto, € preciso que se busque um entendimen& ppssa articular o0s
conhecimentos das Ciéncias Humanas como: Psicol8g@ologia, Politica, Filosofia com
os conhecimentos das Ciéncias Naturais para qdecagio de jovens e adultos possibilite o
dominio da linguagem cientifica para compreendereaidade cultural como produto
histérico das a¢cdes humanas.

Os discentes que participaram da pesquisa, em si@ian cursaram a educacao
fundamental regular ou EJA em escolas publicasnApd7% declararam que nunca pararam
de estudar e os outros estavam afastados a algypo @a escola. Os motivos alegados pelos
educandos que os fizeram voltar a escola, estsctitona tabela 12:
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Tabela 11 Declaracao dos alunos sobre os motivos que esafiz voltar a estudar.

Motivos Belo

e Pesqueira| Recife

de S. Antao

Ter uma formagao profissional para

capacitar e competir no mercado de trabal 8 3 5 4 29%
Para garantir uma profissdéo e um fu
melhor para mim e, ser exemplo para n 5 2 2 1 14%
filhos
Porque sem estudar ndo somos nada. 2 3%
Para que eu possa ter mais conhecimento 5 2 1 11%
Porque sé agora tive oportunigadde

. 3 4%
continuar meus estudos
Porque eu preciso me realizar pessoalme 5 3%
profissionalmente
Tenho um emprego na area de saude e
deixei de ser também agricultor. Sempre 1 1%

uma ligagdo com o campo. Por isso estou
para melhorar meus conhecimentos no calj
Porque preciso do auxilio assisténcia ofere
aos alunos do PROEJA e me qualificar 3 4%
conseguir um emprego

Para fazer um curso que além do En

Médio me ofereca também a forma 2 3 7%
profissional, e, no futuro fazer faculdade.
N&o opinaram 8 1 4 5 24%

Percebe-se pela fala dos educandos, que o PRO&dJA&dperanca de recomecar oS
estudos, melhorar a condicédo de vida, poder competmercado de trabalho, mesmo para
agueles que vivem da Agricultura, como é o casoalimsos do Campus-Vitoria de Santo
Antdo; a escola € 0 espaco que oportuniza novdseconentos, com vistas a uma melhor
qualidade de vida. O PROEJA criou expectativas elacéio & formacdo profissional no
sentido de melhoria da qualidade de vida paraw®sal As mudancas no mundo do trabalho
com o desenvolvimento de novas tecnologias diicalencontrar novos postos de trabalho,
principalmente para aqueles que apresentam batcdaadade. O aumento do desemprego
causa intranquilidade a sociedade contemporanestae despreparado para esse mundo de
constantes mudancas é ficar a margem da sociedayies para Souza, (2002, p. 53):

Nesse contexto, a formacao profissional tem caridtituma acéo técnica-politica
inerente ao processo de ampliacdo da maquinaria @echocracia. Entretanto, o
estagio atual de desenvolvimento cientifico e tkigico remete-nos a consideragéo
de dois aspectos: a formacao profissional em sehdid e a formacéo profissional

em sentido restrito

Por conseguinte, o PROEJA precisa formar os dissemto sentido pleno,
possibilitando uma compreensao do mundo e dasiedagde poder que perpassa a sociedade
capitalista. Para isso, precisa superar uma edoiqagfissional restrita, a qual disponibiliza
para os que vivem do trabalho, conhecimentos quesapo exercer tarefas simples e
fragmentadas, mediante cursos rapidos, com alguminim de educacgéo geral e ndo o pleno
acesso a educacéao basica.
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5.4.2. Concepcéao de integracao curricular dos cursos ndica discente

As concepcdes de curriculo integrado na Gtica discgfio bastante vagas para 0s 9%
que afirmaram saber o que €. Enquanto 91% dos saln&o sabem. Na Tabela 13, esta a
reproducao dos conceitos dos discentes sobre é quieiculo integrado:

Tabela 12 Concepcéo de curriculo integrado segundo a disznte.

Conceito . . Vitéria
Respostas
Pesqueira] Recife de S. Antia p
Acho que € um curso técnico ju 1 5 1 6%
ao ensino medio
Formagdo técnica mais o no 1 1%
curso anterior
Serve para o0 mercado de trabalhg 1 1%
Tenho o curso médio, agora f;
meédio especifico, este faz o n 1 1%
curriculo integrado
N&o sabem o0 que é curric o8 8 10 17 91%
integrado

Os dados comprovam que 0s poucos alunos que adinmsaber o que € curriculo
integrado, o compreendem de diferentes formas.mlgonfundem com o curriculo pessoal:
na fala: “Tenho o curso médio, agora faco meédice&ifigo, este faz o meu curriculo
integrado.”— Aluno do Campus-Vitoria de S. Antdoss&s declaracdes possibilitam
compreender que os alunos sédo alheios em relagdatuaeza e a intencionalidade da
integrac@o do curriculo dos cursos do PROEJA. Cdunante muito tempo, e ainda hoje, o
objetivo do ensino para a EJA limitava-se a alfabefio ou a uma qualificacdo para o
trabalho. Com as novas exigéncias do mundo glasidizsurgiu a proposta de escolarizacéo
para jovens e adultos: Educacdo Técnica Integradenaino Médio foi determinada pelo
Decreto 5.840/2006 que criou o PROEJA.

Mas, 0 que se constata € um desconhecimento gevalahos, e também, da maioria
dos professores e de boa parte da equipe pedagggar#o aos principios politicos e
pedagogicos que norteiam o referido programa.

Ainda nessa logica, foi possivel verificar que 9486 alunos ndo sabem opinar se de
fato acontece a integracdo curricular na praticawteo. Na tabela 14 estdo os depoimentos
de alguns poucos alunos gue se manifestaram atcespe

Tabela 13 Opinido dos alunos sobre se a integracao ocerfatd no curso do PROEJA.
Integracao curricular ocorre de fato?

Pesqueirg Recife| Vitéria de RaESSEE
Hq um desenco_ntro,ent_re as matérias do € 1 0 1 0 3%
medio e do ensino técnico
Héa descaso de muitos professores 1 0 0 0 1%
O curso né estid de acordo com a gr
curricular e as exigéncias do mercado 1 0 0 1 1%
trabalho
N&o explicou 26 10 11 19 94%
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Com base nessas declaragbes, percebe-se que aagategdo curso néo se
materializou de fato nas escolas. Esse modelo @@ cidio se configura como um projeto de
educacédo para a classe trabalhadora. Para a edwaag@har na perspectiva da politécnica
impbe repensar a infra-estrutura da escola, o oulori a assisténcia pedagogica aos
profissionais da educacgdo. Enfim, o ensino médie der uma relagdo direta com o mundo
do trabalho, mas, essa relacao néo significa gléana submissdo ao mundo produtivo. Trata-
se de uma relagao estruturada a partir da natargaariativa do trabalho.

Aos discentes foram perguntados trés razdes/vardagpie justificassem a
importancia do ensino técnico integrado ao medi®ROEJA, a tabela 15 mostra as opinides
dos discentes:

Tabela 14 Trés razdes/vantagens dos cursos serem integ@dderme a opinido dos
alunos.

% de

Razdes/vantagens AT
0 Pesqueirs Recifd ¥ oria de Resposta
S. Antédo

Fazer o ensino médio junto com o técnico 6 4 3 19%
Ficar atualizado e ter mais conhecimento 4 2 9%
Permite que alguns voltem para a esco 0
recuperar o tempo perdido € 2 € € ehe
Porge da mais oportunidade de uma profi 11 1 1 1 20%
trabalho
Sentimo-nos iguais aos outros que estudaram 1 1%
E um meio de inclusdo social e mudancg

. . . 3 2 1 9%
realidade de vida para os menos favorecidos
Terminar mais cedo os estudos/observo do&
mais curto o tempo para alcangar um curso téq 2 3%

Melhorar bastante o futuro ampliando as chg
de emprego. Melhorar a situacdo finand 6 1 3 2 17%
elevando a auto-estima.

Condicdo de competir de igual para igual

. L 1 2 4%
quem tem o ensino médio normal.
Abrir a escola para a comunidade. 8 11%
Colocar em pratica o que aprendea escola 1 1 3%
melhorar o meio que vivemos.
Possibilita a compreensdo das relagbes s
existentes na sociedade, capacitando o alung

. T 1 1 9 1%

lutar por uma sociedade mais justa e, assumi
trabalho consciente.
Oferece oportunidade de conciliar horério > 14%
trabalho estudo.
E o Unico curso que da emprego na cidade. 1 1%
Facilita a compreensé&o dos alunos. 1 1%

Esses dados permitem inferir que os alunos do PRQE&m 0 curso como uma
possibilidade de melhorar suas vidas significaterai®. Como se Vvé, as razdes mais
apontadas pelos alunos dos campi se referem auofutatie de voltar a estudar e ter uma
profissdo, devido a possibilidade de ter as duasdpdes ao mesmo tempo. No entanto, a
educacao precisa ser compreendida como um prodetmoninado por diversos fatores e néo
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como vara de conddo que promove a inclusdo na dsmie de mercado, em que a
competitividade e o individualismo se impdem coratbkes maximos.

E preciso conscientizar os alunos jovens e addkogue n&o é suficiente acreditar ser
a escola um meio de garantir a insercdo no memad@balho e de ascenséo social, antes, é
preciso compreender a questdo do desemprego e etdgualdades sociais, jA que a
escolarizagdo apenas nido € suficiente para isseecEssaria uma mudanca de postura
mediante a conscientizacao para lutar por transfofes sociais. Também, em relacdo as
desvantagens/fatores que dificultam o curso do RROfer integrado, a Tabela 16 tras as
opinides de alguns alunos:

Tabela 15 Desvantagens/fatores que dificultam o curso dOPJFA ser integrado conforme
a opiniao dos alunos.

Desvantagens P iralRecif Vitéria de
esqueiraiRecife | 5 =0

@] tempo das matérias do médio e do técn 1 1 3%
reduzido
Ha preconceito com alunos do PROEJA.
sdo tratados diferentes dos alunos do e 1 3 6%
medio
O horério de funcionamento do curso dificul

. ~ . i 9 13%
articulacéo entre teoria e pratica
Dificulta a vida daqueles que ja concluirat

: . 3 4%

ensino médio
N&o vermos todo o assunto programado 1 1%
Os professores ndo trabalham de fq
. 3 4%
integrada
Desinteresse de alguns alunos 1 1%
Falta de transporte e o horario 1 1%
Falta de aulas praticas/aulas defasadas 1 1 1%
N&ao respondeu 27 9 9 9 77%

Embora, 77% dos alunos nao tenham respondido iagagies, alguns percebem que
ndo héa articulacdo entre os professores; a cargaidé insuficiente para ver os conteudos; a
infra-estrutura é inadequada;falta de aulas @stio horario de funcionamento do curso
dificulta a articulacdo entre teoria e praticacaso, o curso dGampusde Vitdria de Santos
Antdo; Além disso, os alunos que ja tém o ensindiongrecisa repetir tudo novamente.
Pode-se constatar pelos depoimentos que 0s cusoBROEJA do IFPE foram mal
planejados. Sua vivéncia restringe-se ao cumpriongmiDecreto 5.840/2006.

Quanto a opinido dos discentes sobre a qualidadeirdo sofrer interferéncia se nao
fosse integrado, pouquissimos alunos se manifestareespeito, sendo 57% correspondente
aos que néao responderam ou ndo sabem opinar; 18%atem que se nao fosse integrado,
ficaria melhor; 18% externaram que nao haveriaf@@ncia na qualidade e 8% declararam
gue ficaria pior. Esses dados trazem a seguintex&f. O PROEJA, conforme o art. 1°,
paragrafo 4° do Decreto 5.840/2006, determina quefesta do curso deve partir da
construcdo prévia de um projeto pedagdgico integradico. Essa determinacdo legal
assegura um avanco no processo da institucionabzde EJA ligada a formacédo para o
trabalho, mas, ao mesmo tempo, é importante friger,0 PROEJA se estabeleceu mediante
um decreto, visto que, as instituicbes federais @st@do preparadas para lidar com essa
modalidade de ensino e realizarem uma préatica Peitzg com um publico que apresenta
caracteristicas bem especificas. Dessa forma, cseyeercebe como consequéncia de um
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programa imposto, € que o curriculo do curso epatca educativa € um arremedo da
educacao de outras modalidades de ensino.

5.4.3. Concepcéao de formacéo integrada entre os docentes

Alguns professores assumiram nao compreender aindage € curriculo integrado;
outros apresentaram noc¢des vagas e confusas; agpressam opinides coerentes com 0S
pressupostos de uma formacao integrada; um profdssk@rou que quando o aluno tem uma
dificuldade na parte técnica, ele ndo percebe gse dficuldade é da base. Mas, a questédo da
integracdo precisa ser vista de forma mais ampissdsoé € possivel com a formagédo de um
guadro docente que entenda a perspectiva integ@darriculo, ou seja, a légica tecnicista
da educacéo precisa ser superada pela perspeatikebdlho como principio educativo.

O desafio estd em elaborar uma proposta curri@dbr este principio a partir do
trabalho coletivo de professores e equipes pedeaggios quais buscardo construir um
curriculo que ajude os alunos jovens e adultostender o mundo do trabalho a partir dos
conhecimentos histéricos, sociais, politicos, ecalgy cientificos, filoséficos, articulados aos
conhecimentos profissionais, como explica Ramos:

[...] no curriculo integrado nenhum conhecimentedégeral, posto que estrutura
objetivos de producdo, nem somente especifico, maEmsium conceito apropriado
produtivamente pode ser formulado ou compreendidardiculadamente da ciéncia
bésica. [...] Obviamente, a organizacdo formal doiculo exigird a organizagao
desses conhecimentos, seja em forma de disciplipeggetos etc. Importa,
entretanto, que ndo se percam os referenciaisiéilasias basicas, de modo que os
conceitos possam ser relacionados interdisciplieate; mas também no interior de
cada disciplina. O estudo das Ciéncias Humanasc&iS em articulagdo com as
Ciéncias da Natureza e matematica, e das linguagmde contribuir para a
compreensdo do processo histérico-social da praddeadonhecimento. (RAMOS,
2005 p.120-121)

No entanto, ao ser perguntado aos docentes sericubnirdos cursos do PROEJA
estdo fundamentados nos principios da ciénciagltrale cultura; se ha integracdo entre esses
principios e se existe semelhanca ou ndo dessespiois de integracdo, que fundamentam o
curriculo do PROEJA com o curriculo do curso requ88% dos professores ndo souberam
opinar/ ndo responderam. O gréafico 4 mostra ai@pidos docentes sobre o0s principios do
“trabalho, ciéncia e cultura” fundamentar ou n&wiculo:

W Sim.

M Sim,em parte
Nao.

W Naosei opinar.

m Mao respondeu

Grafico 5 — Percentual de docentes investigados, segundvdopsobre os principios do
“trabalho, ciéncia e cultura” fundamentar ou n&wugiculo — 2010.
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Isto possibilita deduzir que os professores sa@rdeslos de conhecimentos que
podem embasar uma vivéncia de fato, de uma formag¢égrada. Percebe-se a auséncia de
discussodes de conteudos especificos de EJA, p@isifaa politica de educacédo continuada e
sistematizada, pois nas declaracdes dos doceribsi# a falta de uma articulacdo solida
entre as concepcdes que dao sustentacao tedrieacswiiculo integrado, das especificidades
da EJA e dos pressupostos ideopoliticos do PROEdra. Ferreira e Garcia:

A concepgdo e a materializacdo de um curriculo gueule e integre os
conhecimentos — o geral, o técnico, e o tecnoldgidao campo de riscos € extenso
e complexo, na medida em que uma opc¢édo é sempreatitade de incluséo e
exclusdo simultdnea; uma defesa e uma rejeicaaingpos e de uma concepcgéo
de realidade. Acima de tudo, o complexo se encomtracampo de conflitos,
antagonismos e contradicdes que emolduram a kistdreducacao brasileira. Neste
sentido, construcdo coletiva da proposta curricélanm imperativo posto pela
pratica social, e ndo somente um comportamento sgeinstala com o
fortalecimento do valor da democracia na sociedadsileira. (FERREIRA e
GARCIA, 2005 P.167).

Na realidade a discussao sobre curriculo na esgoése ndo acontece, e as
explicagBes para isso podem ser a forma de orgzitizdo trabalho pedagogico, a falta de
compromisso da direcdo da escola e uma equipe @pgidagnal preparada para levar adiante
discussbes que possibilitem um movimento pedagd&isocial dentro da instituicdo, capaz
de superar tradicbes educacionais que nao ajudmmar um individuo pleno. Assim, na
perspectiva de curriculo integrado, o eixo que devaterializar a articulacdo dos
conhecimentos gerais e especificos é: ciénciasaltra e cultura. E isto pressupde que a
relacdo entre conhecimentos gerais e especifif@plemejada e executada continuamente ao
longo da formacé&o do sujeito, ou seja, precisarhavedialogo constante entre as disciplinas
que formam o curriculo, convergindo para a formdgdimana. E obviamente precisa haver
dialogo entre todos os envolvidos com o programa.

Porém, 67% dos docentes revelaram que ainda nae feunido com os professores
do PROEJA. E deram as seguintes justificativas: d8seram que esse planejamento nao
existe nem para o regular nem para o PROEJA, taleegue ninguém saiba como fazer; 4%
dos professores declararam que falta tempo; 4%mafam que esse planejamento ja esta
definido pela coordenacédo; 4% revelaram que ppaiiam s6 da ementa do curso e 17%
afirmaram planejar em parte.

Todavia, 78% dos docentes aprovam como boa/exeeleigtativa a implantacao do
PROEJA e apontaram aspectos positivos, tais cometusdo social; resgate da cidadania;
ganho social, cultural e profissional; oportuniddéeestudo para todos, além da possibilidade
de entrada no mercado de trabalho. Também apontspettos negativos: pouco tempo e a
forma de implantacdo; o curso ndo funciona comopfoposto; ma escolha do curso; ha
muita evasao e repeténcia; foi determinado de “gara baixo”; os professores nao estavam
preparados para lidar com o PROEJA; as condi¢8es qeeracionalizacdo dos conteudos
precisam ser revistos e replanejados.

Para Ciavatta (2005), uma proposta de integracaealar precisa nascer da adesao
de gestores, e de professores responsaveis pelad@o geral e profissional. Essa proposta
deve ser discutida, buscando construir as esteatégtadémico-cientificas de integracao
coletivamente.
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5.4.4. Concepcdo de formacdo integrada entre o0s gestoreso dirabalho
pedagdgico (equipe pedagdgica)

Para 73% da equipe pedagodgica demonstraram opigifesnaltecem a formacao
humana de forma plena, pois nos discursos anatisaa idéias de formagdo integrada
aparecem como: “formacao integrada é aquela qimularta formacdo basica a formacao
profissional, no sentido de superar a visdo doatrmbem seu aspecto operacional”; “o
curriculo precisa ser fundamentado nos principiasciéncia, trabalho, cultura e meio
ambiente visando formar nas dimensdes: individaketiwzo, historico e ecolédgico para que o
ser humano possa exercer uma cidadania plenal;pfra isso € necessario deixar de lado a
neurose da grade curricular, com disciplinas isda@ avancar para uma construcao
curricular que garanta o desenvolvimento dos canmteetos articulados com vista a
formacdao plena humana”.

Mas, pelos dados comparados entre professorespeqmpdagdgica, fica evidente que
nao existe de fato, vivéncia de uma formacéo iatirem nenhum dasampianalisados.
Mesmo com o discurso coerente de certa forma, exmigdo por varios integrantes da equipe
gestora em relacédo ao que € PROEJA e o que éutarni¢egrado. Porém, até que ponto as
escolas reinem as condigdes para que esse dismitsone pratica? E importante pensar
sobre o que diz Lopes:

N&o cabe separar politica e implementacéo, commdgesse as escolas apenas ler,
entender e implementar as definicdes curriculafigas ou resistir a elas. A
“implementacao” da politica ndo se separa da p@ala@ politica, e a atuacdo dos
professores ndao se limita a cumprir ou a negar:pagessores também sé&o
produtores das politicas existentes, seja quarmmporam principios oficiais, seja
guando resistem, pois sempre se estabelecem puecdssreinterpretacdo e de
criacdo de sentidos. Privilegiar a déia de que m Ippofessor € o que sabe se
apropriar do texto oficial e aplica-lo corretamedteo mesmo que privilegiar o
entendimento do professor como técnico, a quencaBeria produzir, mas apenas
executar, o que um especialista disse que é cdazto(LOPES,2004, p.196).

O professor ndo pode perder de vista a dimenséiicpale seu fazer pedagogico. Isto
quer dizer que o professor e equipe pedagoégicafigdem reduzidos a discursar sobre a
ideologia e luta de classes. Estar consciente éabuseréncia entre o que se diz e 0 que se
faz. E discutir de igual para igual de forma comstg. E buscar a constru¢éo de um curriculo
coerente, que aconteca de verdade como fruto diaigio coletiva, na relagdo que as pessoas
estabelecem em sociedade, mediante as aprendizpagermergem dessas relacoes.

No que se refere aos principios da ciéncia, trabelltultura como fundamento do
curriculo, os dados permitiram inferir que 54% daipe pedagdgica afirmaram que estdo
fundamentados nesse trip€, mas ao serem quesi®sabire uma vivéncia de fato de uma
pratica educativa integrada no PROEJA, 82% afirmando ocorrer tal pratica ou ocorrer
precariamente. O que se percebe é que ndo houvenudenca de praticas organizacionais
nem pedagogicas e, sobretudo, de concepcdo decutorre ensino que exigem
acompanhamento curricular e de formacdo continudalaequipe pedagodgica e dos
professores. Dessa forma, os fundamentos tedricogetedoldgicos ndo se combinam e
assim, é impossivel a concretizacdo de uma formaal#écnica.

A equipe pedagdgica apresentou algumas dificuldadsentadas nos cursos do
PROEJA: “Ha lacunas na execuc¢do da proposta peitagdg curso”; “ a evasao”; “falta
atualizacdo dos curriculos e dos laboratorios’e€ma-se rever a pratica dos docentes”;
“estabelecer reunibes para planejamento coletimdeguar a proposta do curso de forma a
desenvolver o letramento nos alunos”. “Os professdicam desestimulados porque nao
estdo preparados para lidar com o PROEJA e mudmslitam que estdao formando um
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profissional de menor nivel, além de ficarem fradt's com a falta de base dos alunos para
aprender os assuntos”. Ressaltaram a importanaiemd€formacao docente especifica para a
EJA, pois o conhecimento das especificidades egsdéeco € determinante para o sucesso da
pratica docente, visto que o professor de EJA tema duncdo social extremamente
importante, e sua dignidade profissional se asseotafato de poder estabelecer um
compromisso politico com seu trabalho e com sausoal

5.4.5. Concepc¢oOes de formacéo integrada nas propostas cioulares

Os cursos técnicos integrados do PROEJA, pertearansCampide Belo Jardim,
Pesqueira, Recife e Vitéria de Santo Antdo do IEPveram inicio com a aprovacdo do
Decreto 5.840/2006. Constatou-se que nessas gstotas do IFPE, os cursos se iniciaram
com poucas discussdes, e estas se referiam basieamelegislacdo que tinha de ser
cumprida.

O CampusBelo Jardim, que outrora se denominou colégio Agricola, faitigurado
em 05 de maio de 1970 dando inicio ao funcionamedota@urso de Agropecudria. Esta
situado a Avenida Sebastido Rodrigues da Costa BAWrro Sdo Pedro, desse municipio,
com uma area de 124 hectares, a 3 km do centrinlade.

Em 04 de setembro de 1979, o Colégio passa a deapse Escola Agrotécnica
Federal de Belo Jardim (EAFBJ). Em novembro de 1¥3IFAFBJ transforma-se em
Autarquia Federal, instituida pela Lei n® 8.731.

A escola oferece atualmente os cursos integradof\gitepecuaria, Informatica,
Agroindustria e o curso Técnico em Enfermagem.r@wbd de matricula do aluno para esses
cursos ocorre em regime de internato, externagenai-internato. Em 29 de dezembro de
2008, através da Lei 11.892 sancionada pelo Prdgsida Republica Luiz Inacio Lula da
Silva, a Escola Agrotécnica Federal de Belo Jatdamsforma-se er@ampusBelo Jardim do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e TecnoldgiBernambuco.

Sua historia institucional € marcada pelo contimuocesso de evolugcdo, que
acompanha o desenvolvimento de Pernambuco, dadriEgi@leste e do Brasil. Oampus—
Belo Jardim fica na regido Agreste do Estado daedmebuco e revela um grande potencial na
producdo de alimento, sendo destaque a area degdmdie leite e seus derivados, pois
nessa regido ha uma vasta bacia leiteira formada peguintes cidades: Sanhard, Sado Bento
do Una, Belo Jardim, Tacaimb06, Garanhuns e Cahiog.

Essa condicdo possibilitou pensar um curso na dedadustrializacdo de alimentos
gue € um dos pilares de qualquer economia, sejaysoabrangéncia e essencialidade, seja
pela rede de setores direta e indiretamente reladas, como o agricola, o de servicos e o de
insumos, aditivos, fertilizantes, agrotéxicos, beescapital e embalagens. Com base nesse
potencial, a escola comprometida com os processomalusdo social, oferece o Curso
Técnico de Nivel Médio Integrado em Agroindustr@aviodalidade de Educacgéo de Jovens e
Adultos — PROEJA que se configura como uma opatade de inclusdo social para essa
camada da populagdo, cujo proposito encontra spalgal no Decreto 5.840/06 que
concedeu as Instituicdes Federais de Ensino, abmsle de combater a exclusdo social e
consolidar cursos que visem a inclusdo de pessuas aantidas a margem da educacao
formal.

A implantagdo do PROEJA ocorreu em 2007, com atafde um curso de
qualificacdo em Informatica intitulado: OperadorsBa de Computador com Enfase em
Desenvolvimento de Pagina em HTML. Mas somente 609_2a escola péde oferecer o
Curso Técnico de Nivel Médio Integrado a Agroindasha Modalidade de Educacao de

® Os histéricos dos Campi foram retirados do PDI e dos planos de cursos do PROEJA.
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Jovens e Adultos - PROEJA. A turma € compostaldal®nos e em 2010, iniciou-se outra
turma no mesmo curso com 35 alunos.

Na proposta do curso, consta que sua construcéie flmrma democratica, promove a
inclusdo social, € capaz de superar a dualidade éntmacdo profissional e formacédo
propedéutica. A organizacao curricular do cursé estruturada da seguinte forma:
-Apresenta uma matriz curricular por disciplinasgenciada em regime seriado e anual com
duracao de quatro anos;

- Constam na matriz os eixos estruturantes: trabalBncia e cultura;

- Apresenta quatro sub-eixos: Linguagem e Prodde&@ultura; Formacdo Humana, Etica e
Cidadania; Vida, Natureza e Tecnologia; Formacdcndgica e Processamento de
Alimentos, sendo que cada sub-eixo agrupa um ctmgendisciplinas afins;

- Sua estrutura é montada por objetivos instru¢sona

- Apresenta uma carga horéaria total de 2.600 hosesdo: 1.200 referentes a parte
profissional, 1.200 destinadas a parte da formagal, e 200 horas de estagio curricular,
vivenciado preferencialmente concomitante ao 42 ano

O curso proclama como finalidade proporcionar uorandcéo geral articulada com
uma formacao profissional aos jovens e adultos., Masroposta curricular apresenta uma
mescla de elementos que indicam uma integracamesamo tempo, apresenta elementos que
indicam acfes mecanizadas destituidas de um peédsgue se constatou é que apesar de
algum avanco na matriz, essa integracdo esta ldagecorrer de fato, porque ndo houve
reunides para discutir os pressupostos éticostiqualj humanos e pedagdgicos que uma
proposta de educacéo integral requer.

N&o ha integracdo entre os envolvidos com o prognmaonsentido de articular de fato,
0S eixos e sub-eixos apresentados na matriz. Esduea esta ainda no plano formal, tanto
para o ensino regular, quanto para o PROEJA. Aopacain-se a proposta pedagogica do
curso integrado em Agroindustria das turmas regslaom o curso integrado do PROEJA,
percebe-se uma extrema semelhanca e a Unica gifef@na reducao da carga horaria para o
referido programa.

No Quadro 1 encontra-se a matriz do curso:
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Eixo Temético. Disciplinas (Bases de Conhecimentog CH
Trabalho, Ciéncig  Cientificos, Humanos e Tecnologicos)| 1° | 2° | 3° | 4°
Anual
e Cultura
Sub-Eixo Lingua Portuguesa 02|01|01| - | 160
Arte 01| - - - 40
Linguagens e |Lingua Inglesa or|o1| 1| - |120
Producédo Da [Lingua Espanhola - -] -1]01] 40
Cultura Portugués Instrumental - -] -1o1] 40
Informética Aplicada a Agroindustria 01| - - - 40
Introducéo ao Trabalho Cientifico 01| - - - 40
Sub-Eixo Filosofia 01|01|01| - | 120
Sociologiz 01101]01] - | 12C
Formagao |[Sociologia do Trabalho - - - [ 01| 40
Humana, Etica €Geografia - | - ]01][01] 80
cidadania  |Etica Profissional - | - | - ]01] 40
Historia - (01|01 ]| - 80
Sub-Eixo Biologia 01101 - - 8C
Vida, Natureza gQuimice 01/01]01] - |122C
Tecnologia Fisice = 01]01 8C
Matematici 010101 12C
Ed. Ambiental e Residuos Agroindustr | 01 | - - - 4C
Bioguimica dos Alimentc 01| - - - 4C
Microbiologia dos Alimentos 01| - - - 40
Nutricao 01| - - - 40
Andlise Fisico-Quimica - 01| - - 40
Andlise Microbiologica - |01 - - 40
Andlise Sensorial - |01 - - 40
Sub-Eixo Seguranga do Trabalho - |01 - - 40
Form,a(;.éo Segurancga Alimentar - 101 - - | 40
PTEC”C"OQ'Ca € [Conservagdo de Alimentos - [ - Joa] -] 40
ro;cﬁfr']s:rr]rsgsn to c&estao e Empreendimentos - -1 02| - 80
T. P. Produtos Lacteos - - 03] - | 120
T. P. Frutas e Hortalicas - - - | 03| 120
T. P. de Produtos Carneos - - - | 03| 120
T. P. de Massas Alimenticias - - - | 03| 120
T. P. Material de Limpe: - - - | 01| 4C
T. P. Couros e Pel - 101 - 4G
Total de Aulas Seman:i 15]15|15| 15| -
C. H. Anual da Formacéao Ge 1.20(¢
C. H. da Formagci Profissione 1.20(¢
Estaqio Supervisonad 20C
Carga Horaria Total do Curso 2600

Quadro 1. Matriz curricular do Curso Técnico de Nivel Médidegrado em Agroindustria
na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos -EBRO IFPE Campus Belo Jardim.

O CampusPesqueira teve sua origem em 1987, como UNED dald&sécnica
Federal de Pernambuco através do processo 230@Q41987-3, dentro do Programa de
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Expansdo do Ensino Técnico elaborado pelo Ministanco Maciel durante o Governo Joseé
Sarney.

Apesar de autorizada a funcionar em 1992, sé miagsuas atividades em 1993 com
0os Cursos Técnicos Integrados de Eletrotécnicaifec&gbes, recebendo os seus primeiros
320 alunos. No periodo compreendido entre os ano$986 a 2002, a estrutura fisica da
Unidade de Ensino foi consideravelmente ampliadastruturada e novos cursos foram
implantados como: os cursos técnicos de Eletrd@slies, Enfermagem e Turismo pos-meédio.
Em 01 de outubro de 2004, por meio do Decreto 5a&&hado pelo Presidente Luiz Inacio
Lula da Silva, o CEFET-PE foi autorizado a minisgasino Superior de Graduacéo e de Pés
Graduacao lato senso e stricto senso, visandonzaédo de profissionais e especialistas na
area tecnologica. Através da Lei 11.892 sanciopattaPresidente da Republica, Luiz Inacio
Lula da Silva, transforma-se eGampusPesqueira do Instituto Federal de Educacéo, Giénci
e Tecnologia de Pernambuco.

No plano de curso do PROEJA, esta explicitado ge@uaacdo brasileira ao longo da
sua histoéria registra grande divida social em &elag escolarizacdo de jovens e adultos que
ndo concluiram seu processo de escolarizacdo ela rdgular. Sob essa o6tica, 0o PROEJA se
apresenta como alternativa de recuperacéo da edadk e, consequentemente da cidadania,
colaborando sobremaneira com a empregabilidadeu egéoacdo de trabalho e renda da
populacdo a margem dessas condi¢cbesse Campus, a oferta do programa ocorre desde
2006. O projeto do curso de Eletrotécnica Integramldodalidade EJA do referido Campus,
apresenta a seguinte estrutura: € presencial, ipegin por periodos semestrais e sua
integralizacdo efetiva-se em trés anos e meio. [Batiz curricular € assim composta:
Formacdo Geral: Base Comum (Areas de Conhecimdrtmuagens, Cédigos e suas
Tecnologias/Ciéncias Humanas e suas Tecnologiasi@@da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias), formacao técnica e 0s estagios sig@mados.

Sua base é a pedagogia das competéncias em qrendiapgem visa exclusivamente
ao mundo produtivo. Além do mais, constatou-se gumirso do Campus Pesqueira é o
mesmo que foi programado para o Campus Recife.dSassim, o campo de atuacdo do
técnico em Eletrotécnica tem como referéncia adadé¢ da cidade do Recife. Portanto, o
mencionado curso nao tem vinculo com a realidad®-®tondmica de Pesqueira. Dessa
forma, héa dificuldade de encontrar estagios paralwsos e que 0s mesmos realizam esses
estagios noutras areas afins, pois ndo ha meraad@lshlho. Esse problema existe também
para o curso em Eletrotécnica do ensino regular.

No quadro 2 estd a matriz do curso de Eletrotéaoc@ampusPesqueira:
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Curso Técnico Integrado — PROEJA Regime: semestral Ano de Implantacéo: 2006
CHT:2.782,5 hir Semanas Letivas: 20 - Hora/Aula:45 min
Matriz Curricular — Eletrotécnica
. . Disciplinas Periodos CHT
e et T [0 Jm [V ]V [ VIV | ®m] b0
Lingua Portuguesa 4 |4 |4 |4 4 360 | 270
Linguagens, Codigos e | Artes 2 36 27
suas Tecnologias Lingua Estrangeira (Inglés) 2 |2 2 108 | 81
Histéria 2 36 27
Base Ciéncias Humanas e suas| Geogratia 77 2 36 2/
ST Tecnologias F_undamentos Sécio- 2 36 27
Filoséfico
A Quimica 2 180 | 135
C,{Aegfe'fngﬁc';'aéfjgs Fisica 2 |3 [3 |2 198 | 1485
Tecnologias Biologia 2 3 |13 |3 108 | 81
Méatematica 2 |2 |2 |4 |4 360 | 270
Subtotal 22|18 18| 15| 8 1458 | 1093,5
Informatica Basica 3 54 40,5
Desenho Técnico 3 54 40,5
Formacédo Complementar | Relagdes Humanas no 2 36 27
Diversidade (Disciplinas Trabalho
Profissionalizantes Empreendedorismo 2 36 27
Comuns) Higiene e Seguranca do 2 36 27
Trabalho |
Total — Formacéo Geral 25| 25|20 15| 8 1674 | 1255,5
Higiene e Seguranca do 2 36 27
Trabalho
Fundamentos De 3 54 40,5
Eletrotécnica |
Desenho Técnico — CAD 3 54 40,5
Fundamentos de 3 54 40,5
Eletrotécnica Il
Instalag6es Elétricas | 4 72 54
Fundamentos de 3 54 40,5
Eletrotécnica Il
Instalag6es Elétricas Il 4 72 54
Eletronica Bésica 3 54 40.5
Medidas Elétricas | 4 72 54
Maquinas Elétricas 3 54 40,5
Protecéo de Sistemas 2 36 27
Elétricos
Base Formagao Técnica Comaqdos Eletro- 4 72 54
Tecnoldgica Eletrbnicos
Desenho Técnico Aplicado 4 72 54
Medidas Elétricas || 2 36 27
Maquinas Elétricas I 3 54 40,5
Manutencéo de maquinas 4 72 54
Controle e Acionamentos de 3 54 40,5
Metodologia da Manutencad 3 54 40,5
Protecéo de Sistemas 2 36 27
Elétricos Il
InstalacGes Elétricas Il 4 72 54
Maquinas Elétricas llI 3 54 40,5
Ensaios de Maquinas 3 54 40,5
Elétricas
Controle e Acionamento de 3 54 40.5
Projeto de instalagcdes 8 144 | 108
Elétricas
Conservacéo e Eficiéncia 2 36 27
Subtotal 5 10 | 17 | 25| 25 | 1476 | 1107
Total Geral 25| 25| 25| 25| 25| 25| 25 | 3150 | 2362,5
Pratica Profissional — Estagio Supervisionado (h/r) 420
Carga Horaria Total (h/r) 2782,5

Quadro 2: Matriz do Curso Técnico Industrial de Nivel Médiddgrado em Eletrotécnica —
PROEJA — IFPE — Campus Pesqueira

Ja oCampusRecife surgiu em 23 de setembro de 1909, peloddeoP 7.566, através
do Presidente Nilo Pegcanha que criava em cada asaapitais dos Estados do Brasil uma
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escola de aprendizes artifices, destinadas a nainistensino profissional primario gratuito.
As escolas tinham o objetivo de formar operarieemramestres. A Escola de Pernambuco
iniciou suas atividades no dia 16 de fevereiro @E0lcom uma matricula de setenta alunos e
frequéncia regular de apenas 46 alunos. Os alwwstados de acordo com as normas
adotadas eram preferencialmente "os desfavoreaidosorte”. Desse modo, as escolas
tornaram-se uma espécie de asilo para meninosgdissas Escolas de Aprendizes Artifices
foram reformuladas em 1918 (Decreto n° 13.064, 2lald junho) ndo havendo, contudo
grandes modifica¢cdes conservando o carater deliigdid destinada aos meninos pobres.

Em 1937 as Escolas pela Lei 378, de 13 de janpassaram a ser denominadas
Liceus Industriais. A Lei organica do Ensino Indiast(Decreto-Lei n°® 4.073, de 30 de
janeiro de 1942) veio modificar completamente asyas Escolas de Aprendizes Artifices
que passaram a oferecer ensino médio e, aos péarems se integrando como instituicdes
abertas a todas as classes sociais.

Durante esse longo periodo, a Escola do Recife,aosucessivas denominacdes de
"Escola de Aprendizes Artifices", "Liceu Industridé Pernambuco”, “Escola Técnica do
Recife" e "Escola Técnica Federal de Pernambua¥) tervido a regido e ao pais,
procurando ampliar a sua misséo de Centro de Edadapfissional. Atualmente, denomina-
se Campus— Recife compondo o Instituto Federal de EducaCa@ncias e Tecnologia de
Pernambuco, mediante o Decreto Federal n® 11.88/200

A cidade de Recife apresenta um parque industilalcse variado, sendo formadas
por algumas indastrias de ceramica, metallurgicaseficiadoras de alimentos, de granito e
gesso, mineradoras, fabricantes de produtos decolamdustrias quimicas, suco-alcooleira,
etc. Pode-se também acrescentar a este mercadabdéo as oficinas, concessionarias de
automaoveis, implementos agricolas e assemelhadesém requerido grande quantidade de
profissionais de manutencdo qualificados. Ha aiwdagtor de petrdleo e gas natural que
absorve uma demanda muita alta de técnicos qualdi para suas operacdes, e nas
construcbes de novos empreendimentos, como é eaguddstria petroquimica e do poélo
industrial de Suape.

O plano de curso do PROEJA declara que dentro destexto, ocCampus— Recife
comprometido com uma formacdo global do aluno-trelslor oferta desde 2006, os
seguintes cursos técnicos no PROEJA: EletrotéenMacanica. A oferta desses cursos tem o
propdsito de oportunizar ao aluno jovem e adultoraclusdo do ensino meédio articulado ao
ensino profissional.

Os referidos cursos do PROEJA tiveram uma relaigiricula de alunos, distribuidos
assim: Curso Técnico de Nivel Médio Integrado estrBtécnica na Modalidade de EJA em
2009, o qual apresentou 219 alunos divididos ens émradas, e atualmente em 2010, no
primeiro semestre, tem 132 alunos. O curso do PRQteJMecanica, em 2009, nos dois
semestres apresentou 188 alunos, atualmente emnddd@meiro semestre contou com 130
alunos. Porém, no presente estudo foi pesquisagitaap Curso Técnico de Nivel Médio
Integrado em Mecénica Industrial na Modalidade di&.E

O referido curso tem sua estrutura, como ja fonafdo antes, idéntico ao @ampus
Pesqueira. A sua duracao € de trés anos e meny peesencial e vivenciado em periodos
semestrais, cuja matriz mostra que o aluno estymata da formagéo geral quase toda antes
da formacdo profissional. Esta vai sendo vivencigdadativamente, desarticulada da
formacgdao geral.

Conforme o plano do curso, o técnico em mecanidasimial estara habilitado para
elaborar projetos industriais, fabricar element@sanicos, supervisionar e elaborar roteiros
de manutencdo para maquinas e equipamentos irisigrautomotivos. Podendo atuar nas
seguintes areas do mercado de trabalho: concesamrautomotivas, assisténcia técnica,
usinas e destilarias, escritorios de projetos (dtomes), empresas de representacoes,
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indUstrias aeronautica, automobilistica, metalmieeamaval, petroquimica, de soldagem e
empreendimentos proprios. Como se constata, ol paeficonclusdo do curso aborda
fundamentalmente acdes mecanizadas. No QuadraBtesse a matriz do curso:

Fundamentacéo Legal: lei n°® 9394/96 — Dec.5.154/4° 5458/05 — Parecer CNE/CEB n° 16/99 — Resolu¢@NE/CEB n° 04/99
Curso Técnico Integrado — PROEJA — Ano implantacdo: 2006 - Semanas Letivas 18
Regime: semestral CHT: 2.782,5 hi/r Hora/Aula:45 in
A prética Profissional (estagio — ndo se configumao disciplina conforme Parecer 16/99
Areas de Conhecimento Disciplinas Periodos CHT
I ] i IV | V | VI |V
(h/r) (h/r)
Base Lingua Portuguesa 4 4 4 4 4 360 270
Comum Linguagens, Cadigos e suasirtes 36 27
Tecnologias Lingua Estrangeira (Inglés) 2 | 2|2 108 81
Histéria 2 36 27
Ciéncias Humanas e suas |Geografia 2 36 27
Tecnologias Fundamentos Sécio-Filoséfico | 2 36 27
Quimica 2 3 3 2 180 135
Ciéncia da Natureza, Eisica 2 3 3 3 198 1485
Matematica e suas Bilogia 7 7 2 108 81
Tecnologias Matematica 4| 4 4]4a]a 360 | 270
Subtotal 22 118 |18 | 15| 8 1458 | 1093,5
Diversidade Informética Basica 3 54 40,5
Formacédo Complementar |Desenho Técnico 3 54 40,5
(Disciplinas Relagdes Humanas no Trabalhg 2 36 27
Profissionalizantes Empreendedorismo 2 36 27
Comuns) Higiene e Seguranca do Trab. | 2 36 27
Total — Formagéo Geral 251251 20| 15| 8 1674 | 1255,5
Base Metrologia 3 54 40,5
Tecnoldgical Ciéncias dos Materiais 2 36 27
Mecanica Técnica 3 54 40,5
Processo de Fabricacéo - | & 54 40,5
Desenho Mecénico - | 3 54 40,5
Processo de Fabricacgao - Il 6 108 81
Automacao - | 3 54 40,5
Planejamento de Manutencao 2 36 27
Resisténcia dos Materiais 3 54 40,5
Tecnologia Mecéanica 3 54 40,5
Eletroeletrénica Aplicada 2 36 27
Formagao Técnica Gestao d? Qualidade 2 36 27
Automacéo - Il 3 54 40,5
Desenho Mecéanico - Il 4 72 54
Elementos de Maquina 3 54 40,5
Motores de Combustéo Interna 3 54 40,5
Soldagem 3 54 40,5
Manutencao e Ins. De Acion. 2 36 27
Elétricos
Maquinas Hidraulicas 3 54 40,5
Sistemas Automotivos 4 72 54
Manutencdo Mecéanica 3 54 40,5
Sistemas a vapor e turbinas 3 54 40,5
Controles e Ensaios 3 54 40,5
Organizacao Industrial 3 54 40,5
Execucdo de Projetos 6 108 81
Mecéanica Aplicada as Maquinas 3 54 40,5
Subtotal 5 9 |17 | 25| 25| 1458 | 1093,5
Total Geral 25 |1 25| 25| 24 | 25| 25| 25| 3132 | 2349,0
Pratica Profissional — Estagio Supervisionado (h/r) 420
Carga Horaria Total (h/r) 2769,0

Quadro 3. Matriz Curricular do Curso Técnico de Nivel Méditegrado em Mecéanica
Industrial - PROEJA — IFPEGampusRecife.

O CampusVitoria de Santo Antéo fica localizado na zonaakudistante 2 km do
centro comercial da cidade e foi fundada em 1954egddo geografica na qual a escola se
encontra inserida destaca-se pelas atividadesotgicjue abastecem o mercado local e
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também outras cidades do Nordeste. A cidade pa@ssgntamentos como Serra Grande e
Mocotd que tem cooperativa e uma associacao deepegyrodutores.

Conforme o plano de curso do PROEJA, esse contextibuiu decisivamente para
gue oCampusVitéria de Santo Antdo optasse pela oferta de uraccinclusivo para pessoas
gue vivem em assentamento, sitios e pequenas guiages. Dessa forma, oportuniza voltar a
escola pessoas excluidas para concluir sua edudstsica. Assim, o Curso Técnico de
Agricultura Familiar na Modalidade de Educacédo deeds e Adultos — PROEJA, nasceu
com o intuito de resgatar e reinserir jovens e taduho sistema educacional brasileiro,
mediante 0 acesso a uma educacao cidada e emanaipat

O mencionado curso tem por finalidade proporciamaa formacdo geral articulada
com uma formacao profissional aos jovens e adydrs, que possam atuar como “agentes de
transformacdo e integracdo do meio socio-culturadhtribuindo para o desenvolvimento
social sustentavel da regido, bem como para aizaféo cidada do homem do campo.

A estrutura curricular do Curso Técnico em Agrigtdt Familiar na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos néo é integrada, ambaeu projeto constata-se um discurso
gue se assume como uma educagao numa perspetdgeaino qual garante uma formacéao
pautada no trabalho como principio educativo.

No entanto, percebe-se de forma extremamente atkEnfyue a estrutura do curso é
muito contraditoria, quando defende uma educacdegrial e a0 mesmo tempo sua
organizacdo tem como referéncia o que preconizabaoreto 2.208/1997. O curriculo esta
organizado em 12 modulos, os quais contém diseplda formacao geral e profissional de
forma concomitante. A matriz do curso esta dividddatrés partes distintas: Nucleo Comum:
onde constam as disciplinas da formacéo gerale Raversificada: composta em sua maior
parte, pelas disciplinas da parte profissional,eBaofissional: composta pelas disciplinas da
Formacé&o profissional.

O curso foi projetado considerando dois tempos: TEMPO-ESCOLA as aulas
seriam desenvolvidas em salas de aulas, laborst@&ialemais ambientes escolares, de
segunda a quinta-feira. No TEMPO-COMUNIDADE, asvidides seriam planejadas e
desenvolvidas nos ambientes de trabalho ou sederpsoducdo nos quais o educando vive e
trabalha. Essas atividades seriam orientadas, awdragdas e avaliadas pelos professores do
curso nas sextas-feiras e sdbados, nas localidiadealunos que em sua maioria vivem em
assentamento, sitios e pequenas propriedades.

ANO MODULO PERIODO DURACAO
| 07/05 a 14/7 10 semanas
2007 Il 16/07 a 06/10 10 semanas
11l 08/10 a 15/12 10 semanas
\Y) 04/02 a 05/04 10 semanas
\ 07/04 a 14/06 10 semanas
2008 VI 16/06 a 30/08 10 semanas
VII 01/09 a 08/11 10 semanas
VIII 10/11 a 28/02 10 semanas
IX 02/03 a 09/05 10 semanas
2009 X 11/05 a 18/07 10 semanas
Xl 20/07 a 26/09 10 semanas
Xl 28//09 a 06/12 10 semanas

Quadro 4: Calendario Escolar do PROEJA — IFPEampusVitdria de S. Antao

No entanto, essa assisténcia em que o0s docentafestecariam as pequenas
propriedades para realizar a parte profissionabrrea pouquissimas vezes. Os proprios
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alunos declararam isso. As aulas da formacao proffial ocorreram a noite de forma apenas
tedrica deixando os alunos frustrados, pois a @asé@d cumpriu com o que estava definido no
projeto do curso. Portanto, a dualidade permaneacseparacdo dos tempos e espacos de
ensino, sendo a formacao geral estudada de forsastdelada das disciplinas da formacé&o
profissional. Outro ponto critico € a organizac@oricular dita integrada, mas estruturada
com a adoc¢ao de um ensino voltado para o desemaito das habilidades e competéncias
No quadro 4 encontra-se a matriz do curso.

Fundamentacao Legal: Lei n°5.154/05 e Decreto45805
Ano de Implantagdo: 2009 — Regime: Médulos/discipias — Semanas Letivas: 10 por médulo — Hora/Aula05Minutos
DISCIPLINAS MODULOS
| Il v V. Vi VI (VI IX X Xl XIl [CH
Lingua Portuguesa 60 |40 |40 |60 200
Artes 20 20 40
Lingua Estrangeira/ Espanhol 20 20 40 |80
Nicleo Histéria. 40 |40 |40 120
e Geografia 40 |40 |40 120
Fundamentos Sécio-Filoséficos 80 80
Quimica 40 |40 40 120
Fisica 60 60 120
Biologia 40 40 |40 120
Matematica 40 |40 60 |40 180
Informatica Basica 40 20 |60
Seguranca do Trabalho 40 40
Parte Associativismo 40 40
Bversiess Relag6es Humanas no Trabalho |40 40
Gestdo Ambiental 40
Higiene de Alimentos 40
TOTAL DA FORMACAO GERAL
Introducdo a Agricultura 60 60
Mecanizagdo Agricola 40 40
Sistemas Alternativo de Cultivo 40 40
Horticultura 60 60
Manejo e Conservagéo do Solo 40 40
Desenho Técnico e Topografia 40 40
Culturas Temporarias 60 60
Base Irrigggéo e Drenagem 40 40
Profissional Fruticultura _ _ 60 |20 80
Tec. Alt. Aplic a Agricultura 20 20
Zootecnia Geral 40 40
Animais de Pegueno Porte 60 60
Criacdes Alternativas 40 40
Animais de Médio Porte 60 60
Animais de Grande Porte 60 60
Administracdo Rural 40 40
Projetos Agropecuarios 40 40
TOTAL DO MODULO 200(200 |200 {200 (200 [200 |200 |200 |200 |200 |200 |40
CH DO TEMPO COMUNIDADE 30 |40 |40 |30 50 |30 |30 |60 [50 |50
TOTAL DA FORMAGCAO PROFISSIONAL 820
Prética Profissional/ estagio Supervisionado 150
TOTAL GERAL 2410

Obs: As aulas das disciplinas do nicleo comum seré@genciais, ministradas integralmente em salasutie As aulas da disciplina da
formacao Técnica terdo 50% de sua sala de aulatraitiéa no Tempo-escola e 50% no Tempo-Comunidédeea do desenvolvimento de
atividades planejadas pelos professores de caciplifia e devidamente acompanhada, orientada eéadagbelos docentes

Quadro 5: Matriz Curricular do Curso Técnico Integrado engridultura Familiar na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROHBRE Campus Vitoria de S.
Antao.

Consequentemente os planos dos referidos curstsP#ondo atende aos principios
da integracédo e o que se vem praticando € uma wdcweia travestida de integracao, visto
que 0S mesmos, apenas seguem a legislacédo vigedte led indicios de discussdes sobre a
questdo das competéncias e sua implicacdo numpeptva de educacdo mercadoldgica,
fato que é incompativel com uma educacgéo politéatécindole libertadora.
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Os principios que fundamentam os curriculos dospCale Belo Jardim, Pesqueira,
Recife e Vitdria de Santo Antdo, apresentam umadgraemelhanca com o curso oferecido
para o ensino regular. Apesar de as escolas assumue 0S cursos sao integrados, apenas o
do Campus Belo Jardim, tenta fundamentar-se nas eia Ciéncia, Trabalho e Cultura, tanto
0 do PROEJA, como o do curso do Ensino RegularerRardo ha integracdo, porque 0s
contetdos néo estdo articulados entre si.

Ja os Campi de Pesqueira, Recife e Vitoria de SAntdo ndo estdo fundamentos
nesses eixos. Contudo, no Campus Pesqueira peseelnes depoimentos de alguns
professore e da equipe pedagdgica uma tentatiiazée um trabalho coletivo através de
pequenos projetos, mas tudo ainda € muito prelimeaarece de muita discusséo e reflexao
de todos os envolvidos no programa.

Ainda em relagéo a Vitéria de Santo Antdo, essal@gnostra um avango no sentido
de pensar um curso que valoriza um tempo diferdogara o aluno, conforme sua realidade,
embora precise avancar também, na viabilizaca@atdedfa proposta. Constatou-se, portanto,
que tanto as propostas pedagodgicas quanto a vav&ocicreta do programa no cotidiano
escolar estdo distantes dos principios proposto®altumento Base do PROEJA e dos
principios politicos e filosoficos da literaturaeqaborda os pressupostos da EJA e da
integracdo curricular. No documento Base do PROEBRASIL, 2007, p. 49) esta explicito
que:

Primeiro principio (...) inclusdo da populacdo em suas ofertas eduws (...) a
inclusédo precisa ser compreendida ndo apenas pets@dos ausentes do direito &
escola, mas questionando também as formas comoiredsado tem sido fita,
muitas vezes promovendo e produzindo exclusBesralald sistema, quando,
guando ndo assegura a permanéncia e 0 sucesshuilos @as unidades escolares.
O segundo principio, decorrente do primeiro, consiste imsercdo organica da
modalidade EJA integrada a educacao profissional rosistemas educacionais
publicos. Assumi-se, assim, a perspectiva da educacéo domito. (...) alarga-se a
projecdo desse dever ao se apontar a educacaa hdisiando-se na educacao
infantil e seguindo até a conclusdo do ensino médiampliacdo do direito a
educacdo basica, pela universalizacdo do ensino n@dconstitui o terceiro
principio, face a compreensdo de que a formacdo humana @z sen tempos
curtos, exigindo periodos mais alongados que cimtesol saberes (...). Quarto
principio compreende darabalho como principio educativo (...). O quinto
principio definea pesquisa como fundamento da formagado sujeito (...) exto
principio considera asondi¢cdes geracionais, de género, de relacdes ébRic
raciais como fundantes da forma¢&o humana e dos mosicomo se produzem as
identidades sociaig...). (grifo do autor)

Evidentemente, o primeiro e segundo principios atem da inclusdo nas escolas
nao se concretizam, visto que os dados comprovaressa inclusdo ocorre para cumprir o
Decreto 5.840/2006. A existéncia dos cursos estanipativel com as especificidades dos
alunos e ndo estdo pautados na compreensdo déhdradmeno principio educativo. Além
disso, ndo foi constatada a utilizacdo da pesqugszo recurso metodoldgico e sua relacdo
com a valorizacdo das experiéncias e dos sabeseslalos na atividade docente. A questéo
de como tratar a diversidade e o preconceito carstr@unos dessa modalidade, também né&o
foi percebida nem nos documentos analisados, nesndepoimentos dos professores e
equipes pedagdgicas.

A construcdo desses curriculos nas quatro esdotasrestrita a uma pequena parcela
de pessoas, geralmente um ou outro professor @oaddr) e as pessoas que compdem a
equipe pedagogica. Para Ramos (2005, p.106) ocuolarintegrado necessita superar a
dicotomia entre conteddos e competéncias, porqueongddos ndao sao insumos para o
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desenvolvimento das competéncias. A utilidade delgee estabelece os limites e o sentido
das competéncias na realizacao de acdes praticas.

O curriculo assim concebido esta bem distante dmdio pessoas que possam se
apropriar de conhecimentos necessérios a um desbmpgensciente e critico na sociedade
em que vive. Ramos (2005, p.108) sugere uma om@gdnzde curriculo do ensino médio
integrado ao ensino técnico com base nos segyiredesupostos:

a) conceba o sujeito como ser histérico-social n¢ capaz de transformar
realidade em que vive; b) vise a formacdo humanaocsintese de formagédo basica
e formacdo para o trabalho; c) tenha o trabalhcogonmcipio educativo no sentido
de que o trabalho permite, concretamente, a comgdieedo significado econdémico,
social, historico, politico e cultural das ciénceslas artes; d) seja baseado numa
epistemologia que considere a unidade de conhetimayerais e conhecimentos
especificos e numa metodologia que permita a fiagéo das especificidades
desses conhecimentos quanto a sua historicidadgidfides e potencialidades; e)
seja baseado numa pedagogia que vise a constrec@ontecimentos gerais e
especificos, no sentido de que os primeiros fundéane os segundo e esses
evidenciam o carater produtivo concreto dos prioirf) seja centrado nos
fundamentos das diferentes técnicas que caragterizaprocesso de trabalho
moderno, tendo como eixo o trabalho, a ciénciawdtara.

Em nenhuma dessas escolas analisadas, o curr@uétaborado numa perspectiva
centrada na pessoa humana. Um curriculo constteiaim como foco os sujeitos requer que
0s conhecimentos permitam compreender e transfamealidade em que vivem. A nocao
da competéncia tem seus fundamentos filosoficadeepoliticos radicalmente opostos aos
principios requeridos a uma educacdo humanistidgdedlogia das competéncias legitima o
processo educativo numa perspectiva mercadologisaa pedagogia das competéncias
seleciona os conhecimentos exclusivamente necesgaia o seu desenvolvimento.

Tais curriculos sao tecnicistas, centrados na feagggao disciplinar e na abordagem
transmissiva de contetdos. As disciplinas escqlamao conjunto dos conteddos de ensino
sao isoladas entre si e divorciadas da realidadereta que impossibilita compreender as
relacdes sociais. A organizacao curricular presgacontinua, processual e coletiva, pautada
numa concepc¢éao de escola como uma instancia patjiie propicia a emancipacéo do aluno.

Os dados revelam que a pratica predominante dofespmes sdo afazeres
tradicionais, caracterizados por trabalhos isoladosstruidos a partir de uma concepcéo de
conhecimentos fragmentados, que prioriza a mengdizam detrimento do raciocinio légico
e de um conhecimento critico e ndo ha4 mudanca nmadigaa avaliativo.Ndo ha
interdisciplinaridade para promover a superacawisio restrita de mundo, permitindo uma
melhor compreenséo da realidade humana. Nota-ssén@a de vinculo entre a formacéo
geral e formacédo para o trabalho em um itiner&tmétivo unitario. Além do mais ndo héa
infra-estrutura adequada, nem uma organizacaoculari diferenciada e inovadora, bem
como nao houve participacdo do conjunto dos piiofisss da instituicdo escolar no processo
de construcéo da referida proposta.

Na proposta pedagdgica do Documento Base do PRQEdgpecto mais destacado €
de uma integracdo entre a formacéo propedéuticdoenamcdo profissional. O nucleo da
concepgao encontra-se em propor um ensino que e@oduza a divisdo entre trabalho
manual e trabalho intelectual, ou seja, tem comepeetiva a educacéo politécnica, como
destaca Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.44):

A educacgdo politécnica ndo é aquela que s6 é mbsstvoutra realidade, mas uma
concepcdo de educacdo que busca, a partir do adgemnto do capitalismo e

dessa critica, superar a proposta burguesa de gucque potencialize a
transformacéo estrutural da realidade
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Porém, o programa subsiste em um contexto bastaiverso a uma formacéo na
perspectiva de uma formagéo integrada, pois ag@sasociais e pedagodgicas percebidas se
desenvolvem com muitas contradicdes. Alguns profess principalmente da educacédo
profissional e, alguns membros da equipe pedagd§imamuito no discurso as ideias do
revogado decreto voltado para moldes empresaidisalmente, a existéncia do PROEJA se
configura como uma imposi¢cao acomodada no cotidi®ssas escolas
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O intento desse estudo foi alcancado que era expdicexperiéncia de integragao
curricular nos cursos do PROEJA, oferecidos pelstittiio Federal de Educacdo de
Pernambuco. Os dados aqui apresentados revelammosve contradicbes na implantagcéo
do PROEJA no IFPE, ng@ampide Belo Jardim, Pesqueira, Recife e Vitoria de®@Antéo,
0s quais vivenciam cursos do PROEJA e foram alspedficos dessa investigacdo. O
avanco pode ser a existéncia de sua oferta no IFieBiante o Decreto 5.840/2006 que o
instituiu, apesar de sua existéncia em um conteastante hostil a essa pratica.

Constatou-se que as praticas sociais e pedag@gczesentam de forma paradoxal.
Os Campi pesquisados passaram por uma profunda reformaa@doal nos anos 1990,
modificando suas praticas politico-pedagogicasguass predominam o modelo empresarial.
Consequentemente, a organizacéo curricular nadex®os principios da integracdo que € a
busca da superacdo da dualidade entre trabalhoaimantrabalho intelectual, conforme
defende Frigotto, Ciavavatta, Ramos, Saviani eoirteos e, nem estdao consoantes com as
especificidades da EJA na forma como esta disp@stiveratura.

E isto, responde a questdo inicialmente levantada:curriculos dos cursos do
PROEJA do Instituto Federal de Educacéo de Perneomfomam concebidos na perspectiva
da integracdo? Pois ficou constatada na organizagé@icular a ado¢céo de um ensino voltado
para as habilidades e competéncias, as quais edudadividuo de forma mecanizada para
servir ao capitalismo. Isto se confirma na tes&kdmos, Deluiz, entre outros. Em todas as
escolas analisadas, 0os cursos sdo concomitantestidms de integrados. Destaca-se que 0s
referidos planos seguem a legislacéo vigente sstigam uma discussdo mais ampla e critica
sobre o contexto da educacéo. Nao ha passagemmentos de reflexdo sobre a importancia
da educacéo na formagao humana.

Os dados evidenciaram que as concepcoes dos qesqgisados estao reduzidos a
cumprir um papel meramente auxiliar do processotrdbalho. Essa visdo restrita néo
consegue oportunizar aos educandos da EJA apreasdamtradicoes e tensfes presentes
nas dimensodes dialéticas da relacédo da escolaedsale e mundo do trabalho.

Como a escola ndo esta separada da sociedade,atldaguparte, as profundas
mudangas sociais em decorréncia de novas configgsa@ssumidas pelo capitalismo
acarretam desigualdades sociais e culturais as @fiagem a educacao. Assim sendo, foi
preciso considerar as condicbes materiais e sat#gamsscola, bem como os desafios que os
professores enfrentam para desenvolver as atisdémé&abalho docente.

Quanto a questdo: Em que medida a integracao giear@a vivéncia concreta desses
curriculos nas escolas? As analises possibilitacamstatar que muitos professores e
membros da equipe pedagdgica possuem um conheoifnagimnentado do PROEJA e dos
principios da integracdo. Porém, em suas declssagiibmite a necessidade de se ter um
conhecimento tedrico-metodoldgico aprofundado desedalidade de ensino. Quanto ao
trabalho pedagdgico, os resultados evidenciaramnuuitos professores apresentaram uma
concepcao tradicional de ensino em contraposic&namo numa perspectiva de construcao
historica do conhecimento, como explica Ramos (200%06):

Apreender o sentido dos conteltdos de ensino imple@nhecé-los como
conhecimentos construidos historicamente e quesgituem, para o trabalhador,
em pressupostos a partir dos quais se podem congtvos conhecimentos no
processo de investigacdo e compreenséo do real.
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De acordo com os dados, existem alguns fatorecguglicam a construcdo de um
projeto articulado para esses cursos, tais comuatividade de professores (professores com
contrato temporario e a forma de organizacdo da&neia das disciplinas), falta de
investimento em capacitacdo dos profissionais emas, auséncias de espagos e tempos
para discussdes e debates, objetivando apropride-ssonhecimento acerca da EJA e do
curriculo integrado, bem como pensar sobre a @dética e trocar experiéncias.

Em relacdo as seguintes indagacdes: Que espagraped foram ou vém sendo
ressignificados na direcdo de garantir as condigisgucionais para a implantagdo de um
curriculo integrado nessas escolas?

Qual a participacdo dos diversos segmentos da @gdagdgica no processo de
elaboracéo e vivéncia de curriculos integrados?

Como essas escolas organizam suas estruturasesidemapoio técnico-pedagdgico e
administrativo para assessorar 0os docentes narntapfo e vivéncia do curriculo integrado?

O que se percebeu foi uma resisténcia de muitdegaares a essa modalidade de
ensino, bem como o descaso da instituicdo que mgalao programa apenas para cumprir o
Decreto 5.840/2006. Os planos de cursos do PROEMnTentes aos quatoampi Sao
cOpias dos cursos do ensino regular e ndo estapregmos as especificidades do publico da
EJA, além de nado estarem integrados. As condigdasia implantacdo ocorreram sem muito
didlogo e discussdes, visto que a maioria dos gsofes esta no curso de forma abnegada,
sem nenhuma afinidade ou preparac¢do técnica plaracihm essa modalidade de ensino.

Portanto, a concepcdo e a materializacdo de umicelar que integre os
conhecimentos da formacao geral e profissional goncomplexo, pois implica uma prética
de discusséo sobre curriculo na escola e, isstangmarte do habito das escolas pesquisadas.
E necessario buscar uma préatica social e pedagdgisaprofessores e dos profissionais
envolvidos com o programa, na tentativa de superpratica educativa corrente que esta
restrita a formacdo do individuo, visando incorgoras relacdes de producdo da sociedade
capitalista.

Quanto aos dados referentes aos alunos, € impordastacar que os objetivos dos
alunos do PROEJA quando se matriculam no curso,asdormacdo e a qualificacao
profissional para exercer uma profissdo de imedRdma eles basta o aprendizado de alguns
conteudos bastante especificos como, por exempioMecanica, entender o processo de
funcionamento de uma furadeira, ou ainda em Agtmtidh, como processar o leite para
obter os seus derivados.

Esses aprendizados sdo importantes, porém essafadds ndo se realizam sem
condicdes prévias de compreensdo das CiénciasadiatiHumanas. A educacgdo precisa ser
integral, para poder ajudar os jovens e adultosnapceenderem, por exemplo, quais sao as
causas reais do desemprego em massa, os efegtshddzacdo na vida das pessoas, o papel
da midia na formacéo de opinides e as causas dnvia.

Por fim, essas questdes precisam ser compreendalaentido de formar pessoas
comprometidas com a realidade social no amago dijegr curso, isso porque nao basta
condicionar os jovens e adultos a exercer ativisladanuais e ser manipulados a aceitar
condicOes precarias de trabalho.

Finalmente, o PROEJA foi implantado de forma imipsj pois os alunos, a
comunidade externa, varios componentes da equipgpgica e o0s professores nao
participaram da construcao do projeto politico gédéco nem houve informacdes suficientes
sobre a oferta dos cursos do PROEJA na instituiDgssa forma, a comunidade interna e
externa sequer teve tempo de amadurecer a prapomstderido programa.

Portanto, a Rede Federal de Educacado Profissi@ahtifica e Tecnoldgica nao
possibilitou aos sujeitos envolvidos com essa madade de ensino se apropriar
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conceitualmente sobre os problemas e necessidadse @ublico. E assim poder de fato
propor uma educagao fundamentada nos interessigsda trabalhadora

Enfim, a EJA sozinha, ndo vai gerar as transformescéstruturais. Contudo, o
reconhecimento da educa¢édo enquanto espaco fafesdcida com qualidade é um recurso
indispensavel para a compreensédo dos fundamentdssifgualdade e possibilidade de lutar
por mudancas sociais. Assim, 0 PROEJA pode trazeeflrios para a classe trabalhadora a
medida que possibilite uma formacéo que articuleamhecimentos gerais e profissionais de
maneira que os contetdos sejam “conscientizacéofpume Freire (1983). Assim, torna-se
possivel uma leitura do mundo e das relacGes derppee perpassa a sociedade capitalista,
ao mesmo tempo, possibilitar para alguns egressd3RDEJA sua entrada no mercado de
trabalho.
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8. ANEXO 1

QUESTIONARIO PARA O ALUNO

Prezado [a] aluno (a),

Estou fazendo uma pesquisa cientifica sobre INTEGR® CURRICULAR NO
PROEJA: uma analise da experiéncia do Institutoefeédde Educacdo de Pernambuco. O
resultado desta pesquisa culminard em minha digéertde mestrado, requisito para a
concluséo do Curso de Mestrado em Educacéo AgridaldFRRJ.

Sua colaboracdo € muito importante para o bom dek@mento deste trabalho. Para
colaborar, basta responder cuidadosamente a estéanario, sem se identificar.

Desde ja, agradeco sua preciosa colaboracéo.

1.Campus:

() Belo Jardim () Pesqueira ( ) Recife () Vitéria S. A
2. Sexo:

() feminino ( )masculino

3. Estado Civil:

() solteiro ( ) casado () viavo

() divorciado ( )unido estavel( ) outros

4.Faixa Etaria:

( )de 18 a 24 anos ( )de25a2%ang )de 30 a 35 anos
( )de 36 a40 anos ( )ded4lad5ano$ )de46a50

( )de5la60 () mais deafOs.

5. Cidade onde vocé reside:

dcEsta
6. Localizag&o de sua residéncia:
( ) Zona Rural ( )Zona Urnaba
7.Vocé esta trabalhando no momento?
( )Sim ( ) Nao
Se vocé respondeu “SIM”, preencha as informacoasab
Trabalho desde més ano
Cargo/Funcao
Carteira assinada? () Sim ( )Nao

Contrato temporario? () Sim ( ) Nao
8. Ja exerceu alguma atividade profissional antesodatual trabalho?

( ) Sim ( ) Néo
Se vocé respondeu “SIM”, informe por quanto tempo
( ) menos de 1 ano ( )por0l af@s ( )por 03 a 05 anos
( ) por06 a 10 anos () por maiddenos
Carteira assinada? ( )Sim ( ) Nao
Contrato Temporario ( ) Sim ( )Nao

9. Nome do Curso em que esta matriculado:

10. Série que vocé esta estudando:

( )12 série ()22 série )82 série ()42 série
11. Ha quanto tempo vocé esta estudando:
( ) Haum ano ( ) Hadois anos( ) Hatrés ano ( ) Ha quatro ano
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12. Regime de Estudo:

() Residente (Internato) ( en®-Residente () Nao resident

13. Dos itens abaixo, selecione APENAS 05 problemgse vocé tem enfrentado no
Curso.

( ) Caréncia de equipamentos de multimidia (dat&shomputador, caixa de som, microfone
e teldo) para as aulas ficarem mais proveitosas;

() Condicdes inadequadas do ambiente fisicomdade de Educacédo Produtiva para as
aulas préticas;

( ) Falta de laboratorios adequados para as auddicas;

( ) Falta de integracéo entre as disciplinafodeacao geral e as de formacgéo técnica;

() Auséncia de orientacao pedagodgica para waanplementacao da proposta curricular
do curso;

( ) Falta de implementos modernos e insumosudédade na época adequada,;

( ) Falta de apoio técnico especializado paxiliauas atividades docentes;

() Inexisténcia de sala/auditério com equipaimede multimidia para realizacéo de
atividades pedagdgicas, Inclusive aulas;

Outros:
14. Vocé gosta do Curso que faz?
() Sim, gosto muito () Sim, gosto () Sim, gosto pouco (N3o

15. O Curso que vocé faz atende suas expectativas?

() Sim, atende plenamente ( ) Sim, atendé ) Sim, atende minimamente

( ) Néao

16. Ha quanto tempo vocé ndo estudava até entrar ste Curso?

17. O Ensino Fundamental (1° Grau) vocé cursou enug tipo de instituicdo?

() Todo em escola publica ( ) Maior pame escola publica

( ) Todo em escola privada ( ) Maior pare escola privada

18. O Ensino Fundamental (1° Grau) vocé concluiu enue modalidade de ensino?

() Ensino regular diurno () Ensino regunoturno

() Ensino supletivo () Outra:
19. Por que vocé decidiu voltar a estudar?

20- Vocé sabe o que é um curriculo integrado?
( ) Sim, sei () Sirej sagamente () Nao faco idéia do qye se
Se vocé respondeu “SIM, SHu “SIM, SEI VAGAMENTE”, explique o que é:

21- Em sua opinido, a integracao curricular realmete acontece na pratica educativa
de seu curso?

( )Sim ( ) Néao ( ) Bparte () N&o sei opinar

Se vocé respondeu “EM PARTEeXxplique sua opinido:

22- Aponte trés RAZOES/VANTAGENS que justificam a importancia da
integracdo do curso técnico integrado ao ensino & no PROEJA:

23- Aponte pelo menos 03 fatores que dificultam ategracao curricular:

24- Marque pelo menos 03 DESVANTAGENS de os cursdse PROEJA serem
integrados
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25- Como vocé avalia a qualidade do seu Curso?

() Excelente ( )Boa ) Satisfatéria ( ) Ruim

( ) Péssima

26- Em sua opinido, se seu Curso NAO fosse integmdsto interferiria na qualidade
do ensino?

() Sim, para melhor () Sim,aaror ( ) Nao

() Nao sei opinar

Se vocé emitiu opinido, explique sua resposta:

27- Ha alguma coisa que néo foi perguntado neste egtionario, mas que vocé
gostaria de acrescentar?
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9. ANEXO 2

QUESTIONARIO PARA OS DOCENTES
Prezado [a] Colega,

Estou fazendo uma pesquisa cientifica sobre INTEGR® CURRICULAR NO
PROEJA: uma andlise da experiéncia do Institutefeadle Pernambuco. O resultado desta
pesquisa culminard em minha dissertacdo de mesteglasito para a conclusdo do Curso de
Mestrado em Educacgéo Agricola, da UFRRJ.

Sua colaboracdo € muito importante para o bom dek@mento deste trabalho. Para
colaborar, basta responder cuidadosamente a estéanario, sem se identificar.

Desde ja, agradeco sua preciosa colaboracéo.

1. Instituicdo onde esta lotado:
IFPE/Campus: () Belo Jardim (Pepsqueira ( ) Recife () Vitéria S. A

2. Sexo:

( ) Masculino ( ) Feminino

3. Estado Civil:

( ) Solteiro ( ) Casado )(Viavo

() Divorciado ( Unido estavel () Qustr

4. Faixa Etéria:

() Menos de 21 anos ( d& 21 a 25 anos () de 26 arBis
( ) de31a35anos )(de 36 a 40 anos ( ) de &0 anos
( ) de 50 a60 anos )(Mais de 60 anos

5. Formacédo Académica:

( ) Graduacao completa X Especializagdo incompleta

() Especializagdo completa X Mestrado incompleto

() Mestrado completo X Doutorado completo

() P6s-Doutorado incompleto (P@s-doutorado completo

6.Sua Graduacao foi em: Concluida em: Nome do
Curso

7. Espécie de vinculo:

( ) Efetivo () Substituicéo

8. Experiéncia Docente na Instituicao:

( ) Menos de 1 ano )(de 1 a 3 anos () dedamos

( )de6allanos )(de 11 a 15 anos ( ) da® anos
( )de20a?25anos )(de 25 a 30 anos ( ) Ma&s30 anos

9. Disciplina(s) que leciona:

( )Fornfagém ( ) Formacao Técnica
( )Formaeda ( ) Formacdo Técnica
( ) Footaeé@l ( ) Formacgéo Técnica
10. Quais modalidades de ensino vocé ja atuou owatcomo docente?

() Educacéo infantil

() Ens. Fundamental (séries iniciais) — Regular
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) Ens. Fundamental (séries iniciais) — EJA

) Ens. Fundamental (52 a 82 série) — Regular

) Ens. Fundamental (52 a 82 série) — EJA

) Ensino Médio — Regular

) Ensino Médio — EJA

) Ensino Técnico de Nivel Médio

) Ensino superior

11- Vocé sabe o que é PROEJA?

( )Sim () Sim, mais ou menos ( ) N&o

Se vocé respondeu “SIMu “SIM, MAIS OU MENOS, defina o que € PROEJA:

NN NN NN

12. Vocé foi consultado sobre os cursos que seriaferecidos no PROEJA?

( ) Sim, formalmente ( ) Sim, de modo imi@t ( ) N&o, ndo fui consultado

13-Os alunos foram consultados sobre os cursos geeriam oferecidos no PROEJA?

() Sim, formalmente () Sim, dedononformal

() Nao,nédo foram consultados ( ) Naardermar

14-A comunidade externa foi consultada sobre os csws que seriam oferecidos no
PROEJA?

( ) Sim, formalmente ( ) Sim, de modo imhat

() Nao,néo foi consultada ( ) N&o seorinfar

15-Vocé teve oportunidade de participar da elabordép do Projeto Pedagogico dos
Cursos do PROEJA em sua escola?

() Sim, tive oportunidade ( ) Sim, mas rayibuca oportunidade

() Nao, néo tive oportunidade

16-Os alunos tiveram oportunidade participar da elaoracdo do Projeto Pedagodgico dos
Cursos do PROEJA em sua escola?

() Sim, tiveram () Sim, mas muito pau( ) N&o,néo tiveram

() Nao sei informar

17-A comunidade externa teve oportunidade participa da elaboracdo do Projeto
Pedagogico dos Cursos do PROEJA em sua escola?

( ) Sim, teve () Sim, mas tevatm pouca

() Nao,néo teve () Nao sei informar

18-Sua escola promoveu algum tipo de qualificacasecifica para vocé trabalhar no
PROEJA?

( ) Sim, teve () Sim, mas tevatm pouca

() Nao,néo teve () Nao sei informar

19-Marque os temas que foram contemplados nas dissfes e estudos sobre
implantacdo do PROEJA em sua escola:

) As especificidades da Educacao de Joverdudds

) Decreto 5.154/2004

) Decreto 5.840/2006

) Documento Base do PROEJA

) Integracé&o curricular

) Dualidade no ensino

) Conceito de politecnia

) Planejamento pedagdgico

) PPC, PPl e PDI

) Nenhum destes

20- Em sua opinido, que outros temas deveriam teid® abordados para ajudar os
professores a se apropriar do PROEJA e de seu pudi alvo?

NN NN NN NN NN
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21-0O quadro docente esta sensivel as especificidad®s alunos do PROEJA?
( )Sim () Sim, em parte )YNao () Nao sei opinar
Se vocé respondeu “SIM, EM PARTBor favor, explique:

22-Como é feita a assessoria pedagogica para osfpssores do PROEJA?

23-Qual é o perfil ideal para ser professor do PROEA?

24-0 curriculo do curso esta fundamentado nos priripios da ciéncia, do trabalho e da
cultura?

( )Sim () Sim, em part¢ ) Nao () Nao sei opinar

Se vocé respondeu “SIM, EM PART Bpor favor, explique:

25-Hé integracdo entre esses principios citados a@ no curriculo?
( )Sim ( )Sim,emparte ( )Nao ( ) N&o seiopinar
Se vocé respondeu “SIM, EM PART Bpor favor, explique:

26-0Os principios que fundamentam a integracdo curcular dos cursos regulares séo
semelhantes ao curriculo do curso do PROEJA?

( )Sim ( ) Sim,em parte ( ) Nao () Nao sei opinar

Se vocé respondeu “SIM, EM PARTBor favor, explique:

27-Os professores do PROEJA planejam juntos? Elabam projetos?
( )Sim ( ) Sim,emparte( )Nao ( ) N&o seiopinar
Se vocé respondeu “SIM, EM PARTBor favor, explique:

28-Qual sua avaliacéo sobre a implantacdo do PROEJ#m sua escola?
() Excelente iniciativa ( ) Boainiciativa(l ) Iniciativa satisfatéria
() Iniciativa ruim () Iniciativaéssima () N&o sei opinar

Se vocé emitiu opinido, por favor, justifique:

29-Vocé se identifica com a modalidade de ensino BROEJA?
( )Sim ( nSiemparte ( ) Nao
Se vocé respondeu “SIM, EM PART Bpor favor, explique:

30-Em sua opinido, o que € formacéao profissionaltegrada?

31-Sua escola de fato possui uma pratica educativdegrada no PROEJA?

() Sim, plenamente ( ) Sim, satisfatoriateer( ) Sim, precariamente

( ) Nao () Nao seirgr

32-Em sua opinido, o curso oferecido por sua escate modalidade de EJA atende a
demanda da regiao?

( )Sim ( )Sim,emparte( )Nao ( ) Nao seiopinar

Se vocé respondeu “SIM, EM PART Bpor favor, explique:

33-Em sua opinido, o curso oferecido por sua escat@ modalidade de EJA atende as
expectativas dos alunos?
( )Sim ( )Sim,emparte ( )Nao ( ) N&o seiopinar
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Se vocé respondeu “SIM, EM PART Bpor favor, explique:

34-Assinale os trés maiores problemas enfrentadosmpvocé no PROEJA de sua escola:
) Falta de interesse por parte dos alunos

) Falta de motivacdo de minha parte

) Nao gosto da(s) disciplina(s) que ministutaa

) Nao estou bem preparado para a disciplieangjnistro aulas

) Caréncia de equipamentos de multimidia patas

) Condicdes inadequadas do ambiente fisico

) Falta de apoio pedagdgico adequado paraodsgsores

) Desvalorizacédo dessa modalidade de ensiacdpecdo da escola

) Falta de reconhecimento profissional potgéa instituicao

) Falta de apoio pedagdgico para a equipeagiggica

) Outros:
35-Em sua opinido, o curso oferecido por sua escat@ modalidade de EJA atende as
expectativas dos professores?

( )Sim ( ) Sim,em parte \Nao ( ) N&o seiopinar

Se vocé respondeu “SIM, EM PARTBor favor, explique:

NN NN NN AN NN NN

36-Vocé também da aulas no ensino médio regular?

( )Sim ( )Nao

37-Existe alguma diferenca entre a pratica docentdo ensino médio regular e a do
PROEJA?

() Sim ( ) Néo

38-Vocé acredita que um bom docente do ensino médiegular podera ser um bom
docente do PROEJA

( )Sim () Sim, em pafte ) Ndo ( ) N&o sei opinar

Se vocé emitiu opinido, por favor, justifique:

39-Com que periodicidade sua escola realiza reun®gedagogicas com professores do
PROEJA?

( )Semanal ( )quinzenal ( )Mensal )Bimestral ( ) Semestral

() Anual () Ocorrem esporadicames&m regularidade

( ) N&o ha reunides pedagogicas do PROEJA
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10.ANEXO 3

QUESTIONARIO PARA EQUIPE PEDAGOGICA
Prezado [a] Colega,

Estou fazendo uma pesquisa cientifica sobre INTEGR® CURRICULAR NO
PROEJA: uma andlise da experiéncia do Institutefedle Pernambuco. O resultado desta
pesquisa culminard em minha dissertacdo de mesteglasito para a conclusao do Curso de
Mestrado em Educacgéo Agricola, da UFRRJ.

Sua colaboracdo € muito importante para o bom dek@mento deste trabalho. Para
colaborar, basta responder cuidadosamente a estéanario, sem se identificar.

Desde ja, agradeco sua preciosa colaboracéo.

1. Instituicdo onde est4 lotadp

IFPE/Campus: () Belo Jardim (Pesqueira ( ) Recife () Vitéria S. A
2. Sexo
( ) Masculino ( ) Feminino

3. Estado Civil:

() Solteiro ( ) Casado )(Viavo

() Divorciado ( Unido estavel () Qustr

4. Faixa Etaria:

() Menos de 21 anos ( d¢ 21 a 25 anos () de 26 ar8is
( ) de31a35anos )(de 36 a 40 anos ( ) de &0anos
( ) de 50 a 60 anos )(Mais de 60 anos

5. Formacao Académica

( ) Graduacao completa () Especializacao incompleta

() Especializagdo completa () Mestrado incompleto

() Mestrado completo () Doutorado completo

() P6s-Doutorado incompleto § Pés-doutorado completo

6. Sua Graduagao foi em: , Concluida
em: Nome do Curso

7. Espécie de vinculo

( ) Efetivo () Substituicéo

8. Categoria funcional:

() Quadro docente ( égmico Administrativo

9. Qual sua fung¢ao?
10. Ha quanto tempo exerce esta funcao na instit@iQ?

() Menos de 01 ano (de)01 a 03 anos ( ) de 04 arits
( )de06 al0anos )de 11 a 15 anos ( ) de 20 anos
( ) de 20 a25anos )(de 25 a 30 anos ( ) MaisS@anos
11. Ja atuou ou atua como docente na Instituicado?

( )Sim ( ) Néo

Se vocé respondeu “SIMVindique por quanto tempo:

() Menos de 01 ano (de® 02 a 03 anos ( ) de 04 arits

( )de 06 al0 anos )(de 11 a 15 anos ( ) de 16 aribs

( )de20a?25anos )(de 25 a 30 anos () Mais deBos
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Se vocé respondeu “SIMindique a(as) disciplina(s) que lecionou ou oea:

1 Formacad( GgrFormacédo Tec. ()
2 Formacad( GgFormacédo Tec. ( )
12. J4 atuou ou atua como docente em outra instigAo?

( )Sim ( ) Nao

Se vocé respondeu “SIMVindique por quanto tempo:

() Menos de 01 ano (de)01 a 03 anos ( )deO4a@san

( )de 06 al0 anos )(de 11 a 15 anos ( ) de 16 artfs

( )de20a?25anos )de 25 a 30 anos () Mais deBos

13. Quais modalidades de ensino vocé ja atuou owatcomo docent@
) Educacéo infantil

) Ens. Fundamental (séries iniciais) — Regular

) Ens. Fundamental (séries iniciais) — EJA

) Ens. Fundamental (52 a 82 série) — Regular

) Ens. Fundamental (52 a 82 série) — EJA

) Ensino Médio — Regular

) Ensino Médio — EJA

) Ensino Técnico de Nivel Médio

) Ensino superior

14. J4 teve alguma experiéncia em funcdo pedagogiean Educacdo de Jovens e
Adultos?

( ) Sim () Néo

15. Neste ano, quantos livros sobre EJA vocé leu?

() Nenhum ( )Apenasum ( oi¥ou trés

() Quatro ou cinco ( ) Maisadnco

Se vocé marcou alguma quantidade, indique 0 que gostou:

NN N NN NN NN

16. Vocé sabe o que € PROEJA?
( )Sim () Sim, mais ou menos ( ) N&o
Se vocé respondeu “SIMu “SIM, MAIS OU MENQOS), defina o que € PROEJA:

17. Ocorreu alguma discusséao sobre a implantacdo ®&ROEJA em sua escola?

() Sim, muito ampla ( ) Sim, mas restritd ) Nao, ndo houve discusséao

18. Voceé foi consultado sobre os cursos que seriaferecidos no PROEJA?

() Sim, formalmente ( ) Sim, de modo imi@at ( ) N&o, ndo fui consultado

19.0s alunos foram consultados sobre os cursos cgexriam oferecidos no PROEJA?

() Sim, formalmente () Sim, dedononformal

() Nao,ndo foram consultados ( ) Nadrdermar

20. A comunidade externa foi consultada sobre os @0s que seriam oferecidos no
PROEJA?

( ) Sim, formalmente ( ) Sim, de modo imfat

() Nao,néo foi consultada ( ) N&ao sebinfar

21. Vocé teve oportunidade de participar da elabogio do Projeto Pedagdgico dos
Cursos do PROEJA em sua escola?

() Sim, tive oportunidade ( ) Sim, mas maysbuca oportunidade

() Nao, néo tive oportunidade

22. A equipe pedagdgica recebeu capacitacdo do MED sentido de preparar-se para
assessorar os professores para lidar com o PROEJA?

( )Sim ( )Sim,emparte ( )Nao () N&o sei opinar

Se vocé respondeu “SIM, EM PART Bpor favor, explique:
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23. Marque os temas que foram contemplados nas dissO0es e estudos sobre
implantacdo do PROEJA em sua escola

) As especificidades da Educacao de Joverdudds

) Decreto 5.154/2004

) Decreto 5.840/2006

) Documento Base do PROEJA

) Integracé&o curricular

) Dualidade no ensino

) Conceito de politecnia

) Planejamento pedagdgico

) PPC, PPl e PDI

) Nenhum destes

24. Em sua opinido, que outros temas deveriam teid® abordados para ajudar os
professores a se apropriar do PROEJA e de seu pubdi alva?

NN NN NN NN NN

25.0 quadro docente esta sensivel as especificidade®s alunos do PROEJA
( )Sim () Sim, em parte )Y Né&o () N&o sei opinar
Se vocé respondeu “SIM, EM PART Bpor favor, explique:

26. Como é feita a assessoria pedagodgica para osfpssores do PROEJA?

27. Qual é o perfil ideal para ser professor do PREJA?

28. O curriculo do curso esta fundamentado nos praipios da ciéncia, do trabalho e da
cultura?

( )Sim () Sim, em part¢ ) Nao () Nao sei opinar

Se vocé respondeu “SIM, EM PART Bpor favor, explique:

29. Ha integracao entre esses principios citadosiaa no curriculo?
( )Sim ( )Sim,emparte ( )Nao ( ) N&o seiopinar
Se vocé respondeu “SIM, EM PART Bpor favor, explique:

30. Os principios que fundamentam a integracdo cuicular dos cursos regulares sao
semelhantes ao curriculo do curso do PROEJA?

( )Sim ( ) Sim,em parte ( ) Nao () Nao sei opinar

Se vocé respondeu “SIM, EM PARTBor favor, explique:

31. Os professores do PROEJA planejam juntos? Elabam projetos?
( )Sim ( ) Sim,emparte( )Nao ( ) N&o seiopinar
Se vocé respondeu “SIM, EM PARTBor favor, explique:

32. Os alunos tiveram oportunidade participar da elboracédo do Projeto Pedagdgico dos
Cursos do PROEJA em sua escola?

() Sim, tiveram () Sim, mas muito pau( ) N&o,néo tiveram

() Nao sei informar

33. A comunidade externa teve oportunidade particigr da elaboracdo do Projeto
Pedagogico dos Cursos do PROEJA em sua escola?

( ) Sim, teve () Sim, mas tevatm pouca

() Nao,néo teve () Nao sei informar
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34. Sua escola promoveu algum tipo de qualificac@specifica para os professores que
atuam no PROEJA?

() Sim, teve () Sim, mas tewaitm pouca

() Nao,néo teve () Nao sei informar

35. Qual sua avaliacao sobre a implantacdo do PROEEm sua escola?

() Excelente iniciativa ( ) Boainiciativa(l ) Iniciativa satisfatéria

() Iniciativa ruim () Iniciativaéssima () N&o sei opinar

Se vocé emitiu opinido, por favor, justifique:

36. Vocé se identifica com a modalidade de ensino BROEJA?
( )Sim ( nSiemparte ( ) Nao
Se vocé respondeu “SIM, EM PARTBor favor, explique:

37. Em sua opinido, o que é formacao integrada?

38. Sua escola de fato possui uma pratica educativdegrada no PROEJA?

() Sim, plenamente ( ) Sim, satisfatoriateer( ) Sim, precariamente

( ) Naéao () Nao seiray

39. Em sua opinido, o curso oferecido por sua esaaha modalidade de EJA atende a
demanda da regiao?

( )Sim ( ) Sim,emparte( )Nao ( ) Na&o seiopinar

Se vocé respondeu “SIM, EM PARTBor favor, explique:

40. Em sua opinido, o curso oferecido por sua esaahla modalidade de EJA atende as
expectativas dos alunos?

( )Sim ( )Sim,emparte ( )N&o ( ) Nao seiopinar

Se vocé respondeu “SIM, EM PARTBor favor, explique:

41. Em sua opinido, o curso oferecido por sua esaahla modalidade de EJA atende as
expectativas dos professores?

( )Sim ( ) Sim,em parte \N&o ( ) N&o sei opinar

Se vocé respondeu “SIM, EM PART Bpor favor, explique:

42. Assinale os trés maiores problemas enfrentadper vocé no PROEJA de sua escola:
) Falta de interesse por parte dos alunos

) Falta de motivacdo dos professores

) Os professores ndo conseguem lidar cors@ec#icidades do publico do PROEJA

) Falta de material didatico apropriado pasaloinos do PROEJA

) Caréncia de equipamentos de multimidia patas

) Condicdes inadequadas do ambiente fisico

) Falta de apoio pedagdgico adequado paraodsgsores

) Desvalorizacédo dessa modalidade de ensiacdpecdo da escola

) Falta de reconhecimento profissional potgeéa instituicao

) Falta de apoio pedagdgico para a equipeagiggica

) Outros:
43. Existe alguma diferenca entre a pratica docenteo ensino meédio regular e no
PROEJA?

( )Sim ( ) Nao

44. Vocé acredita que um bom docente do ensino médiegular podera ser um bom
docente do PROEJA?

NN N NN NN NN NN
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( )Sim ( ) Sim, em parte ( ) Nao () Nao sei opinar

45. Com gque periodicidade sua escola realiza reu$ pedagdgicas com professores do
PROEJA?

( )Semanal ( )quinzenal ( )Mensal )Bimestral ( ) Semestral

() Anual () Ocorrem esporadicames&m regularidade

() Nao ha reunides pedagdgicas do PROEJA

114



