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INTRODUCAO

No contexto atual, as escolas vém sendo desafiadas a repensar a organizacdo do
ensino para atender as particularidades dos alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia,
visando contemplar o seu progresso na aprendizagem. Isso implica na reestruturagdo
pedagogica, no investimento da qualificacdo dos profissionais atuantes e em servigos capazes
de favorecer a incluséo escolar efetiva desse alunado.

Como estratégia pedagdgica da escola para oferecer respostas as necessidades
especificas dos alunos, propiciando o seu acesso ao curriculo,conforme as diretrizes da
Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 e da Resolugéo
CNE/CEB n° 02/2001, a Portaria Normativa n° 13 de 2007, dispde sobre a criagdo do
Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, com o objetivo de “[...]
apoiar os sistemas puablicos de ensino na organizagdo e oferta do atendimento educacional
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especializado e contribuir para o fortalecimento do processo de inclusdao educacional nas
classes comuns de ensino” (BRASIL, 2007, p. 1).

O investimento nesse servico, no contexto da escola em que o aluno esta
matriculado, decorre da possibilidade de que suas necessidades educacionais especificas
possam ser atendidas e discutidas no cotidiano escolar e com todos os profissionais atuantes
com tais alunos, favorecendo Ilhes, de fato, viver uma experiéncia inclusiva de
desenvolvimento e de escolarizagdo(ROPOLLI, 2010).

Parasolicitar e receber as Salas de Recursos Multifuncionais - SRM faz-senecessario
que os Estados e Municipios atendam alguns critérios, tais como: as Secretarias Municipais e
Estaduais de Educacdo devem ter aderido ao ProgramaTodos pela Educacgéo e apresentar suas
demandas por meio do Plano de Agdes Articuladas — PAR; ter matriculas de alunos com
necessidades educacionais especiais, dos quais envolve aqueles que apresentam: deficiéncia
intelectual, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica e deficiéncias multiplas,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo registradas no
Censo Escolar/MEC/INEP?; dispor de espaco fisico para instalacdo dos equipamentos e
recursos da SRM e encaminharprofessores com conhecimentos especificos na area da
educacdo especial.

Frente a esse cendrio, no decorrer do estudo,objetivamos apresentar reflexdes acerca
das implicacdes do processo de efetivacdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas
regulares do municipio de Natal/RN, na ética de assessores pedagdgicos atuantes na rede
municipal.Para tanto, utilizamos a pesquisa descritiva buscando descrever os fendmenos
relativos a Sala de Recursos Multifuncionais no ambito local, baseando-nos na observacéo,

descricdo e classificacdo dos fendmenos observados (GIL, 1999).

IMPLANTACAO DO PROJETO SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS NAS
ESCOLAS MUNICIPAIS DE NATAL/RN

Em consonancia com as orientacfes previstas na Politica Nacional de Educacdo
Especial numa perspectiva Inclusiva, a partir de 2008, o municipio de Natal/RNpassou a
substituir pelas Salas de Recursos Multifuncionais, o Servico de Apoio Pedagdgico
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Especializado, conhecido como SAPES e instituido entre os anos de 2003-2004, em sete
escolas-polo da rede de ensino.

De modo que, em 2013, do universo de 144 unidades de ensino, 0 municipio tinha 51
unidades cadastradas no Ministério da Educacdo com Salas de Recursos Multifuncionais do
tipo 01, sendo 44 escolas de Ensino Fundamental e 7 Centros Municipais de Educacdo
Infantil — CMEI. Destas, apenas 33 escolas encontravam-se em funcionamento — 23
funcionavam nos dois turnos de aula e 10 funcionavam parcialmente —e 18 estavam com 0s
equipamentos e materiais ociosos por falta de espaco fisico ou de encaminhamento de
professor por parte da Secretaria Municipal de Educacdo. Atuaram nas Salas de Recursos
Multifuncionais, 50 docentes, atendendo a 438 alunos com algum tipo de deficiéncia
matriculados no Ensino Fundamental.

No cenério da inclusdo educacional, a sala de recursos multifuncionais constitui-se

em:

[...] espacos da escola onde se realiza o atendimento educacional especializado para
alunos com necessidades educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de
estratégias de aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico que favoreca
a construcéo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que desenvolvam
o curriculo e participem da vida escolar (ALVES, 2006, p. 13).

Diz respeito a um servico pedagdgico ofertado aos alunos, através de estratégias,
recursos e atividades especificas e adequadas as suas necessidades, com vistas a subsidia-los
no processo de aquisi¢do do conhecimento em sala de aula comum, bem como de um trabalho
de colaboragdo com os professores de sala de aula comum e demais profissionais da escola,
profissionais especializados atuantes em instituicdes especializadas e de orientacdo as
familias. Esse atendimento visa um melhor desenvolvimento da aprendizagem dos educandos,
no contexto educativo e, consequentemente, contribuir com a formagdo de um sujeito
autdonomo e ativo na sociedade.

Segundo as diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, a funcdo desse atendimento é “[...] identificar, elaborar, e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p. 15).

Desse modo,é preciso a identificar as necessidades apresentadas pelo aluno, através

de observacdo em sala de aula comum, avaliacdo diagndstica na sala de recursos



multifuncionais, entrevista com os professores e com a familia; construir estratégias e
organizar recursos que viabilizem a superacdo das barreiras identificadas, de forma a serem
implementadas na SRM e em colaboragdo com o0s professores nos demais ambientes da
escola.

Para promover essa dindmica, a Resolugdo CNE/CEB, n° 4 de 2009, art. 12, destaca
que para atuar no atendimento educacional especializado, o professor deve apresentar
formac&o inicial que o habilite ao exercicio da docéncia e formacdo especifica na educacdo
especial. A funcdo do professor do AEE consiste em realizar o atendimento educacional
especializado de forma complementar ou suplementar a escolarizagdo, com base nas
habilidades e necessidades especificas apresentadas pelosalunos com deficiéncia, requerendo
as seguintes atribuigdes:

. Elaboracéo, execucdo e avaliacdo do plano de AEE do aluno;

. Definicdo do cronograma e das atividades do atendimento do aluno;

. Organizagdo de estratégias pedagogicas e identificacdo e producdo de
recursos acessiveis;

. Ensino e desenvolvimento das atividades préprias do AEE, tais como: Libras,

Braille, orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos; informatica
acessivel; Comunicacdo Alternativa e Aumentativa - CAA, atividades de
desenvolvimento das habilidades mentais superiores e atividades de enriquecimento

curricular;

. Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de tecnologia
assistiva na sala de aula comum e ambientes escolares;

. Avrticulacdo com os professores das classes comuns, nas diferentes etapas e
modalidades de ensino;

o Orientagdo aos professores do ensino regular e as familias sobre os recursos
utilizados pelo aluno;

o Interface com as areas da salde, assisténcia, trabalho e outras (BRASIL,
2010, p. 8).

Além dessas atribuicGes, vale salientarmos que também compete ao professor da
SRM, participar das reunides pedagogicas, do planejamento com os professores, dos
conselhos de classe, da elaboragdo do Projeto Politico-Pedagogico, contribuindo com o
desenvolvimento de acgbes conjuntas com o0s professores das classes comuns e demais
profissionais atuantes na escola, com vistas a efetivacdo da inclusdo escolar (ALVES, 2006).

No contexto local, temos observado que embora, os documentos oficiais esclarecam
o perfil dos professores atuantes nessa area, tem sido comum a visdo distorcida, por parte de
alguns profissionais da escola — gestores, coordenadores, professores - no que se refere ao
papel do professor que atua na SRM. Costumam afirmar que tais profissionais “ndo fazem

nada”, “atendem poucos alunos”, o que nos remete a uma Vvisdo decorrente da
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incompatibilidade existente, em algumas escolas, entre as expectativas depositadas neste
profissional, o servigo que representa e a proposta real do AEE.

Dentre as expectativas mais comuns frente a atuacdo do professor da SRM,
observamos a ideia de normalizar o aluno que apresentaalgum tipo de deficiéncia, como
também de assumir,individualmente, a responsabilidade frente a esse alunado. Paralelo,
compreendem ainda que a fungcdo da SRM é desenvolver um trabalho substitutivo aquele que
deveria acontecer na sala comum, isto é, se o aluno ndo esta alfabetizado, a SRM compete
alfabetiza-lo.

Estd muito presente a visdo da SRM, enquanto ambiente de refor¢o escolar e de
atendimento restrito ao espacgo fisico da sala de recurso. Assim, o atendimento ndo vem
ocorrendo no contraturno, conforme orientam as diretrizes, em fun¢éo do ndo entendimento
da proposta desse servi¢o, como também da ndo responsabilizacdo da escola como um todo
frente as necessidades dos alunos e da visdo de ndo pertencimento da SRM como parte
integrante da escola. Esse olhar resulta na falta de articulagdo entre os profissionais da
instituicdo e da ndo valorizacdo desse apoio, por parte dos pais, que por vez,deixam de levar
seus filhos no contraturno das aulas.

Conforme destaca Braun (2011, p. 3), o AEE implica em “uma rede de saberes entre
os profissionais envolvidos com esses alunos, pois todos precisam ter a condicdo de
compartilhar e conhecer os caminhos que sdo necessarios para 0 aluno aprender e se
desenvolver”. A Sala de Recursos Multifuncionais se constitui num espago referéncia, ndo

sendo o Unico, mas parte integrante do AEE. Segundo Mazzota (1982, p. 48),

[...] Como o proprio nome diz, consiste em uma sala da escola, provida com
materiais e equipamentos especiais, na qual um professor especializado, sediado na
escola, auxilia os alunos excepcionais naqueles aspectos especificos em que
precisam de ajuda para se manter na classe comum. O professor da sala de recursos
tem uma dupla funcdo: prestar atendimento direto ao aluno e indireto através de
orientagdo e assisténcia aos professores da classe comum, as familias dos alunos e
aos demais profissionais que atuam na escola. Mediante esta modalidade de
atendimento educacional, o aluno é matriculado na classe comum correspondente ao
seu nivel de escolaridade. Assim sendo, o professor especializado deve desenvolver
0 seu trabalho de forma cooperativa com os professores de classe comum.

Nesse sentido, nos anos de 1980, Mazzota (1982) vem abordar o servi¢o da sala de
recursos, numa visdo bem mais ampla, envolvendo o atendimento direto ao aluno, como
também aos profissionais atuantes na instituicdo, o que demanda acGes articuladas em todos

0s espacos da escola. Como destaca:



A colaboracgéo entre o professor de classe comum e o da Sala de Recursos surge a
partir do momento que ambos percebem que é através da relacdo de cumplicidade e
ajuda muatua que o trabalho de inclusdo de fato acontecerd. Porém é importante
ressaltar que, essa cooperacdo deverd ocorrer sempre, pois ela é preconizada nas
politicas publicas e essencial ao desenvolvimento do trabalho com o aluno com
necessidades educacionais especiais (BURKLE, 2010, p. 115).

O processo colaborativo se distingue de supervisdes, orientagdes, aconselhamentos
de profissionais, como também da responsabilizacdo Unica do professor do AEE, tendo em

vista que

[...] na medida em que o intercambio deve ser colaborativo, com énfase no papel
igualitario na contribuicdo para a resolugdo do problema, e na vontade de ambas as
partes de estabelecer a parceria, sem a necessidade de imposi¢fes. O ensino
colaborativo e a consultoria colaborativa sdo realmente potentes tanto para a
resolucdo de problemas na escola, pedagdgicos e/ou comportamentais, quanto para
promover o desenvolvimento profissional e pessoal de todas as pessoas envolvidas
(NUNES, 2008 apud BURKLE, 2010, p. 94).

Sendo assim, entendemos que o trabalho do professor de AEE é abrangente e deve
assumir um caréter de colaboragdo nos diversos ambitos da escola, a fim de viabilizar o
acesso dos alunos com deficiéncia ao conhecimento. Desse modo, ndo se refere
exclusivamente ao trabalho direto com o aluno que apresenta deficiéncia ou outra necessidade
educacional especial, mas se constitui numa acdo complexa, articulada, de multiplas
interferéncias (BAPTISTA, 2011).

Diante dessas demandas, uma das barreiras encontradas no sistema regular de ensino,
diz respeito a disponibilidade dos professores atuantes na SRM, que por vez ndo tem
dedicagdo exclusiva na Rede Municipal de Ensino de Natal, e a falta de professores em um
dos turnos de algumas escolas. Na busca de alternativas para minimizar essa questdo, a
Equipe de Educacgdo Especial, discutiu com o grupo de professores que compdem as salas de
recursos multifuncionais e adotou* como estratégia para atingir tais objetivos, a partir do ano
letivo de 2012, que:

- Professor com 40 horas: além dos atendimentos individuais ou em grupo na SRM, deveriam

priorizar também a observacdo as necessidades especificas do aluno em sala de aula comum,

“Essa orientagdo ja existia em anos anteriores (2010 e 2011), entretanto, em funcdo da ndo efetivacdo no
cotidiano escolar, foi retomado nas formacdes, em 2012, em conjunto com os professores das SRMs, a fim de
firmar o compromisso de todos.
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participar do planejamento, orientar o professor e acompanhar autilizagdo das
estratégias/recursos em sala de aula;

- Professor com 20 horas: firmar parceria com o professor da SRM do contraturno para
mediar o repasse das dificuldades encontradas pelo aluno na sala de aula comum, participar
do planejamento e orientacdo ao professor, acompanhar a utilizacdo das estratégias/recursos
em sala de aula;

- Professor com 20 horas na escola em que apenas um turno da SRM funciona: Firmar
parceria com o0 coordenador pedag6gico do contraturno para mediar: 0 repasse das
dificuldades encontradas pelo aluno na sala de aula comum, participar do planejamento e
orientacdo ao professor, acompanhar a utilizagdo das estratégias/recursos em sala de aula.

Considerando essas especificidades, o assessoramento pedagdgico da Equipe de
Educacdo Especial junto as escolas ocorre em colaboragcdo, com vistas a discutir a
organizacdo de momentos na propria instituicdo com os profissionais envolvidos, a fim de
compartilnar a proposta do projeto da Sala de Recursos Multifuncionais, o trabalho
desenvolvido, as atribuicdes do profissional atuante, o publico atendido, entre outras questdes
que venham emergir acerca da tematica, como forma de estabelecer um trabalho colaborativo
com todos o0s responsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem dos alunos que
apresentam algum tipo de deficiéncia.

Para estimular a implicacdo dos demais profissionais atuantes na escola foi orientado
que a matricula dos educandos no Atendimento Educacional Especializado seja realizada pela
secretaria da escola, possibilitando que essas informacdes estejam acessiveis a todos que
compdem a instituicdo, ndo se restringindo apenas ao profissional do AEE.

No que se refere aos dias de atendimentos, quatro sdo direcionados ao aluno e um se
destina ao planejamento das estratégias e recursos diante das necessidades especificas dos
alunos, para a discussdo junto a coordenacdo da escola, como também articulacdo com os
profissionais especializados que atendem aos alunos e investimento na formacao continuada.
De maneira que semanalmente, esse professor esta na escolae mensalmente participa de um
curso de extensdo, promovido pela Secretaria Municipal de Educacédo, através da Equipe de
Educacdo Especial, em parceria com a Universidade Federal do Rio Grandes do Norte, como
mais uma acdo para ampliar a construgdo de préticas inclusivas na escola, tendo em vista que,

inclusdo



[...] ndo é algo que se consiga por um “passe de mégica”, requer planejamento,
aceitacdo das diferentes maneiras de ser e de se expressar de cada educando, assim
como uma reflexdo permanente sobre as praticas empreendidas na escola, visando a
oferta de respostas adequadas as suas necessidades(MARTINS, 2006, p. 24).

Trata-se, portanto, de um projeto novo, o qual vem desafiando-nos a construgéo das
praticas educativas, o que implica em investimento na formacdo continuada dos professores
atuantes no AEE. Logo, o Curso de Aperfeicoamento que faz parte da Politica de Formagao
Continuada desenvolvida pela Equipe de Educagdo Especial do Municipio de Natal/RN,
objetiva capacitar o grupo de professores para o Atendimento Educacional Especializado
oferecido aos alunos com deficiéncia - intelectual, auditiva, visual, fisica e multiplas;
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacé&o.

Visando combater a “[...] proposicdo de acionar espacos de ‘preparagdo para a
aprendizagem’ que podem reproduzir a logica das antigas classes especiais ou de
miniclinicas” (BAPTISTA, 2013, p. 48), para atender as necessidades formativas dos
professores atuantes no AEE, o curso de formacdo foi organizado contemplando as seguintes
tematicas:A SRM e suas diretrizes; Assessoramento pedagogico: papel do professor da SRM
na escola; Curriculo um elemento favorecedor do processo inclusivo; Avaliacdo escolar do
aluno com deficiéncia: desafios e possibilidades; AEE: Colaboracdo entre professores da
SRM e professores de sala de aula regular no atendimento a educandos com TGD; AEE:
Colaboracéo entre professores da SRM e professores de sala de aula regular no atendimento a
educandos com deficiéncia auditiva/surdez; AEE: Colaboragdo entre professores da SRM e
professores de sala de aula regular no atendimento a educandos com deficiéncia visual/baixa
visdo; SRM: uma reflexdo acerca das contribuicdes e desafios no processo inclusivo.

Vale ressaltarmos ainda que uma proposta de Formagdo Continuada dos professores
das SRMsfoi iniciada em 2009 com o ingresso de varios professores nessas salas de
atendimento.Entretanto, apenas a partir de 2011 a formagéo passou a ocorrer de forma mais
sistematica, contemplando temas especificos, contando com a participacao de profissionais de
outras instituices, bem como foi assumida, em 2012, como Projeto de Extensédo da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, através da Base de Pesquisa sobre Educacao
de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais, no intuito de consolidar conhecimentos
especificos da &rea da educacdo especial, mas também possibilitar a tais profissionais [...]
“compreender que espacgos precisam ser planejados, organizados e coordenados por processos
de gestdo que os assumam imbricados dialeticamente” (JESUS; ALVES, 2011, p. 23).



A partir do ano de 2012, foi orientado o investimento na construcdo doPlano de
Atendimento Educacional Especializado, orientado pelo Ministério da Educacdo, com vistas a
identificar as caracteristicas, habilidades e possibilidades do aluno, as dificuldades
enfrentadas frenteo acesso curricular, para assim subsidiar a escolha de objetivos claros e
pontuais passiveis de serem alcangados pelos alunos, prever as atividades para atingir tais
objetivos, recursos necessarios, colaboradores, critérios de avaliagdo e reestruturagdo
conforme as respostas alcancadas.

Nessa perspectiva, acreditamos que para o atendimento educacional especializado
oferecido nas salas de recursos multifuncionais se efetive a partir de uma perspectiva mais
ampla de atendimento aos alunos e aos profissionais que atuam com eles,faz-se necessario
que toda comunidade escolar se responsabilize pelos educandos em geral, especialmente por
aqueles que necessitam — temporaria ou permanentemente — desse servico, somando esforcos
para propiciar condi¢Ges favoraveis a aprendizagem e ao desenvolvimento.

Trata-se, portanto, de conceber 0 AEE, enquanto apoio a escolarizacdo dos alunos
com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
apontando para a Educacéo Especial, “[...] a necessidade de producdo de conhecimento que
articule o atendimento as especificidades dessa populacdo a educagdo geral, de modo a
superar a perspectiva clinica de atendimento historicamente construida (JESUS; ALVES,
2011, p. 23)".

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do processo de implantacdo das Salas de recursos multifuncionais e a
formacdo continuada ofertada a esses profissionais no municipio de Natal/RN, percebemos
que se faz necessario garantir o acompanhamento efetivo através do trabalho coletivo e do
estabelecimento de uma cultura de colaboracéo e de valorizagéo da pluralidade e diversidade
humana, tdo presente na escola.

Nessa relacdo de envolvimento de todo o seguimento escolar, consideramos que um
dos caminhos para efetivagdo e avancos nesse servico estd na figura do coordenador
pedagdgico, como mobilizador da educacdo continuada no contexto escolar, por meio de
processos coletivos de planejamento, organizacao e desenvolvimento de uma ac¢do pedagdgica

que atenda a diversidade.
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Sendo, portanto, imprescindivel a discussdo na prépria escola, acerca do direito a
educacdo dos alunos com deficiéncia, tendo em vista que a partir da compreensdo desse
direito, que ndo pode ser negado a ninguém, os profissionais envolvidos no processo tem a
possibilidade de exercer sua fungdo social diante da formacdo dos cidad&os, estabelecer
parcerias e assumir sua responsabilidade frente a aprendizagem dos alunos.

Esse posicionamento implica também na construgdo coletiva do Projeto Politico-
Pedag0gico da escola, no que se refere ao papel da SRM no contexto inclusivo, considerando
seu lugar de apoio colaborativo na organizacdo de estratégias e recursos que intervenham
diante das dificuldades encontradas em sala de aula comum e potencializem a participacao

dos alunos no espaco educativo.
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