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INTRODUCAO

A questdo ambiental vem alargando seu espago na area de educacdo, estando
presente em varias discussdes e propostas de trabalho. Isso decorre da preocupacdo de uma
parcela da sociedade com o futuro da vida e com a qualidade da existéncia da geracao atual no
futuro, participes do meio ambiente.

Cada vez mais danos, prejudiciais a vida humana, sdo desencadeados pela agéo
irrefletida do ser humano sobre a natureza, que a modifica em favor do seu beneficio préprio
imediato para maior comodidade e conforto.

A midia, frente a esse contexto, nos bombardeia diariamente com informagdes e
noticias, trazendo imagens e dados alarmantes de fatos que ocorrem na esfera local e global
no tocante a questdo ambiental. Mas, paralelamente a isso, publicidades de todos os tipos,
veiculadas em midias diversas, lancamenxurradas de supérfluos que invadem todos o0s
espacos. E geralmente, poucas séo as vezes e/ou poucas s80 as pessoas que param para refletir
sobre 0 que tais servicos de publicidades tém a dizer e 0 que o consumo exacerbado pode
fazer. Isso ocorre, pois ndo costumamos fazer a leitura critica da informagdo ou ndo fomos
estimulados a agucar nossa criticidade e ensinados a interpretar o que lemos, vemos e/ou

ouvimos.



Voltando nosso olhar para uma esfera local, a partir das vivéncias estabelecidas,
enquanto educadores que somos, percebemos que os alunos assimilam e reproduzem o que é
veiculado pela midia sem qualquer orientacdo e/ou intervencdo adequada. Isso passa
despercebido, pois é considerado, simplesmente, como uma forma de entretenimento e/ou
passatempo, que “prende” e aquieta a crianga por um tempo. Assim, aos poucos a crianga
incorpora valores e conceitos (que personalizam sua formacdo e interferem diretamente na
construcdo da sua identidade), muitas vezes inadequados, em virtude da auséncia de uma
mediacdo educativa construtiva significativa.

Esse fato agugou nosso interesse sobre a utilizacdo da midia no espago escolar,
especialmente considerando os problemas ambientais dessa Era. Reconhecendo, entdo, a
necessidade de atrelar esses dois elementos, iniciamos nossa pesquisa sobre a relacéo entre
midia e educacao ambiental, buscando responder “Como o uso de midias pode colaborar com
o processo de reeducagdo ambiental?”. Afinal, que caracteristicas pretendemos formar nos
sujeitos se ndo de cidaddos, criticos, ativos e reflexivos?

Falamos em reeducacdo, pois entendemos que ao chegar a escola, o aluno ja traz
consigo uma carga cultural e ideoldgica forte, enraizada nas suas experiéncias familiares
(primeira e principal instituicdo social formadora do sujeito) e sociais de modo geral, que nem
sempre valorizam e primam pela preservacdo ambiental. Por isso também é que muitas
pessoas ndo percebem que inimeros problemas — ligados ao meio ambiente — tém inicio em
casa e “terminam” alcan¢ando propor¢des mundiais. Mas, para agirem de modo consciente e
responsavel, os sujeitos sociais desde criangas precisam conhecer seu espaco e seu papel em
relacdo a ele.

Portanto, realizamos um breve levantamento bibliogréafico para obter suporte teérico-
conceitual acerca do uso de midias no espaco escolar, pois, segundo Cervo e Bervian (1976,
apud PINTO, 2010) qualquer tipo de pesquisa em qualquer area do conhecimento, supde e
exige pesquisa bibliografica prévia, quer para o levantamento da situacdo em questdo, quer
para a fundamentacéo tedrica.

CONTEXTUALIZANDO: MIDIAS E PRESERVACAO AMBIENTAL

Parar e pensar, refletir, nos permite perceber que as condi¢cbes ambientais do planeta,
midia e educacdo estabelecem pontos e pontes de ligacdo entre si. Informagdes sobre as
condi¢Ges ambientais chegam a nos pela expressdo da midia, mas na verdade tem origem na

acao humana, que por sua vez baseia-se na educacao que recebeu — sua formacéo.



A fim de melhor compreender a que o trabalho se propde ou a que veio, vamos situar
algumas dessas relacgdes de ligagéo.

EVOLUCAO HUMANA VERSUS MEIO AMBIENTE E EDUCACAO

O homem evoluiu historicamente. Em decorréncia e concomitancia a essa evolugéo
surgiram novos saberes, saberes renovados ou em transformacdo. Diante dessa realidade
evolutiva do saber, do conhecimento, 0 homem em sua busca por um bem estar egoista tem
prejudicado, cada vez mais intensamente, 0 meio em que vive. Santos (1995) afirma que hoje
0S agravos ao meio ambiente, na realidade, sdo agravos ao meio de vida do homem, ao meio
visto em sua integralidade, que devem ser considerados dentro do contexto evolutivo pelo
qual se da o confronto entre a dinamica da historia e a vida do planeta.

Para Santos (2006) adentramos um ‘“novo” periodo historico decorrente dessa
evolucdo homem-conhecimento, que traz consigo inimeros impactos causados pelo
desenvolvimento técnico-cientifico-informacional e a emergéncia de uma economia
globalizada. Sendo assim, a educacédo, em sua amplitude, é um instrumento fundamental para
enfrentar os desafios apresentados por esse desenvolvimento.

O crescimento populacional, o desenvolvimento das cidades, a expansdo do sistema
produtor de mercadorias, o rapido progresso cientifico e outras inimeras transformacGes no
meio em que vivemos desencadearam problemas que afetam diretamente a qualidade de vida
do planeta, sobretudo problemas ambientais. Tais problemas encontram alicerce no espirito
altamente competitivo e ndo cooperativo da sociedade, instigado pelo sistema econdmico
dominante que prega o consumismo exacerbado, conduzindo & destruicdo dos recursos
naturais, como afirma Branco (2003).

Com nossas acOes irrefletidas, para Santos (1995), estamos maltratando o meio
ambiente e, por consequéncia, estamos ameacgando a vida no planeta.

A destruicdo dos recursos naturais, a poluigéo de rios, dos lagos, do ar etc., provocam
desequilibrios no ecossistema natural gerando extingdo de espécies animais e vegetais,
empobrecimento do solo, assoreamento dos rios, aquecimento global, efeito estufa entre
tantas outras consequéncias vivenciadas tanto no presente, quanto no futuro (caso nao haja
mudancas rapidas).

De acordo com Silva (2009) a responsabilidade por esta realidade ndo pode ser
destinada apenas a um individuo ou as grandes corporacfes. Mas sim a todos nds, pois,

enquanto sociedade, estamos errando de alguma forma.



Tamaio (2002) complementa essa ideia afirmando que varios setores sociais véem no
processo educativo uma possibilidade de provocar mudancas e alterar essa condicao critica de
degradacdo ambiental na qual nos encontramos.

Com base nas falas desses autores podemos destacar o importante papel da escola
nesse processo, reconhecida como instituigdo social sistematizadora de conhecimentos. Como
Silva (2009) pontua, a escola é um dos sustentaculos no processo de formacdo do sujeito
coletivo. No entanto, em muitas situacdes ela tem se voltado (e fechado) para a formacéo de
mé&o-de-obra em detrimento de uma formacéo mais ampla, humanista e social (SILVA, 2009).

Mesmo assim, cada vez mais o assunto Meioambiente adentra as escolas,
desencadeando novas tendéncias, como é o caso da educacdo ambiental. Isso ocorre uma vez
gue a educacdo reflete as contradices da sociedade em que estd inserida — concepgdo
defendida por Tamaio (2002).

A educacdo ambiental, segundo Carvalho (2004), surge da preocupacao da sociedade
com o futuro da vida e com a qualidade da existéncia das presentes e futuras geragdes, fruto
de debates ecoldgicos.

Nesse sentido, a pratica de uma educacdo ecoldgica focaliza a intencionalidade de
promogéo/incentivo ao  desenvolvimento de conhecimentos, valores, atitudes,
comportamentos e habilidades que contribuam para a sobrevivéncia, pretendendo construir
novas maneiras dos grupos sociais se relacionarem com o meio ambiente.

No entanto, para trabalhar com a teméatica Meio Ambiente (apesar de o conceito ter
sofrido inimeras modificagdes ao longo dos anos) se faz necessdrio “a expansdo da
consciéncia ambiental que se da na extensdo em que percebemos 0 meio ambiente como algo
que comeca dentro de cada um de nds, alcancando tudo o que nos cerca e as relacdes que
estabelecemos com o universo” (TRIGUEIRO, 2003, s.p). Essa tematica, por si so, ¢
complexa e transdisciplinar, atingindo todas as areas do conhecimento.

Sabemos que a escola ndo estd isolada no mundo, e sim, inserida dentro de um
contexto socio historico, além de politico-econdmico, determinante para o desenvolvimento
de sua acdo educativa.

Mahoney (2007, p.11), discorrendo sobre as ideias de Wallon, afirma que “a crianca
traz para a escola as caracteristicas de seu ser biopsicoldgico e as consequéncias das
condi¢des materiais e sociais da sua existéncia impostas pela sociedade em que vive”. Sendo
assim, entendemos que muitas dessas caracteristicas advém do seu universo familiar, que por

sua vez atua, influenciando o/no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.



Isso ocorre uma vez que a familia tem funcgdes sociais, politicas e educacionais a desenvolver,

podendo funcionar como propulsoras ou inibidoras dependendo de suas agdes.

Como primeira mediadora entre 0 homem e a cultura, a familia constitui a unidade
dindmica das relacbes de cunho afetivo, social e cognitivo que estdo imersas nas
condicBes materiais, histdricas e culturais de um dado grupo social. Ela é a matriz da
aprendizagem humana, com significados e préaticas culturais préprias que geram
modelos de relacdo interpessoal e de construcdo individual e coletiva. (DESSEN;
POLONIA, 2008, p. 22).

Conforme as autoras citadas, a familia, como primeira instituicdo social, tem um
forte papel, que influencia no comportamento dos individuos (principalmente, quando estes
estdo aprendendo as diferentes formas de existir, ver 0 mundo e se construir nas relacdes
sociais). Tal influéncia pode ser percebida por algumas posturas adotadas pelas criangas nos
ambientes que frequentam, extra ou intraescolar: umas mais e outras menos, rabiscam
carteiras, paredes, espalham lixo, ou o jogam pela janela, desperdigcam agua, papel etc.

No contexto do processo de ensino-aprendizagem se faz necessario compreender que
o0 conhecimento é um fendmeno multidimensional, simultaneamente fisico, bioldgico,
cerebral, mental, psicologico, cultural e social; um conjunto que abriga competéncia,

atividade cognitiva e saberes construidos pelas sociedades humanas (ALMEIDA, 2005).

Além dos conhecimentos tedricos e técnicos veiculados pelas escolas e
universidades, as experiéncias felizes ou traumaticas no interior da familia, o
convivio social, as dores da alma, a obra de arte, 0 romance, as viagens e 0s
acontecimentos inesperados sdo igualmente formas importantes de conhecimento.
(ALMEIDA, 2005, p. 29).

Assim também ocorre com a formacdo ecoldgica que a crianga recebe. As posturas
que observa de familiares, amigos ou terceiros séo suas referéncias e fomentam as posteriores
experiéncias, em relacdo ao meio ambiente, a serem vivenciadas. A escola precisa reconhecer
isso e estar preparada para trabalhar com o aluno ampliando suas possibilidades de
conhecimento e formacéo.

Entdo, no tocante a crise ambiental, Santos (1995) defende a urgente necessidade de
contextualiza-la, se quisermos apreender e propor solugdes para a preservagdo/ “recuperagdo”

ambiental passiveis de aplicacéo.



As relagdes entre os homens, as relages entre os homens e 0 seu entorno, as
chamadas relacBes internacionais e interlocais, o uso dos capitais, a natureza do
trabalho, a vida no lar e até mesmo a intersubjectividade sdo, hoje, subordinadas, de
forma ativa ou passiva, as condicdes oferecidas pela técnica em suas diversas
manifestacdes. Sdo outros tantos campos do saber que se levantam e se renovam e
cuja exploracdo metddica através desse termo unificador permite a construcdo de
metodisciplinas que fundem, em bases adequadas, o indispensavel trabalho
interdisciplinar. (SANTQS, 1995, p.12-13).

Atendendo a essa proposta de Santos (1995), a escola pode tratar a temaética
ambiental de forma interativa, que instigue no aluno um maior envolvimento com seu meio,
de modo que o processo de ensino-aprendizado se torne significativo, sensibilizando-o para

acOes futuras conscientes e responsaveis.

MIDIA: ASPECTOS POSITIVOS E/OU NEGATIVOS?

A midia, de forma genérica, através de noticiarios locais, nacionais e internacionais,
tem divulgado informacg6es concernentes a realidade do nosso planeta que inquieta a todos.
Os problemas que afetam o ambiente, gerados pela acdo humana, por vezes inconsciente e/ou

irresponsavel, sdo cada vez mais graves.

Vivemos um periodo histdrico de extrema banalizacdo de informacgdes. Estas, que
antes chegavam aos poucos, capazes de serem assimiladas, comentadas e, portanto,
mantidas nas lembrancas, foram literalmente “atropeladas” por um avango notavel
dos meios de comunicacdo que nos traz de toda parte, a cada segundo, uma
infinidade de saberes. O radio, a televisdo, os videos, mas ainda muito mais
expressivamente a internet, fizeram com que as informagfes ganhassem uma nova
dimensdo e incomensuravel volume, alterando de forma substancial o papel da
escola e a funcéo do professor. (ANTUNES, 2001, p.11)

Nesse universo, Silva (2009), defende que a escola ganhou um auxilio no processo
de formacdo: os meios de comunicacdo. Para esse autor, a midia (resultante das
transformacdes tecnoldgicas surgidas no século XX) exerce um papel determinante na
formacdo do sujeito coletivo e essa capacidade faz com que a auséncia dos veiculos de
comunicacdo seja inconcebivel na complexa organizacdo das sociedades modernas. No
entanto, o referido autor também considera que os valores sociais transmitidos pelos inumeros
veiculos de comunicacdo ndo podem nem devem ser tratados como uma mercadoria qualquer.

Conforme Silva (2009), podemos constatar que muito do que se veicula na midia sdo
valores que, quando introjetados, atuam diretamente na formacdo do sujeito. Assim, uma
historia em quadrinhos pode representar muito, principalmente as criangas que, via de regra,

estdo formando sua mente coletiva.



Como nos diz Kenski (2008), por meio do que é transmitido pela midia, as pessoas
adquirem informacbes e transformam seus comportamentos, tornando-se consumidores
ativos, permanentes e acriticos de tudo o que ¢ oferecido.

Entretanto, Filho (2009) nos ensina que ndo podemos ver a midia apenas como o
monstro destruidor de usos e costumes, mas é necessario que se desvende a sua face
educativa. Nisso identificamos a preeminéncia de se fazer uma (e reafirmamos a) leitura
“correta” do papel que este segmento desenvolve e do potencial que possui. Pois 0 uso de
midias quando planejado, enriquece a pratica educativa e viabiliza maior interatividade, por se
tornar uma ferramenta e/ou recurso pedagogico. Concepcédo essa que se percebe nas bases da
defesa de Kenski (2008) ao pontuar que a escola tem como um dos seus desafios, viabilizar-se
como espaco critico em relacdo as informacdes e manifestacdes veiculadas, refletindo com
seus alunos e sua comunidade escolar sobre o que lhes é apresentado, suas posicdes e
problemas; é preciso aprender a definir limites, a consciéncia critica, reabilitar valores e
fortalecer a identidade das pessoas e dos grupos. Como Almeida (2005, p.33) acrescenta, a
histéria humana, isto €, a trajetdria do conhecimento, da ciéncia e da nossa missdo como
educadores precisa tornar-se uma historia azeitada por valores como a autocritica de nosso
projeto civilizacional.

Percebemos ainda a congruéncia entre a defesa de Filho (2009) e a de Moran (1994),
visto que para este ultimo, os meios de comunicacao, principalmente os dudio-video-graficos,
desenvolvem formas sofisticadas de comunicacdo sensorial multidimensional, de
superposicao de linguagens e mensagens, que facilitam a aprendizagem e condicionam outras
formas e espacos de comunicacédo. 1sso ocorre, de acordo com Martins, Gouvéa e Piccinini
(2009), uma vez a linguagem visual se constitui em um sistema de representacdo simbolica,
profundamente influenciado por principios que organizam possibilidades de representacdo e
de significacdo em uma dada cultura.

Nessa esfera, midia é concebida também, por Calazans (2009), como qualquer meio
de comunicagéo, tudo aquilo que serve como transporte ou suporte de sinais, de mensagens.
Nessa concepcdo, midia pode ser expressa como 0 som da voz, a parede pintada da caverna,
os aparelhos de radio e TV, a folha de papel, a tela de um computador, uma camiseta
serigrafada, um gesto obsceno no transito - em suma, tudo o que seja signo, no sentido
semidtico, de uma coisa no lugar de outra, abstragédo signica (CALAZANS, 2009).

Para Morais (2004, p.82), consoante com a definicdo do Dicionario Houaiss, entende
midia como “todo suporte de difusdo de informagao que constitui uma forma intermediaria de

expressdo capaz de transmitir mensagens, meios de comunicagdo social de massas néo



diretamente interpessoais, como sdo as conversas ¢ didlogos publicos ou privados”. Os
elementos resultantes dessa compreensdao seriam, portanto: radio, cinema, televisdo, escrita
impressa em livros, revistas, boletins, jornais e recursos eletrénicos e propriamente
telematicos de comunicacao.

A educacdo, portanto, deve buscar conceitos como esses, apropriar-se e valer-se de
recursos como tais para usa-los didatico-pedagogicamente, procurando sempre desenvolver
leituras criticas sobre eles (nas mais diversas areas do conhecimento), analisando-os do ponto
de vista estetico e conteudista.

A importancia atribuida a esse trabalho critico sobre a midia é respaldado também
por Belloni (2005) que tecendo suas consideragdes defende que“o desenvolvimento de uma
maior autonomia no contato com estas midias favorece sim o surgimento de competéncias
diversas”. No entanto, ha outro lado que precisa ser reconhecido e frente ao qual precisa-se de
cautela: “o uso desordenado, descontrolado, sem orientagdo e¢ mediagdo adequada tende a
gerar o fascinio que conduz a crianga a situagdes de mania e/ou dependéncia”.

A mesma autora coloca ainda que o impacto causado pelo avanc¢o tecnolégico sobre
processos e instituicdes sociais, como educacao, comunicacao, trabalho, lazer, familia, cultura
etc., tem sido forte, interferindo sobremaneira no imaginario e na identidade dos individuos.
“As principais institui¢des sociais foram sendo transformadas [...] pelas tecnologias de
informacdo e comunicacdo (TIC): as familias, cujo cotidiano foi sendo invadido pela
programagdo televisual [...]” (BELLONI, 2005, p.7).

Essas falas puderam ser constatadas ao longo de nossa vivéncia pedagogica, no
espaco escolar, nos fazendo concordar com Belloni (2005) ao dizer que s&o imensos 0s
desafios que se colocam para 0 campo da educacdo, tanto enguanto intervengdo, como
enquanto reflexdo, pois as TIC sdo “ferramentas pedagogicas extremamente ricas e
proveitosas para melhoria e expansdo do ensino” (BELLONI, 2005, p.9). Para isso, é
fundamental aproveitar ao maximo as potencialidades comunicacionais e pedagdgicas dessas
ferramentas integrando-as de “modo criativo, inteligente e distanciado a fim de desenvolver a
autonomia e competéncia do estudante enquanto usuario e também criadores das
TIC”(BELLONI, 2005, p.9).

Para Silva (2009), tratar os meios de comunicagdo dentro de sua especificidade
significa, mais adiante, entender que eles podem e devem ser importantes instrumentos de
formacdo e, como consequéncia, auxiliar o seu publico a estabelecer as devidas relagdes,

tornando-os cidaddos ndo apenas no consumo, mas também no comportamento social.



Como nos diz Celso Antunes (2001), a escola muda e o professor educador, nesse
contexto, assume um fundamental papel, enquanto artesdo de inteligéncias, condutor de
desafios, capaz de despertar relacbes interpessoais, trabalhar valores e solidificar
consciéncias.

E a midia tem potencialidades que servem como ferramenta auxiliar da educacéo, de
acordo com Batista (2007). Portanto, os educadores podem se valer da midia como suporte
para as suas atividades, tanto no que se refere a contedos curriculares, quanto as dinamicas

extracurriculares.

[...] é possivel construir um futuro diferente daquele que se vislumbra atualmente, se
comecarmos hoje a repensar a educacgdo, religando saberes, educando para a
compreensdo, para a certeza das incertezas, para a convivéncia harmoniosa entre os
opostos, para 0 conhecimento da condi¢do humana, do outro e de si mesmo.
(HENRIQUE, 2005, p.24).

Portanto, ha uma urgéncia em se reconhecer o sujeito como um todo (situado num
contexto), cujas dimensdes (corpo, mente, sentimentos, espirito, psiquismo etc.) precisam ser
percebidas e trabalhadas, em prol de uma participacdo holistica, mais ativa e critica dos
individuos na sociedade. E, estudar o meio ambiente, a vida no planeta, a fim de propor

mudancas e agir nesse sentido, pressupde essa compreensdo/ reconhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

As vivéncias estabelecidas em nossa pratica docente cotidiana frente aos estudos aqui
tracados nos permitiu perceber que os alunos, ainda criancas, assimilam e reproduzem
acriticamente o que é veiculado, especialmente pela TV, sem qualquer mediacdo adulta
adequada a esse respeito.

Encontramos em nossas salas de aula, na escola publica, criancas de baixa renda,
algumas com familias grandes de 5, 7, 9 irmdos, pais e avds com pouca instrucdo educacional
(quando ela existe), escasso acesso a literatura e com raras oportunidades de lazer, por vezes
se resumindo a TV. E na escola esta, na maioria das vezes, a Unica porta de acesso ao
crescimento intelectual, & descoberta de si e do meio, a reflexdo, criticidade e autonomia,
necessarios ao exercicio da cidadania.

A escola tem, portanto, a responsabilidade de “abrir os olhos” dos seus educandos

para a realidade que se impde e para 0 que a midia veicula, enquanto ha tempo.
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A midia pode estar ou ndo a servigo de novos aprendizados/educacéo. Isso dependera
de como sera usada/ lida/ visualizada. Ela se torna um rico instrumento pedagdgico quando
planejada e utilizada com mediacao critica. Para tanto, a escola precisa se valer dos recursos
tecnoldgicos existentes constituindo em suas salas de aulas oficinas criticas e criativas para
construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo de saberes quanto a preservagdo e manutencao
ambiental.

N&o nos pusemos aqui iludidos com a intencdo de esquadrinhar todos os
questionamentos referentes a problematica midiatica e ambiental. Dispusemo-nos sim a
estudar autores relacionados a tematica, para investindo em nosso conhecimento, a partir de
entdo, concentrarmo-nos no planejamento de estratégias pedagdgicas, utilizando midias como
ferramentas didaticas que induzam a reflexdo e, por conseqliéncia, mudanca de posturas que
atinjam positivamente a condicdo atual do planeta, alicercada em nossa acédo diaria enquanto
sujeitos sociais, agentes de transformacdo. Por isso, ndo paramos aqui. Seguiremos em frente,
planejando intervencdes para implementar em nossa pratica docente a fim de alcangarmos a

reeducacdo ambiental de nossos alunos.
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