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(...) J& podaram seus momentos, desviaram seu destino, seu sorriso de menino
tantas vezes se escondeu, mas renova-se a esperanga, nova aurora a cada dia, e
h& que se cuidar do broto pra que a vida nos dé flor e fruto. Ha que se cuidar da
vida, ha que se cuidar do mundo (...).(Milton Nascimento)

1 INTRODUCAO

Situamos a crise ambiental contemporanea como um desafio amplo e complexo
que demanda atencdo dos diversos segmentos da sociedade. E, em especial, da educacéo,
no intento de questionar se as politicas da Educacdo Ambiental (EA), referentes a
formacéo docente, estdo atendendo a essa demanda no sentido de promover, por meio da
escola, alternativas que contribuam para “cuidar do Brasil” ¢ promovam a sustentabilidade
em suas multiplas dimens6es, conforme preconizam.

As sociedades contemporaneas nesse inicio do século XXI, imersas em uma
conjuntura de incertezas e de profundas mudancas com velocidade e complexidade nunca
vistas na histéria da humanidade. Essa conjuntura impulsionada pela globalizacdo da
tecnologia, da informacdo e da economia, do mercado, dentre outros aspectos da vida
cotidiana, leva-nos a reconhecer que estamos mergulhadas/os numa profunda “crise
civilizacional” (LEFF, 2001; CAPRA, 1995, 2002; BOFF,1999, 2008; LOUREIRO,
2009b).



Uma crise multidimensional que afeta todos os aspectos da vida em sociedade e se
manifesta como um amplo processo de desestabilizagdo das sociedades, cujosintoma mais
doloroso, conforme Boff (1999) é o fenémeno de descuido e descaso pela vida, em toda a
sua abrangéncia.

Entretanto, o reconhecimento de que o futuro ndo é inexoravel, mas passivel de
transformacéo, leva-nos a recusar posicoes fatalistas (FREIRE, 2000) e a buscar a
compreensdo dessa realidade, na qual estamos todas/os mergulhadas/os,no intuito de
construirmos uma nova eética mediada pelo cuidado como esséncia humana que se
contraponha a essa ldgica capitalista, materializada e incorporada pelo discurso da
sustentabilidade, na perspectiva do mercado.

Nesse contexto, a educacao, como pratica da liberdade, é um ato de conhecimento
que promove a aproximacdo critica da realidade (FREIRE, 2005) e permite aos sujeitos a
compreensdo de seu papel no mundo, se torna, essencialmente, um ato politico. E reine um
conjunto de forcas e embates que visam a libertacdo dos individuos e a transformacéo
social, aspectos imprescindiveis ao enfrentamento da crise ambiental contemporanea.

A filésofa HanahArendt (2007) apresenta a educacdo como uma das atividades
mais elementares e mais necessarias da sociedade humana por se constituir em “um ato
civilizatdrio entre o passado e o futuro que tem como esséncia a natalidade”, ou seja, o fato
de que seres nascem para o mundo. “O nascer para 0 mundo”, na sua visdo, significa sair
da esfera privada do lar para a esfera publica, tarefa geralmente realizada pela escola. Por
isso, a tarefa basica da educacdo, na sua visao, é apresentar esse mundo as geracdes atuais
e conscientiza-las de que precisam cuidar desse patrimonio que € a “casa comum” de todas
as geracOes presentes, passadas e futuras.

O termo mundona visdo dessa autora ndo se restringe apenas ao planeta e as
condicdes que favorecem a vida, mas a todos os aspectos que envolvem a cultura e as
relacbes humanas, presentes, passadas e futuras.Ou seja, ndo é apenas 0 que temos em
comum com aqueles que convivemos, mas também com 0s que ja estiveram aqui antes e
com aqueles que virdo depois de n6s (ALMEIDA, 2011)

Ainda conforme Arendt (2007), a educagéo representa o ponto em que decidimos
se amamos 0 mundo o bastante para assumirmos a responsabilidade sobre ele. E se
amamos as nossas criangas para ndo expulsa-las de nosso mundo e abandoné-las a propria
sorte nem tampouco arrancar de suas maos a possibilidade de construir algo novo ou

prepara-las e convoca-las para a tarefa de renovar um mundo comum. Ao ressaltar a



importancia da educagdo, para essa renovacao, ela delega a nds professoras/esuma dupla
responsabilidade: pelas criancas e pelo mundo.

Essa necessidade de mobilizar os seres humanos para assumirem a
responsabilidade de cuidar do meio em que vivem por meio da educacdo é uma tarefa
assumida, hoje, pela Educagdo Ambiental - EA. “Um campo de conhecimento e atividade
jovem e complexo” (LIMA, 2011, p.24) concebido, inicialmente, no bojo dos movimentos
sociais e vem se consolidando, em nivel nacional e internacional, como politica publica
educacional desde as ultimas décadas do seculo XX.

E reconhecida, no Brasil, como uma dimensdo do processo educativo,
regulamentada pela Constituicdo Federal de 1988, como direito de todos e dever do
Estado. E pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA (Lei 9.795/99) como
“um componente essencial e permanente” da educacao nacional, que deve ser desenvolvida
no dmbito dos curriculos das instituicdes de ensino, publicas e privadas, englobando a
educacdo bésica — Infantil, Fundamental e Médio — a Educacdo Superior, a Educacdo
Especial, Profissional e a Educacéo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2005).

Dentre as concepgdes de EA que surgiram no Brasil, nas ultimas décadas, em
contraponto a perspectivas tradicionais, destacamos as vertentes: critica, dialdgica,
emancipatoria e transformadora (CARVALHO, 2004; GUIMARAES, 2004a;
FIGUEIREDO, 2006; LOUREIRO, 2009b). Essas vertentes buscam promover a
transformacao social e resgatam o carater politico da EA, a medida que se coadunam com a
perspectiva de educacdo libertadora, proposta por Freire (2005).

Sobre essa questdo Loureiro (2009a, p.15) nos diz: “tudo leva a crer que a EA s6
apresentard resultados coerentes se incorporar em seu fazer cotidiano a completa
contextualizagdo da complexidade ambiental”, e considerar todas as dimensdes que
envolvem os problemas ambientais, a partir de leituras relacionais e dialéticas da realidade
que promovam mudancas para a construcdo de uma sociedade ecologicamente prudente e
socialmente justa, tanto por meio da acdo individual (esfera privada) quanto coletiva
(esfera publica).

Nesse sentido, a institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no contexto da
educacdo contemporanea, por meio dos curriculos dos diversos niveis e areas do
conhecimento, de forma interdisciplinar e/ou transversal, como determina a PNEA, implica
mudancas nas politicas da formacdo de professoras/es, em virtude da auséncia desse

enfoque na formacé&o inicial de professoras/es da Educacdo Basica.



Apesar do marco legal que regulamenta a insercdo da Educacdo Ambiental nos
curriculos de todos os niveis da educacdo basica e da formacdo docente, além da pressao
social exercida pela crise ambiental contemporanea, auséncia desse debate no ensino
superior ainda se constitui um grande desafio, pois se apresenta como tema relativamente
recente ou ausente nos programas de formacéo docente (PEQUENO et al, 2010; SILVA,
2007), o que se constitui um fator limitante a institucionaliza¢do da EA na escola.

A PNEA determina que “a dimensdao ambiental deve constar nos curriculos de
formagdo de professores, em todos os niveis € em todas as disciplinas”, e também
recomenda a sua inser¢éo na formac&o continuada, ao propor que a capacitagéo de recursos
humanos deve voltar-se para “a incorporagdo da dimensdo ambiental na formacao,
especializacdo e atualizacdo dos educadores de todos os niveis e modalidades” (BRASIL,
1999).

Entendemos a formag&o continuada como uma necessidade da profisséo docente -
pela propria natureza do ser humano, enquanto “ser inacabado e em permanente busca de
superagdo” (FREIRE, 2005, p.49) - e da pratica docente que deve se adequar as constantes
transformacdes da realidade, a exigirem que o saber docente seja revisto e ampliado. E
assim, um processo a ser construido individual e coletivamente — no ch&o da escola — a
partir da reflexdo sobre a préatica e pensado a partir das necessidades do contexto escolar e
de educadoras/es.

Entretanto, a maioria das politicas de formacdo docente - e em especial na
modalidade continuada - nfo atendem as demandas de docentes nem do contexto escolar. E
importante ressaltar alguns aspectos convergentes, entre os autores que defendem uma
formagdo continuada adequada aos desafios do atual contexto. Dentre eles: o
reconhecimento da escola como lugar onde se evidenciam os saberes e a experiéncia, como
I6cus dessa formacdo; a valorizacdo dos saberes docente e do ciclo de vida e atuacdo
docente; a necessidade de vincular formacéo inicial e continuada e o desenvolvimento
profissional com o desenvolvimento da escola e da sociedade, como um
todo(IMBERNON, 2010; GUEDIN, et al, 2008).Acreditamos que essa perspectiva de
formagéo continuada pode contribuir para a institucionalizacdo da EA nos sistemas de
ensino.

A EA parece ser uma das questdes abarcadas por essa modalidade de formacéo
como alternativa para que educadoras/es incorporem a dimensdo ambiental nos processos

ensino e aprendizagem. E dependendo da forma como é pensada e desenvolvida pode



preencher a lacuna da auséncia desse enfoque na formacao de professoras/es da educagao
basica.

As politicas publicas de formacdo docente em EA, no Brasil, ttm ocorrido na
perspectiva continuada por meio dos Programas: Parametro em Ac¢do: meio ambiente na
escola (PAMA), um programa de formagéo voltado para professoras/es dos anos finais do
ensino fundamental (BRASIL, 2001)}; o Programa Vamos Cuidar do Brasil com as
Escolas (BRASIL, 2004), também voltado para professoras/es dos Anos Finais do ensino
fundamental, e o Programa Nacional de Formacéo de Educadoras/es Ambientais: por um
Brasil educado e educando ambientalmente para a sustentabilidade (ProFEA)? organizado
pelo Departamento de EA do MMA (BRASIL, 2006a), que, apesar de incluir, entre 0s
processos educacionais, a educacao escolar, ndo explicita a qual nivel de escolaridade se
destina.

Optamos pelo Programa Vamos Cuidar do Brasil Com as Escolas, como foco de
pesquisa, em virtude da abrangéncia de suas a¢c0es voltadas para a escola, principalmente,
em relacdo a Formacao Continuada de professores e estudantes, nossa area de interesse e
pelo amplo alcance que esse Programa teve no Estado da Paraiba, em termos de
mobilizagdo de escolas.

Esse Programa foi pensado e estruturado, em 2004, pelo Orgdo Gestor da PNEA,
uma parceria entre 0 MEC e o0 MMA, em resposta as deliberacdes da | Conferéncia
Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, no intuito de “construir um processo permanente de
EA na escola por meio das instancias: presencial, a distancia e difusa. Suas acgdes
envolvem Secretarias — estaduais e municipais — de educacdo, comunidade escolar,
sociedade civil e universidades”, visando consolidar a institucionalizacdo da Educagéo
Ambiental nos sistemas de ensino e incentivar a sua inclusdo no curriculo e no Projeto
Politico Pedagdgico das escolas. Dentre as quatro acdes desse Programa, deteremo-nos a
Formagéo Continuada de Professoras/es® ~ uma agéo presencial realizada em parceria com
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, ONGs e universidades.

A partir da suposicdo de que essa formagdo pouco contribui para a

institucionalizacdo da EA no contexto da Educacdo Basica, nem fortalece a dimenséo do

1Para mais informac@es ver Brasil (2001).
20 ProFEA, é apresentado no Caderno N° 08 série Documentos Técnicos —do MMA (BRASIL, 2006a)

3Apesar dessa formagéo também envolver Estudantes, estes ndo serdo considerados neste trabalho.



cuidado nessa etapa da educacdo, em virtude do carater excludente* descontinuo e
descontextualizado do processo, este trabalho visa problematizar o processo de Formagéo
Continuada em Educacdo Ambiental, do Programa Vamos Cuidar do Brasil Com as
Escolas, realizada na Paraiba, em 2010, e seus impactos para a institucionalizacdo da EA e

a promocao do cuidado no contexto escolar.

2 METODOLOGIA

Com uma abordagem qualitativa, a pesquisa foi realizada junto a dez
professoras/es da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental.O cenério foi composto por
cinco Escolas Plblicas Municipais, localizadas em trés municipios-polos® do Estado da
Paraiba, onde ocorreu a terceira Formacdo Continuada em Educacdo Ambiental. Sendo
duas escolas no polo de Jo&o Pessoa, duas no polo de Campina Grande e uma no polo de
Souza. A Figura 01 apresenta a abrangéncia geografica da pesquisa e a localizacdo desses

municipios no mapa da Paraiba.

Jodo Pes

Campiga Grande

Figura 01: Mapa do Estado da Paraiba localizando os municipios polos
Fonte: www.paraiba.com

O Estado da Paraiba tem umaarea de 56.584 Km?2, populacdo de 3.766.528
pessoas com uma distribui¢cdo muito desigual entre as areas urbana (2.838.678 pessoas) e
rural (927.850 pessoas), densidade demogréafica de 66,57 habitantes por km2 e 223
municipios. O PIB é de R$ 28,7 bilhdes, a renda per capta de R$ 7.618°, tem um indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,718e uma expectativa de vida de 68,3 anos. As

4 Como essa formacdo volta-se apenas para professoras/es e estudantes dos Anos Finais do EF, consideramos
que exclui as principais etapas da formacao do individuo: a El e Anos Iniciais do EF.

5 Municipios de maior porte, no Estado,e que geralmente dispdem de Centros de Treinamento nos quais ocorreu
a formacaéo.
6 IBGE, Censo Demogréfico de 2009.



principais atividades econdmicas desenvolvidas no estado sdo a agricultura, a pecuaria,
servicos e turismo (IBGE, 2010).

Em relacdo a éarea educacional, a populacdo em idade escolar é de
938.179%habitantes. A taxa de analfabetismo entre criancas/adolescentes de 10 a 14 anos é
de 6,4% e de 15 anos ou mais, de 21,9%. Atende a Educacdo Basica nos niveis de Ensino
Fundamental e Médio, uma vez que a Educacédo Infantil, conforme orienta a LDB, ficou a
cargo dos municipios.No Quadro 01 apresentamos os dados referentes a populagédo e a

organizacdo do ensino nos municipios pesquisados

Quadro 01: Dados dos municipios-polo

Escolas Escol Alunos Aluno Prof.E

Municipi Populagdo EF asEl  EF S El F
0

01 Jodo 723.515 91 74 42,662 3.635 1902 212
Pessoa

02 Campina 385.213 123 112 25780 4.301 977 204
Grande

03  Souza 65.803 34 33 3.404 1.224 234 57

Fonte: IBGE - Censo Demografico 2009 e 2010

A pesquisa teve inicio em margo de 2010% quando procuramos a coordenagdo da
Formagdo Continuadaem EA na Secretaria de Estado da Educagdo esolicitamos o0s
Relatorios das trés etapas. ApOs apreciacdo optamos por analisar a terceira etapa — que
ocorreu em 2010 - realizamos 0 mapeamento das escolas participantes e a escolhadaquelas
que comporiam o cenario da pesquisa, a partir dos critérios:ter participado da Formacéo em
2010; fazer parte da rede publica do municipio polo, atender a Ele o/a professor/a que
participou da formagéo ainda trabalhar na escola.Dessa forma,apenas cinco escolas, (02 no

polo 1, 2 no polo 2 e uma no polo 3), compuseram o cendrio da pesquisa.

2.1- Participantes da pesquisa

As/os participantes da pesquisa foram dez professoras/es,sendo cinco dos Anos

Finais do Ensino Fundamental, que participaram da formacdo e trabalham nas escolas

7 IBGE, 2010
8 E foi concluida em abril de 2012.



pesquisadas, e cinco professoras de Educacdo Infantil, dessas escolas, identificadas/onos
Quadros (02 e 03) por codigos®.

Quadro 02: Perfil de Professoras/esdo Ensino Fundamental participantes da pesquisa

Formacao Tempo de Area de Nivel Vinculo

Professor/a  ldade Inicial Servico/em Atuacéo Escolaridade Institucional
anos

PEFEAP1 Licenciatura Professora  Graduacéo Prestadora de
Geografia Geografia Servigo
PEFABP1 43 Licenciatura 04 Professor  Especializagdo
Biologia Ciéncias Efetivo
Licenciatura Professora  Especializagéo
PEFEAP2 55 Economia 12 Artes Efetiva
Doméstica
Licenciatura Professora  Especializacéo
PEFEBP2 42 Historia 20 Histdria Efetiva
Licenciatura Professora  Especializagdo Efetiva
PEFEAP3 39 Geografia 13 Geografia

Fonte: Dados da pesquisa, 2012.

Quadro 03: Perfil das Professoras da Educacéo Infantil

Formacéo Nivel TempoServico  Carga Vinculo
Professora  ldade Inicial Escolaridade (anos) Horéria  Institucional
Prestadora
PEIEAP1 27 Pedagogia  Especializagdo 01 Integral de Servico
PEIEBP1 39 Pedagogia  Especializacéo 01 turno Efetiva
24
PEIEAP2 39 Pedagogia  Especializagdo Integral Efetiva
09
PEIEBP2 32 Pedagogia  Especializagéo 07 01 turno Efetiva
PEIEAP3 44 Pedagogia  Especializagdo 10 01 turno Efetiva

Fonte: Dados da pesquisa, 2012.

Analisando o perfil das/o participantes, verificamos que a idade média do grupoé
de 40 anos. A professora mais jovem com 27 anos de idade e a mais velha com 55 anos de
idade nos dao indicios que obtivemos uma representacdo de professoras/es em diversas

9 “P” de professor/a, sequido do nivel de atuacdo: EF — Ensino Fundamental, da Escola: “EA” ou “EB” e do
Polo, no qual esta localizada: “P1, P2 ou P3. Ex. PEFEAP1(professor/a do ensino fundamental da escola A
do polo 1).




fases da carreira profissional. Em relacdo ao sexo, a grande maioria composta por
mulheres, com apenas um representante masculino.

Quanto a escolarizacao todas/o tem formacao de nivel superior especifica na area
de atuacdo. E a grande maioria das professoras e o professor de EF também tem pos-
graduacdo lato sensu. Quanto a situagdo funcional, a maioria tem vinculo efetivo com a
instituicdo, mas ainda aparece a figura “prestadora de servigo”, profissionais com vinculo
temporario. Em relacdo a carga horéaria de trabalho todos trabalham em outro local. Esse
aspecto ndo contribui para o fortalecimento dos vinculos pessoais e institucionais nem
favorece a disponibilidade de tempo para o estudo e planejamento do ensino, aspectos que
afetam diretamente o desempenho da profissé&o.

2.2 Instrumentos de producéo dos dados e métodos de analise

No processo de producdo de dados, recorremos a Varios instrumentos e técnicas
préprias da investigacdo qualitativa, uma forma de assegurar diferentes perspectivas e
alcancar multiplas fontes de informacg6es e obter uma melhor visdo da questdo em estudo
em uma tematica complexa como a EA (MINAYO, 2010; KAWASAKI; CARVALHO,
2009). Dessa forma utilizamos:

- observacédo da ultima etapa da Formacdo, realizada em 2010, no polo de Jodo
Pessoa e das escolas desde os primeiros contatos com a comunidade e nos periodos de
agendamento para realizacdo e devolugdo das entrevistas. Sempre que adentrava nesse
cenario procurava circular e dialogar com os diversos sujeitos que ali interatuavam. Os
registros das informacdes eram feitos no Diério de Campo e por meio de fotografias.

- entrevista semiestruturada, em profundidade,em virtude desse instrumento
permitir um momento de dialogo por meio do qual se estabelece a organizacdo de ideias e
a construgdo de um discurso pelo interlocutor. E também um ato comunicativo e dialégico
que considera “a recorréncia de significados” através do qual se busca a horizontalidade.
(SZYMANSKI, 2008; MINAYO, 2010). As entrevistas foram transcritas e a analise das
teve como base a anélise temética de contelido, proposta por Bardin (2011).

- diario de campo (DC) como um instrumento pessoal foiusado desde o primeiro
momento da ida ao campo até a fase final da investigacdo(MINAYO, 2010).A anélise das
informagdes contidas no DC e o registro fotografico foram tratados por meio da anélise

interpretativa qualitativa.
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- andlise documentalpermitiu o tratamento das informacdes contidas nos
documentos (PPP das escolas e Relatorios da Formacdo) visando dar forma conveniente e
representar de outra forma essas informacdes, buscando sua organizagdo e interpretacéo
(BARDIN, 2011).

3 FORMACAO CONTINUADA EM EDUCACAO AMBIENTAL NA PARAIBA

Esse processo de formagdo teve inicio em 2004 e ocorreu em trés etapas:

- Seminario Nacional: (preparacdo dos formadores I) para representantes das
Secretarias Estaduais e Municipais (das capitais) de Educacdo e outras instituicdes....

- Seminarios Estaduais: (preparagdo dos formadores I1).

- Seminarios Locais, nos municipios.

A Formacdo Continuada em Educacdo Ambiental para professoras/es e
estudantes’®.na Paraiba, uma acdo do Programa Vamos Cuidar do Brasil com as
Escolas,ocorreu na modalidade presencial em trés momentos distintos (Quadro 04), apds a
realizacdo da I, 11, e 111 Conferéncias Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (2005, 2007 e
2010, respectivamente), em municipios-polo do Estado, com apoio financeiro do governos

federal em parceria com a Secretaria de Estado da Educacéo.

Quadro 04: Sintese geral da Formacao Continuada em EA na Paraiba

Formacéo Periodo Objetivos Total de Escolas
' Elaborar Projetos de

I 2005 EA,Com-Vida e 345
Agenda 21 nas
Escolas.

1 2007 N&o tivemos acesso N&o tivemos acesso
Organizar Com-Vida

i 2010 e construir Agenda 21 144
nas Escolas

Fonte: Relatérios da Formagédo

10 Embora essa formagdo tenha envolvido tanto professores quanto estudantes, nessa pesquisa, levamos em
consideracdo apenas os professoras/es.

11 Nao tivemos acesso ao Relatério da formacdo realizada nesse periodo, o que nos impossibilitou o
desenvolvimento de uma sintese acerca desse processo.
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Conforme o quadro 06 na terceira etapa da formacdo houve uma redugédo no total
de escolas participantes, em relagdo ao primeiro momento. O terceiro momento da
Formacdo Continuada ocorreu em 2010, também voltada para professores/as e estudantes
do segundo segmento do Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano) de escolas publicas que
realizaram a |1l Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente. Também foi coordenado
pela Secretaria de Estado da Educacdo com financiamento do MEC e realizado nos

mesmos municipios-polo do segundo momento, conforme o Quadro 05.

Quadro 05: Sintese da Terceira Formacdo Continuada em EA, na Paraiba.

N° Prof. Técnicos  Total de Escolas Escolas
Escolas  municipais Estaduais
Jodo Pessoa 70 03 70 42 28
Campina 29 02 30 23 07
Grande
Souza 43 03 44 21 22
Total 142 08 144 85 57

Fonte: Relatério do processo de Formagéo

Vale ressaltar que o niumero de escolas convidadas para essa fase da formacao foi
345. Em virtude dessa reduzida participacao foi oferecida uma nova etapa, no polo de Jodo
Pessoa, para as escolas de todo o Estado que ndo compareceram nos seus respectivos
polos. Nesse momento a frequéncia também foi baixa, houve a participacdo de
professoras/es e estudantes de apenas 26 escolas e trés técnicos das Secretarias Municipais
de Educacdo.

A organizacdo de Com-Vida e construgdo de Agenda 21 nas escolas aparecem
como objetivos dos dois momentos da formacédo. Entretanto, professoras/es e estudantes
ndo conseguiram implementar essas a¢des, como evidenciam seus discursos:“temos Com-
Vida sim, houve uma reunido o0 ano passado e escrevemos alguma coisa”; “se existe eu nao
estou sabendo, deve ser no outro turno” , ou: “a professora nao trabalha mais nesta escola”.

Outro discurso avaliando o processo da formacéo fala sobre os limites impostos,

pela realidade das escolas e pela formagéo, para programar essas acoes.
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“Devia se pensar em um programa continuo com a formagédo do professor e da
comunidade. A professora foi para a formacdo e as informagdes foram
pulverizadas. Houve as oficinas, formacdo de grupos e ficou sé nisso. A ideia
ndo foi encarnada — ndo houve sensibilidade — tem que ser Educacdo Ambiental.
A metodologia da COM-VIDA é bem estruturada, mas faltou monitoramento.
Espaco na escola? N&o existe, a escola é conteudista. A professora ndo tem
tempo — vai para outras escolas — na escola todo mundo é tarefeiro, parar para a
formacdo é um privilégio. (DC, 20/06/2011)

Esses discursos evidenciam a ndo compreensao da Com-Vida. Se ela é composta
por um grupo de pessoas que deve mobilizar a escola, como pode ocorrer “indiretamente”,
ou em alguns momentos? E como sendo mais uma atividade assim como os diversos
projetos que chegam a escola, em virtude da ndo integracdo das acGes e da auséncia de
coletividade nesse ambiente, fruto de um longo processo de “individualizagdo da
humanidade” gerado pelo nosso distanciamento da natureza, a partir da evolucdo do
“processo historico-cultural”, quenas sociedades contemporaneas chega ao extremo do
individualismo (GUIMARAES, 2007, p. 89).

3.1A Educacdo Ambiental e a Dimenséo do Cuidado na Escola

Em muitas situacdes presenciamos fatos e ouvimos desabafos que traduzem os
desafios enfrentados pela escola, no sentido de atender e conciliar uma grande diversidade
de pessoas, com diferentes formas de ser e agir, em um espaco que ainda é pensado e
estruturado para atender a um publico homogéneo.As quais foram evidenciandosituagdes
de descaso e descuido na forma como sdo tratadas as criancas pobres, muitas vezes,
abandonadas triplamente:primeiro pelas préprias familias que, no atual contexto
econémico e social, ndo tém tempo para elas, segundo,pela escola, quando ndo assume a
sua responsabilidade de educar e cuidar para que ela possa se desenvolver com dignidade.
E, por ultimo, pelo poder publico, quando ndo atende seu direito a uma educacdo de
qualidade e um ambiente equilibrado.

Essa realidade evidencia uma caracteristica muito presente na sociedade
contemporanea, ainvisibilidade da crianga (SARMENTO; VASCONCELOS 2011). O
descaso, a falta de cuidado e de responsabilidade com as criangas, hoje, parece ser algo
naturalizado é como se elas fossem realmente invisiveis. Essas questdes sdo realcadas pela
Figura 06 que evidencia atitudes de descuido, tanto para com o0 ambiente,no entorno da

escola, quanto para com as criancas.
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Figura 06: Situacdes de descuido na forma de servir a “merenda” escolar e no entorno da escola.Fonte:
Dados da pesquisa, 2012.

Entretanto, também observamos situacGes em que a organizacdo dos espacos-
tempo indica zelo e cuidado com a crianca. Isso foi observado na forma de organizagéo do
recreio das criangas (Figura 07) e na postura de algumas professoras em relagdo as criancas
e as acdes que desenvolvem na escola.

O cuidado, nesse sentido, como uma dimensao do humano representa uma atitude
de preocupacao, de responsabilizacéo e de envolvimento afetivo com o outro e com a Terra
(BOFF, 1999). Aspecto também realcado por Arendt (2007) quando fala acerca da nossa

responsabilidade para com as criangas € com o mundo, nossa “casa comum”.

Figura 07: SituacOes de cuidadoe estimulo a brincadeira, durante o recreio.
Fonte: Dados da pesquisa, 2012.
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3.2 -Formacao Continuada em Educacdo Ambiental, na Visado de Professoras/es

Quadro 06 — Visdo de professoras/es acerca da Formacao Continuada em EA

IMPORTANCIA LIMITES POSSIBILIDADES

Né&o integracdo da escola

Incentivo a relacao . .
¢ com a comunidade Voltada para a realidade

professor-aluno

Ampliar A -
P Auséncia da EA no
conhecimentose ; « . .
Curriculo da formacéo Maior carga horaria
complementar docente

Formacdo Inicial

Falta de apoio e recursos

Cuidar do ambiente . . o
financeiros e materiais

Com foco na prética

Cuidar do outro e de O cotidiano da escola Integrada ao planejamento
si mesmo Ausénciade coletividade da Rede e da escola

Falta de continuidade
acompanhamento das
Acdes

Consciéncia ambiental e
cidadania

Que seja realmente
continuada

Organizacdo do espaco
Melhorar a atuacédo fisico

profissional - Subsidios financeiros
O tempo e o salario de
professoras/es
Invisibilidade da crianca na
Melhorar como pessoa escola Monitoramento das acdes

A Formacdo Continuada em EA é reconhecida por professoras/es como uma
proposta que pode contribuir para promover o cuidado do ambiente escolar, melhorar a
atuacdo profissional e promover a cidadania. Entretanto, também reconhecem alguns
limites desse processo, principalmente no que diz respeito a reduzida carga horéaria do
curso que ndo contribui para aprofundar o estudo, a falta de continuidade
eacompanhamento e monitoramento das a¢0es e apoio financeiro.

Outros limites identificados nesse processo foram a transferéncia de
professoras/es, a diversidade de projetos que sdo desenvolvidos pela escola, de forma
isolada, a atuagdo de professoras/es como “agentes multiplicadores” em relagdo a forma de

organizacdo dos espagos-tempos da escola e, principalmente, a auséncia de politicas de
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EA voltadas para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educagéo infantil, principais
etapas do processo de socializa¢do e formagéo dos seres humanos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Alguns aspectos confluentes acerca da necessidade de se pensar uma formacao
continuada adequada aos desafios do atual contexto, reconhecem a escola como locus
privilegiado dessa formacéo, a valorizacdo dos saberes docente e do ciclo de vida e atuacéo
docente, a necessidade de vincular formacdo inicial e continuada e o desenvolvimento
profissional com o desenvolvimento da escola e da sociedade, como um todo.

No movimento dialético da pesquisa permeado por contradi¢c@es, encontros e
desencontros, desanimo e esperanca, vivenciamos experiéncias por meio dos contatos e
didlogos com as escolas e percebemos os grandes desafios a serem perseguidos — pelas
politicas publicas de formacdo docente em EA, na busca de uma escola sustentavel. Assim,
verificamos que vem incidindo sobre o Programa “Vamos Cuidar do Brasil com as
Escolas”, na Paraiba, uma perceptivel desmobilizacdo em relacdo a participacdo das
escolas nas acdes de Conferéncia e Formacdo Continuada, tendo em vista a consideravel
reducdo no nimero de escolas participantes da terceira versdo, em 2010.

Em relacdo a institucionalizacdo da Educacdo Ambiental na escola ha indicios da
sua presenca tanto no PPP, quanto em algumas acdes. Todavia, carecem de investimentos
de diversas ordens para que possa ser assumida, de fato, de forma
transversal/interdisciplinar ao curriculo, em sua complexidade. Nesse sentido, deve
contemplar, além de aspectos conceituais, a dimensao institucional. Ou seja, ndo basta que
a EA esteja no PPP da escola. Além disso, ela precisa encontrar um lugar na escola em
toda a sua dinamica e complexidade.

A auséncia de um plano de metas pensado e construido coletivamente, pela escola
contribui para o individualismo e a prevaléncia de acgOes pontuais, evidenciadas pela
diversidade de projetos e atividades programadas de forma isolada, numa ldgica que nédo
favorece a coletividade nem a integracdo escola-comunidade. Ou seja, ha descompasso
entre o discurso e as a¢des propostas no PPP.

Em relacdo as acdes de EA, percebemos um movimento que indica o desejo e a
busca por fazer algo em prol do ambiente, mesmo de forma incipiente, que pode confirmar

um lugar da EA, cujas agOes, sdo geralmente, movidas pelas datas comemorativas e
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desenvolvidas numa perspectiva pontual e individual. Aparece em maior propor¢do acoes
relacionadas a problematica do lixo, ainda de forma superficial, seguida da horta escolar.
Também pouco se percebe a integracdo com o0s contetdos escolares indicando uma
concepcao naturalista e comportamentalista de EA.

O processo de Conferéncia e Com-Vidaproporciona um movimento que vai a
contramao da dinamica escolar, ou seja, visa promove a participacdo, o debate e a troca
de ideias. Além de estimular a escola a “olhar para si mesma” e tomar decisdes acerca de
prioridades e escolha de representantes se constituindo, portanto,movimentos que
promovem a cidadania.

Quanto a dimensdo do cuidado no contexto escolar, orientadas pelas concepcdes
de crianca e de meio ambiente inscritas na forma de organizacdo dos espacos-tempos para
atender (ou ndo) as necessidades e direitos de criancas e adolescentes, identificamos
posturas antagonicas. Por um lado, percebemos algumas situacbes em que se respeita a
crianga, no seu direito a educacéo, ao cuidado e a protecdo. E por outro, muitas situacoes
nas quais esses direitos sdo negados por meio de atitudes de abandono, descaso e
descuido, como se fossem realmente invisiveis.

Dessa forma, a escola reflete a falta de cuidado generalizado como sintoma da
atual crise civilizatéria, conforme Bof(1999), na qual se insere a crise ambiental. No
contexto da educacdo esse descuido ocorre por meio de politicas publicas pensadas para
ndo dar certo, no descaso com a manutencdo das instituicbes publicas. Também envolve
professoras/es que sdo igualmente abandonados e descuidados pelos gestores publicos por
meio da ndo valorizagcdo, dos baixos salarios e da auséncia de condicBes dignas de
trabalho, que contribuem para reduzir a autoestima e provocar a desesperanca.

Portanto, para que a escola possa ajudar a cuidar do Brasil e do Planeta, ela
precisa, sobretudo, (re)aprender a cuidar de si mesma, no sentido de se constituir, de fato,
num lugar de acolhimento de “novos seres” no contexto social mais amplo para que possa
ensina-los a cuidar de si, dos outros e do meio em que vivem, na perspectiva da
Pedagogia do Cuidado.

Essa Pedagogia reconhece a Educacdo Ambiental, em sua perspectiva critica,
humanista e transformadora, como uma dimensdo da educagdo, promotora do cuidado,
que nos ajuda a promover uma educacdo publica de qualidade e um ambiente que

favoreca a vida em toda a sua abrangénciae complexidade.
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