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1 - CONSIDERACOES INICIAIS

Os sertanejos aceitam em geral a opinido do punguista. E resignam-se, cogam a
cabega, murmurando com fatalismo duas frases que se repetiram em demasia e se
transformaram em provérbios:

- Quem ¢é do ch&o ndo se trepa. Quem nasce para vintém, ndo chega a tostéo.

Graciliano Ramos (2007)?

A partir do fragmento da epigrafe acima, fica explicito o fatalismo, oriundo de uma

histérica jornada de negacdo de direitos bésicos a sobrevivéncia, o que faz o sertanejo*
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* Consideramos importante evidenciar as particularidades de modo geral, desses sujeitos, que tiveram suas vidas
marcadas por um contexto historico, politico e econdmico caracterizador das reais condi¢fes sociais dessa
populagdo, caracterizada nos estudos de Moreira (2011, p. 158) como seres de um “Ser-tdo espacial que com ele
e por meio dele o geogréafico se torna mundo, seja o recorte de sertdo em que o homem estiver”. O escritor
pernambucano Castro (1983, p.260), ao apresentar aspectos acerca da dificil condicdo de sobrevivéncia dos
sertanejos esclarece que: “Muito mais do que a seca, 0 que acarreta a fome no Nordeste é o pauperismo
generalizado, a proletarizagdo progressiva, é magreza, ¢ miséria relativa ou absoluta, segundo chova ou nédo
chova no sertdo.” Essa pendria que afeta a existéncia dos sertanejos, os tem tornado reféns dos processos de
exclusdo que se propagam constantemente no &mbito das camadas pobres da sociedade brasileira. Em meio a
essas excluses ganham destaque a negacdo de varios direitos como educagao, salide, moradia, entre outros.



resignar-se a uma insignificancia, em que ndo ha espaco para acreditar que ele tem direito de
ter direito. E para superar essa condigdo de exclusdo precisam comecgar a romper com a
concepcao de que: “Quem € do chdo ndo se trepa. Quem nasce para vintém, ndo chega a
tostdo” (Ramos, 2007, p. 105).

O reconhecimento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), enquanto um campo
educacional comprometido com o desenvolvimento social e intelectual dos sujeitos que ndo
tiveram acesso ou ndo complementaram a sua escolarizacdo, por razfes histéricas e sociais,
deve ter como principio o reconhecimento das especificidades dos sujeitos que ocupam esse
espaco educacional, que pode constituir-se como um mecanismo de rompimento do fatalismo
descrito no paragrafo anterior.

Essas especificidades precisam ser evidenciadas, com a perspectiva de melhor
entendé-los. Nesse sentido, o respeito a constituicdo histdrica desses individuos é, no nosso
entendimento, um aspecto fundante nas praticas de formacao dos docentes e dos discentes da
EJA. Nesta perspectiva enfatizamos as contribui¢des de Larrosa (2011, p. 54) ao destacar que
0s sujeitos ndo devem ser apresentados “[...] como objetos silenciosos, mas como sujeitos
falantes; ndo como objetos examinados, mas como sujeitos confessastes [...].” capazes de
contribuir a partir de suas narrativas na (re)constru¢do de movimentos histéricos.

Para tanto, tomamos como ancora as categorias destacadas por (Certeau, 2011b) —
estratégia e tatica — que sdo caracterizadas como armas dos homens ordinarios; que os dao
visibilidade por meio de suas manifestacdes e ressignificagdes; que 0s mantém ativos
enguanto sujeitos. Sujeitos esses que sdo capazes de perceber a fragilidade da ordem, para
atacar ou burlar a estrutura. Nesse sentido, podemos afirmar a existéncia da ressignificagcao
das préticas de alfabetizacdo por parte dos sujeitos participes do MOBRAL, que de forma
estratégica encontraram significados naquele modelo de alfabetizacdo que lhes fora oferecido,
como a Unica oportunidade de aquisi¢cdo de novos saberes.

Buscamos nas vozes dos ex-alfabetizadores do MOBRAL a possibilidade de
apresentacdo de outra dimensdo da historia. Nesse sentido tomamos como base os escritos do
filosofo Walter Benjamin, intelectual do século XX, que demonstra em seus escritos a
preocupacdo com as micro realidades, sempre na perspectiva de rompimento da linearidade da
historia, destacando a necessidade da “[...] tarefa de escovar a historia a contrapelo.”
(BENJAMIN, 2012, p. 245).

A utilizacdo das fontes orais teve o intuito de extrair da comunidade sertaneja as
contribuicdes de quem realmente fez parte do momento histérico em foco (1970-19850).
Nesse sentido a memoria dos sujeitos esquecidos pela “historia oficial” ganha visibilidade e



passam a assumir, na nossa pesquisa, o lugar de discurso, enquanto sujeitos de enunciagéo.
Nesse contexto apoiamo-nos nos estudos de Certeau (2011a, p. 46), que apresenta o “lugar”
como um conceito basico em sua obra. O autor defende que “[...] em histéria, todo sistema de
pensamento esta referido a ‘lugares’ sociais, econdmicos, culturais etc.” Nessa perspectiva,
torna-se relevante a busca pela resposta, de qual € o lugar institucional no qual o discurso é
emitido?

Olhar o mundo a partir dos ordinarios, rejeitados pela ordem (Certeau, 2011b)
tornou-se um posicionamento assumido no estudo que realizamos, dando énfase a
(re)construcdo da histdria por meio das vozes silenciadas, partindo do pressuposto de que 0s
fatos que ndo foram registrados pelos documentos oficiais tém, na historia oral, a
oportunidade de serem contados. A esse respeito Benjamin (2012, p. 214) diz que: “[...] entre
as narrativas escritas, as melhores sdo as que menos se distinguem das historias orais contadas
pelos inimeros narradores anénimos.”

A historia oral pode possibilitar o enriquecimento de uma (re)construcdo da historia,
pois, possibilita que as vozes silenciadas tenham o seu espaco, permitindo ao pesquisador: a
faculdade de “intercambiar experiéncias.” (BENJAMIN, 2012, p. 213). Portanto, o
pesquisador precisa estar consciente ndo sé do seu papel enquanto sujeito da pesquisa, mas
também, do valor imensurdvel das fontes orais para (re)construgdo dos fatos histéricos.
Seguindo essa linha de raciocinio, tomamos também como ancora, a significativa obra de E.
P. Thompson (1998) que faz uma analise dos costumes das classes trabalhadoras da Inglaterra
no século XVIII, destacando a cultura popular como rebelde “[...] em defesa dos costumes.”
(p. 19).

Este texto é derivado de uma pesquisa de mestrado realizada no periodo 2011-2012,
que teve como foco situar, apds quatro décadas, os impactos/contribuicbes do Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) na formacéo dos sujeitos sertanejos. Considerando a
auséncia de memdria escrita, sobre 0 MOBRAL no sertdo alagoano foi necessario, recorrer
abordagem qualitativa da historia oral tendo como base Bosi (1994), Portelli (2010) e
Thompson P. (1992). Partimos do pressuposto de que a ndo valorizagdo dos saberes
acumulados pelos que vivenciaram a histéria pode resultar no fim da memoria, acreditamos
estar evitando, pelo menos em parte, que as memdrias dos sertanejos morram, ou sejam
esquecidas, reconhecendo o valor implicito na histéria oral, enquanto metodologia de
pesquisa. Pois, como afirma Thompson P. (1992, p. 197): “Toda fonte de hist6ria derivada da

percepcdo humana € subjetiva, mas apenas a fonte oral permite-nos desafiar essa



subjetividade: deslocar as camadas de memoria, cavar fundo em suas sombras, na expectativa
de atingir a verdade oculta.”

Neste recorte, comentamos as vozes dos ex-alfabetizadores, por meio de narrativas
historicas referentes ao MOBRAL no sertdo alagoano, com o objetivo de apresentar aos
leitores 0 que essas vozes anunciaram acerca dos impactos/contribuicdes, das agdes de
alfabetizacdo implementadas pelo referido Movimento no Municipio de Santana Ipanema /AL
de 1970-1985; colhidas por meio de entrevistas® semiestruturadas, sobre o significado do
MOBRAL, em suas vidas, nos permitindo observar de perto as questdes subjetivas em seus
testemunhos, na tentativa de uma maior compreensédo do que foi apresentado acerca dos fatos
vividos pelos ex-alfabetizadores.

Nessa direcdo num primeiro momento faremos consideragdes sobre 0o MOBRAL. Em
sequida refletiremos sobre as especificidades dos educadores de Alfabetizagcdo de Jovens e
Adultos (AJA)® e de EJA, destacando as peculiaridades caracterizadoras desses individuos
que se empenharam/empenham em alfabetizar jovens e adultos nas Campanhas de
Alfabetizacéo, tomando como foco o MOBRAL. Enfatizamos a falta de politicas de formagéo
destes sujeitos, bem como a maneira como estes alfabetizadores tém sido tratados ha décadas,
seguindo sempre a perspectiva voluntaria, sem o estabelecimento de vinculo empregaticio e,
consequentemente, a negagéo de seus direitos trabalhistas. E por fim destacamos as narrativas
historicas do ex-alfabetizadores do MOBRAL no sertdo alagoano.

Partindo da singularidade desses sujeitos procuramos dar visibilidade as vozes dos
sertanejos que participaram das a¢cdes do MOBRAL e que até entdo ndo haviam tido a
oportunidade de contar suas experiéncias, ou seja, ndo eram visto como “sujeitos falantes”.
Nesse sentido sdo oportunas as palavras de Certeau (2011a, p. 222) ao considerar que: “a
linguagem oral espera para falar, que uma escrita a percorra e saiba o que ela diz.” Ao tratar
das relacGes existentes entre o oral e o escrito E. P. Thompson (1998, p. 37) destaca que “[...]
uma cultura é também um conjunto de diferentes recursos, em que ha sempre uma troca entre
0 escrito e oral, o dominante e o subordinado, a aldeia e a metropole.” Troca estad que
geralmente se d& por meio de conflitos entre as distintas classes sociais.

® Para Portelli (2010, p. 213), “[...] a entrevista é uma experiéncia de aprendizado: o pesquisador pode ter uma
série de titulos académicos e o narrador pode ser analfabeto, mas é este quem possui 0 conhecimento que
buscamos.”

® AJA, ainda, permanece relegada aos programas de alfabetizacdo apos décadas de implantacdo de inimeras
campanhas (a exemplo do Programa Alfabetizacdo Solidaria - PAS e do Programa Brasil Alfabetizado - PBA),
que se esbogaram sem maiores compromissos da continuidade dos estudos dos sujeitos-alunos, ndo se
caracterizando, portanto, como uma politica de Estado.



Tendo consciéncia que cabe ao pesquisador agir de maneira sensivel ao analisar o0s
depoimentos. Concordo com Bosi (1994, p. 21) ao destacar que “Uma lembranca é um
diamante bruto que precisa ser lapidado pelo espirito”. Nesse sentido, tivemos a preocupacgao
em apresentar, relatos que demonstraram as condi¢fes dos sertanejos, naquele contexto.

Nessa perspectiva, o entrevistado deixa de ser apenas um “objeto” e passa ser um sujeito.

2- CONSIDERACOES SOBRE O MOBRAL

No ambito da educagdo de adultos o governo autoritario implementou em 1967’
uma campanha denominada Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), que
perdurou até 1985, com a intencdo de “domesticar” a grande massa analfabeta, tornando-a
vulneravel e reprodutora dos interesses governamentais do regime. Nesse contexto, 0
individuo desprovido de maiores informagdes ndo tinha condi¢bes de, criticamente,
“Conhecer para interferir’ (FREIRE, 2011, p. 63). Pelo contrario era “levado pelo jogo das
préprias mudancas e manipulado pelas ja referidas prescri¢des que lhe sdo impostas ou quase
sempre mecanicamente doadas.” (FREIRE, 2011, p. 63).

Antes do surgimento do MOBRAL, contou-se com outra campanha, que envolvia,
além da alfabetizacdo, como diz Paiva (2003), diferentes niveis de ensino, chamada Cruzada
de Acdo Bésica Cristd (CABC), conhecida como Cruzada ABC?, que proveio de convénios
estabelecidos entre o Ministério da Educacdo e Cultura e a United States Agency for
International Devellopment MEC/USAID. Considerando que a sua proposta era retraida de
politizacdo e conscientizacdo® preconizada pelo educador Paulo Freire, a Cruzada ABC
apresentou-se com a funcédo de legitimar as intencdes do governo frente as classes populares,
bem como ao grande contingente de pessoas analfabetas.

ABC era uma campanha, mas de base nordestina que segundo Paiva (2003) a
intengdo do governo militar era de em 1969, nacionaliza-la. Em outras palavras, a ideia era
que a Cruzada ABC se transformasse em um movimento de alfabetizacdo “brasileiro”. Nas
negociagGes durante o processo de transi¢do a questdo € invertida uma vez que acontece “[...]
a liquidagéo da Cruzada ABC e lanca as bases para um programa nacional executado [1969]

" Em termos de uma fundag&o amparada pela Lei de n°5.379 de 15 de dezembro de 1967.

® Teve sua origem a partir da iniciativa de “Um grupo de professores do colégio evangélico Agnes Erskine de
Pernambuco que, em 1962, idealizou um trabalho de educacdo de adultos com sentido apostolico” (PAIVA,
2003, p. 299).



pelo proprio MOBRAL” (PAIVA, 2003, p. 346), que ja existia desde 1967, mas, somente em
1970, transformou-se em organismo executor de um programa de alfabetizacao.

Para 0 governo repressor daquele momento histérico a alfabetizacdo de adultos sé
representava sentido porque o desenvolvimento do pais, com a entrada das multinacionais,
exigiria uma mao de obra capaz de dominar no minimo as técnicas basicas de leitura e escrita,
ou seja, havia a preocupacdo premente na elevacdo do nivel de escolaridade dos sujeitos, em
fungdo do mercado de trabalho. O pais estava bem distante de uma educagdo na perspectiva
do direito. A esse respeito Freitag (1986, p. 92) destaca que: “E também a primeira vez que a
alfabetizacdo assume carater tdo evidentemente ideoldgico e visa de forma tdo explicita
inculcar no operariado os valores do capitalismo autoritario”. No contexto dessa discussao sao
oportunas as palavras de Frigotto (2010), ao demonstrar em seus relatos as atribuicdes que
eram impostas a educacéo, concebendo-a como “redentora” dos problemas sociais, politicos e
econdmicos do pais. Para o referido autor:

E na crenga nesta magica solucio, ao largo das relagdes de poder na sociedade, que
um dos mais ilustres representantes da escola econdmica neoclassica no Brasil,
Mario H. Simonsen, no final da década de 1960 e inicio de 1970, pregava ao mundo
que o Brasil tinha encontrado seu caminho para o desenvolvimento e eliminacdo das
desigualdades, ndo pelo incentivo ao conflito de classes, mas pela equalizacdo do
acesso a escola e pelo alto investimento em educacdo. (FRIGOTTO, 2010, p. 44-
45).

O interesse maior naquele contexto historico estava relacionado ao crescimento do
pais, sobretudo, no enfoque econémico. Para Germano (2011) a atuacdo do Estado nessa
época, destinava-se a privilegiar o capital e, consequentemente, excluir e explorar as classes
subalternas. Ao se reportar a ideologia que se propagava durante o regime militar acerca da
necessidade do desenvolvimento do pais o autor relata que:

A disseminacgdo intermitente da ideia-forca de ‘Brasil-poténcia’, a divulgacdo de
slogans como ‘Brasil: ame-0 ou deixe-0’, ou ‘Este € um pais que vai pra frente’
constituiram-se em elementos catalisadores da obtencdo, ainda que de forma
‘passiva’ e eventual do consenso. (p. 103).

Nesse sentido, fica explicito que a finalidade da alfabetizagdo oferecida pelo
MOBRAL estava completamente voltada para o “desenvolvimentismo”, uma vez que, era
necessario que o mobralense: aceitasse o desenvolvimento tal qual estava colocado pela
politica econdmica. Sem questionamentos; se motivasse a ingressar nesse “crescimento”, por
meio da alfabetizacdo, adquirindo habilidades que facilitassem o seu ingresso no

“desenvolvimento” de forma funcional e acelerada. A énfase era na informacdo e, por fim,



fazer com que todos transformassem a realidade no sentido colocado como adequado pela
linha de desenvolvimento de 1970 a 1985 (JANNUZZI, 1987). Na década de 1980, o
MOBRAL iniciou seu processo de declinio, juntamente com o regime militar que o
sustentara, pois se comecou nesta década a transicdo da Ditadura Militar a
“Redemocratizacdo”. E em 1985, o Movimento é extinto, sem conseguir cumprir a meta
anunciada — “erradicar o analfabetismo em 10 anos”.

3.  AS ESPECIFICIDADES DOS EDUCADORES DE ALFABETIZAQAO DE
JOVENS E ADULTOS (AJA) E DE EJA

Refletir sobre as peculiaridades dos sujeitos alfabetizador/professores de jovens e
adultos, leva-nos a ressaltar a importancia da formacao inicial e continuada desses sujeitos,
como possibilidade de desencadear sua identificacdo e comprometimento com o ensino das
classes populares. Nesse sentido comungamos com as ideias de Larrosa (2011, p. 50) quando
este enfatiza que é fundamental ao educador no processo de reflexdo sobre a educagdo, “[...]
construir uma determinada autoconsciéncia pessoal e profissional que sirva de principio para
a pratica [...]”, proporcionando consequentemente, por meio desta autoconsciéncia a
conscientizacdo dos sujeitos educandos.

Alvarenga (2008, p. 330) ao analisar algumas das Campanhas dirigidas a
alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil salienta que:

Entre os limites registrados de muitas dessas campanhas, lembramos ter sido
entregue o trabalho de alfabetizagdo a muitos sujeitos escolarizados sem experiéncia
e/ou fora do campo do magistério, ou com baixa escolarizagdo, cujos envolvimentos
e participagBes nessas iniciativas passavam tanto pelas vertentes politico-

voluntaristas como pelo fato de verem nelas alguma forma de remuneragdo e/ou
complementacao salarial.

Assim é possivel perceber o descaso para com a formacéo dos alfabetizadores, bem
como a desvalorizagdo destes sujeitos, tratando-os Campanha ap6s Campanha como meros
voluntarios, sem proporcionar-lhes condi¢des dignas de atuacao.

Essa caminhada que envolve a dimensdo tedrica, aliada a dimensdo pratica,
entendidas como processo dialogico, deve ser de responsabilidade das instituicbes de ensino
superior. No contexto dessa discussdo, percebeu-se que ndo é suficiente ao alfabetizador
apenas conhecer a realidade dos seus alunos, é necessario que tenha uma formacgéo que Ihe
auxilie no desenvolvimento de habilidades e competéncias e no desempenho de praticas
educativas munidas pela conscientizacdo, reconhecendo os interesses da ideologia dominante

que tém atrofiado historicamente os processos de alfabetizacdo dos jovens e adultos das



classes populares do nosso pais.

Isso quer dizer estar consciente das acdes de cunho alienante que apresentam a
alfabetizacdo de maneira domesticadora, e como uma doagdo dos mais “fortes” aos mais
“fracos”, o que no nosso entendimento 0 MOBRAL foi um exemplo. A esse respeito, Freire
(2011, p. 146) esclarece que o educador deve ter o papel fundamental de:

Dialogar com o analfabeto sobre situagdes concretas, oferecendo-lhe simplesmente
os instrumentos com que ele se alfabetiza. Por isso a alfabetizacdo ndo pode ser feita
de cima para baixo como uma doacdo ou uma imposicao, mas de dentro para fora,
pelo préprio analfabeto, apenas com a colaboragéo do educador.

Infelizmente, a concepgédo de alfabetizacdo de jovens e adultos tem caminhado na
perspectiva da “doagdo” criticada por Freire (2011), pois, no mundo capitalista, onde os
sujeitos analfabetos ndo representam valor significativo do ponto de vista da produgéo que
exige certo grau de instrugdo/escolarizacdo, so lhes resta uma alfabetizacdo mecénica, como
forma de acalento. Neste sentido, pode-se notar que a educacgdo problematizadora na qual o
sujeito participa ativamente das acOes através dos questionamentos, é sucumbida e traduzida
por uma educacdo bancéria na qual a palavra de ordem é a passividade do educando no
processo de ensino-aprendizagem. No préximo item apresentamos a partir vozes dos ex-
alfabetizadores do MOBRAL, as lutas e resisténcias enfrentadas por eles e seus alunos na

regido sertaneja.
4- O QUE AS VOZES DOS EX-ALFABETIZADORES ANUNCIARAM

Neste item nos ocupamos em apresentar as vozes™ dos ex-alfabetizadores, por meio
de narrativas historicas referentes ao MOBRAL no sertdo alagoano, com o objetivo de
mostrar aos leitores 0 que essas vozes anunciaram acerca dos impactos/contribuicdes, das
acOes de alfabetizagdo implementadas pelo referido Movimento no Municipio de Santana do
Ipanema /AL de 1970-1985.

Nos escritos Favero (2009, p. 20), encontramos 0 ponto de partida para a
apresentacdo dos desafios encontrados pelos ex-alfabetizadores do MOBRAL, carentes de
formacdo. Segundo o autor, ao longo da historia aconteceram na EJA Campanhas apds
Campanhas de alfabetizacdo de adultos e de jovens e adultos, sempre contando com o

10 Apresentamos as vozes de trés ex-alfabetizadores e uma ex-supervisora de area que atuaram nas acdes de
alfabetizacdo do MOBRAL no Municipio de Santana do Ipanema. No intuito de preservar o anonimato dos
sujeitos envolvidos na investigacdo codificamos o0s ex-alfabetizadores como: ex-alfabetizadora-A, ex-
alfabetizadora-B e ex-alfabetizador-C.



“voluntarismo” de um “Pessoal mal preparado e mal pago, insuficientemente assessorado”.
Para o autor, esse é “Um capitulo dramatico”, registrado na vida da modalidade. Esse capitulo
dramatico a que se refere Favero; no Sertdo Alagoano é demonstrado na fala que se segue:

Quem sabia mais ensinava a quem sabia menos (grifo nosso), porque naquele
tempo a maioria das professoras do municipio tinha o qué? O primario, as vezes
terceira série e ensinava entdo a comunidade que ndo tinha outro recurso humano a
gente aproveitava esse. Os professores que eram do primdrio ja iam pro MOBRAL,
ndo todas, mas sempre acontecia principalmente em localidade de dificil acesso
(EX-SUPERVISORA DE AREA DO MOBRAL™).

Esse depoimento explicita que, principalmente na zona urbana do municipio de
Santana do Ipanema, muitas professoras que ensinavam as criancas também atuavam no
processo de alfabetizacdo de adultos. E na zona rural, caracterizada como de dificil acesso,
cabia aos que sabiam mais ensinarem aos que sabiam menos. A auséncia de formagéo dos
sujeitos alfabetizadores do MOBRAL acabava gerando, segundo Paiva (2003), que um grupo
de alunos, precariamente alfabetizados, retornasse rapidamente ao analfabetismo. No nosso
entender isso acontecia também porque nem todos continuaram os estudos, e na regido onde
habitavam a circulagdo de géneros escritos era considerado escasso.

“Saber menos” no dizer da ex-supervisora, significava a época que 0S
alfabetizadores, o pouco que sabiam, transmitiam aos alfabetizandos. Isso provocou,
consequentemente, naquele contexto histérico, um baixo nivel de alfabetizacdo, naqueles que
concluiam o processo de alfabetizagdo pelo MOBRAL, que tinha um conceito de
alfabetizacdo atrelado & aquisicao simplificada de técnicas de leitura e escrita.

Estava assim, bem distante de uma concepcdo que envolvesse o letramento,
defendida por Soares (2003, p. 90) como: “Desenvolvimento de competéncias (habilidades,
conhecimentos, atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia [alfabetizagdo] em praticas sociais
que envolvem a lingua escrita”. Outro depoimento, de uma ex-alfabetizadora, sobre a sua

propria formacgéo, foi bem revelador:

Eu também, ndo era formada, sé tinha o quarto ano [...]. Depois quando surgiu o
ginasio Santana' eu ia continuar os estudos, fiz 0 exame de admissdo, ai quando ia
comegar a estudar meu pai disse, ndo vai dar... Por que vocé tem muitos irmaos e

1O supervisor de area atuava em quatro ou cinco municipios e se deslocava para outras cidades para
acompanhamento e promogao de formacéo dos alfabetizadores.

2 No dia 11 de Fevereiro de 1950 funda-se em um velho casardo nobre da cidade de Santana do Ipanema o
Ginasio Santana, principal centro de formacdo do sertanejo alagoano. “Tudo teve inicio no dia 20 de julho de
1949, com o empreendedorismo educacional do padre Tedfanes Augusto de Barros Araujo”. (RICARDO, 2009).
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tem que ajudar em casa... Entdo foi quando eu casei, fui ter muitos filhos e ai ndo
deu pra continuar os estudos... Mas sempre fui assim... Muito esforcada (EX-
ALFABETIZADORA - B).

A narrativa acima denota a inexisténcia de oportunidades de continuidade dos
estudos dos sujeitos-alfabetizadores, na regido do sertdo de Alagoas. Aponta, também, as
limitagdes impostas a mulher no contexto familiar. No exemplo da entrevistada, enquanto
filha mais velha (e em seguida enquanto esposa e méde de muitos filhos), tinha de cuidar dos
irmaos, enquanto os pais iam trabalhar na agricultura, o que garantiria a sobrevivéncia da
prole.

Em meio a tantas limitagdes de cunho econémico e social que marcam a historia do
pais, a educacdo fica relegada a segundo plano, pois, a luta pela sobrevivéncia ndo dava
espaco para maiores sonhos. Retomando a questdo da precariedade da formagéo e da presenca
marcante do voluntarismo dos alfabetizadores nas Campanhas de alfabetizacdo de jovens e
adultos e no caso especifico do MOBRAL no sertdo de Alagoas, os recém-alfabetizados eram,
também, convidados a alfabetizarem, ou seja, a assumirem as turmas do MOBRAL mesmo

com uma formagdo minima. A fala de um dos depoentes revela tal préatica:

Ai uma amiga minha me perguntou: - Vocé tem coragem de fazer o teste do
MOBRAL, pra ensinar? Ai eu perguntei: - Como é que eu vou ensinar no MOBRAL
se eu fui aluno do MOBRAL? Ai ela disse: - Mas no seu conhecimento eu noto que
vocé dé pra ensinar. Eu fiz o teste e passeli, e trabalhei ainda sete anos [...] de aluno a
professor do MOBRAL (EX-ALFABETIZADOR - C).

Ao indagar a uma ex-alfabetizadora se havia outras formas de selecdo dos

alfabetizadores, ela nos respondeu que:

Em 70 [1970] os prefeitos dos municipios contratavam a filha de ‘compadre’ que
tinha o terceiro ano. Essas criaturas escreviam e liam errado e eram professoras
porque elas eram filhas do meu ‘compadre’ era um tipo de coronelismo; o
‘compadre’ dava o terreno para o prefeito construir uma escola e as filhas eram tudo
professoras [...]. Ganhavam do municipio num horario e do MOBRAL no outro
horario. Agora me diga! Que trabalho de conscientizagdo um professor desse pode
fazer? Se ele ndo é conscientizado (EX-ALFABETIZADORA - A).

Foram esses o0s tracos que delinearam o perfil profissional dos sujeitos
alfabetizadores do MOBRAL no sertdo alagoano nas décadas de 1970 e 1980. O que mais
causa estranhamento € saber que 0s avancos na selecdo de alfabetizadores em Campanhas de
Alfabetizacédo, ainda existentes, sdo bem limitados, uma vez que o compadrio ainda existe no
sertdo alagoano, embora mais discreto. Perpetua-se a reproducdo de uma histéria de
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“fracasso”, em que: “Os alfabetizadores sdo mal formados, eles tém sido mal alfabetizados
para abordar as diversidades de estilo da lingua escrita. A formacdo tem sido realizada por
escolas normais que estdo longe de serem laboratorios de experimentacdo pedagdgica”
(MOURA, 2004, p. 121).

Os depoimentos anteriores demonstraram ndo sO a escassez de pessoas com
formacdo para atuacdo no magistério, mas mostram, também, o apadrinhamento politico,
inserido no processo seletivo de pessoas para atuarem como alfabetizadores, cujos critérios
fundamentais de rudimentos da leitura e da escrita ndo eram, pelo menos, considerados. Nesse
contexto Paiva (2003, p. 367), apresenta, por meio de pesquisas realizadas no Nordeste na

década de 1970, a situacdo do quadro de alfabetizadores do referido Movimento:

O corpo docente do MOBRAL, de acordo com as pesquisas consultadas, compde-se
de elementos com escassa preparagdo escolar: na regido Nordeste, 23,4% dos
alfabetizadores entrevistados tinham terminado a 12, 22 e 32 séries, 42,3% haviam
terminado a 4 série e 21,9% chegaram a iniciar outras séries do primeiro grau.

Os dados relevam que a incipiéncia da formacdo dos alfabetizadores foi um dos
pontos que inviabilizou o desenvolvimento de préaticas educativas pautadas na promocao do
desenvolvimento intelectual dos alfabetizados, bem como o desenvolvimento do senso critico
daqueles sujeitos. Paiva (2003, p. 366), em seus estudos sobre o rendimento do MOBRAL,
sobretudo na regido Nordeste, ainda destaca que: “A ‘produtividade’ do trabalho do
alfabetizador do MOBRAL era muito baixa: ndo atingiria 40%, calculados ndo sobre os
‘alunos conveniados’, mas sobre 0s alunos que sobreviveram até o quinto més do curso de
alfabetizagéo™.

A partir dos dados apresentados acerca da formacdo dos alfabetizadores, convém
questionar como poderiam esses alfabetizadores apresentar bons resultados com tantas
limitacbes em seus processos de escolarizacdo? O que de fato poderia se esperar desses
alfabetizadores era a reproducdo mecénica da alfabetizagdo como Ihes fora ensinado, durante
0 pouco tempo que passaram pela escola.

A alfabetizagcdo mecanica e desprovida da conscientizacdo — objetivo principal do
MOBRAL - encontrou eco no limite de formacdo do alfabetizador, ou seja, uma instrucéo
elementar, semelhante a dos alfabetizandos. A forma de ensinar acima descrita fez sucumbir
os principios filosoficos freireanos que fomentavam a alfabetizacdo libertadora. O que ndo
poderia ser diferente, naquele contexto historico, social e politico.
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Encontramos registrado na fala de uma ex-alfabetizadora o esforco, por ela realizado,

para ultrapassar a alfabetizagdo mecanica:

A metodologia do MOBRAL era a palavra pela palavra, as escolas sem equipamento
nenhum. Aquele professor que tinha mais experiéncia que usava essas palavras para
realmente alfabetizar... E dai formavam frases, formavam pequenos textos. Eu usava
a palavra geradora, eu pedia para o aluno formar, e daquela frase a gente ia
conversar sobre ela [...] Agora nessa época eu ja tinha experiéncia, eu estava fazendo
o0 curso de Magistério, que era o Pedagdgico naquela época, eu estava terminando o
Pedagdgico (EX- ALFABETIZADORA - A).

Este depoimento aponta a existéncia de alguns alfabetizadores que, por esforgos
préprios, conseguiam desenvolver praticas mais significativas e, consequentemente,
conseguiam conquistar os alfabetizandos. Esses foram casos esporadicos, uma vez que a
maioria dos alfabetizadores ndo possuia formacao especifica que os levassem a proporcionar
uma aprendizagem significativa aos sujeitos-alfabetizandos.

Tomando como base 0s depoimentos dos ex-alfabetizadores, reportamo-nos ao Nnosso
proposito de tentar mostrar os impactos/contribuicdes das acOes alfabetizadoras do MOBRAL
para 0S sujeitos sertanejos, reconhecendo obviamente os impasses impostos pelo contexto
historico, procurando mostrar que as falas apresentadas sdo fortemente marcadas por relaces
sociais caracteristicas da época.

Nesta perspectiva destacamos a existéncia da ressignificacdo das préaticas de
alfabetizacdo por parte dos sujeitos, que de forma estratégica encontraram significados
naquele modelo de alfabetizacdo que Ihes era oferecido como a Unica oportunidade de
aquisicdo de novos saberes. Certeau (2011b, p. 87) enfatiza que fenbmenos como esses sao
marcados pelo uso de estratégias e taticas, uma vez que: “Sem sair do lugar onde tem que
viver e que lhe imp6e uma lei, ele ai instaura pluralidade e criatividade. Por uma arte de
intermediacdo ele tira dai efeitos imprevistos”. Apesar de todos os limites e dificuldades,
apresentados até aqui, conseguimos destacar, nas vozes dos ex-alfabetizadores, afirmagdes
valorativas impactantes sobre 0 MOBRAL, conforme se seguem.

Segundo a ex-alfabetizadora — A, 0o MOBRAL traduzia-se no:

Novo! [..] o novo que ia chegar para alfabetizar esse pessoal do sitio.
Principalmente na zona rural a gente percebia 0 quanto as pessoas procuravam,
porque ndo tinha outro projeto, outro programa que chegasse para esse povo,
principalmente para essa faixa etéria de idade que estavam afastados das salas de
aula por estarem trabalhando na roga, cuidando do gado, essa coisa. E era uma
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oportunidade deles estudarem. Era o interesse de alguém melhorar pra negociar. Sei
que ndo aprende muito, mas pelo menos estdo melhorando a escrita, a leitura. O
MOBRAL foi assim um sucesso no inicio (EX-ALFABETIZADORA - A).

Neste sentido, a iniciativa de implantar turmas de alfabetizacdo nos sitios e fazendas,
mesmo em situagBes precarias, foi muito importante, para o atendimento de muitos
trabalhadores rurais, que apds a labuta diaria, ainda encontravam forca para frequentarem as
aulas.

As desisténcias ou as faltas frequentes segundo a ex-alfabetizadora — B ocorriam

porgue o aluno tinha de:

Trabalhar tinha que cuidar de outras coisas... Era a pobreza que ndo deixava.
Trabalhava o dia todo, a noite ndo tinham mais condig¢fes. Vinham pessoas idosas,
casais idosos e ficavam ali num cantinho, e vocé segurar esse povo sem cochilar,
cansados, depois ainda voltar pra casa que era em lugares distantes, ainda iam se
preparar pra dormir e de manhazinha cinco horas ta no batente... Entdo ndo rendiam
muito por isso.

Continuando, ela complementa:

Ai eles ndo vinham todo dia sempre... Entdo em época chuvosa, ndo vinham todos,
aqueles mais esforcados que moravam mais perto, vinham. J& aqueles que eram
assim daqueles bairros longe, ai qualquer dificuldade, qualquer coisa ndo vinham,
ndo frequentava aquele dia, tinha deles que passava até de semana sem aparecer
(EX-ALFABETIZADORA - B).

E notdria a existéncia de iniimeros problemas que dificultavam a permanéncia dos
alfabetizandos nas turmas do MOBRAL. Pode-se observar que o espaco fisico onde eram
desenvolvidas as atividades era precario e ndo atendia as necessidades dos alunos, sobretudo,
0s mais idosos que apresentavam limitagGes na visao e tinham que estudar a luz da lamparina

ou até mesmo da desconfortavel iluminacéo do candeeiro.

CONSIDERACOES FINAIS

As vozes dos ex-alfabetizadores — assim como as dos ex-alfabetizandos, que ndo sdo
apresentadas neste texto — trouxeram reflexdes diferenciadas sobre o MOBRAL, das que
comumente esperamos, sobretudo, em relacdo ao lugar, o sertdo santanense, de onde falaram
esses sujeitos. 1sso nos fez compreender e, sobretudo, perceber as ressignificacbes que podem
ser construidas nas préaticas desenvolvidas em um Movimento com a dimensdo que teve o
MOBRAL.
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No que se refere ao significado das acOes alfabetizadoras do MOBRAL na
perspectiva dos ex-alfabetizadores, ficou evidenciado a forte aprovagdo do Movimento, uma
Vez gue este se apresentava como a primeira oportunidade de acesso ao ensino para 0s sujeitos
sertanejos, que a época residiam na zona rural do municipio em estudo, o que dificultava
ainda mais a apropriacdo de acOes governamentais, de maior concentracdo na cidade sede do
municipio.

Por motivos como estes, todos 0s sujeitos entrevistados, avaliaram de maneira
positiva a atuacdo do Movimento no municipio de Santana do Ipanema, destacando com
saudosismo as contribuigdes advindas das agdes de alfabetizacdo e outras, que foram
implementadas pelo MOBRAL no sertdo alagoano nas decadas de 1970 e 1980.

As contribui¢Oes que os sujeitos da pesquisa apresentaram foram diversas. Situam-se
desde a possibilidade de apropriarem-se da leitura e da escrita, mesmo de forma mecanica a
“elevacao” da economia do comércio do municipio de Santana do Ipanema, que nédo foi objeto
de estudo, neste artigo, devido a circulagdo dos recursos advinda, mensalmente, do pagamento
da bolsa aos alfabetizadores, que possibilitou a complementagdo da renda de muitos
sertanejos, que naquele momento historico sofriam com a auséncia de melhores fontes de

renda, que garantissem o sustento de suas familias.
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