7\ II " ENCONTRO DE PESQUISA EDUCACIONAL
X X DO NORTE E NORDESTE

28 A 31 DE OUTUBRO DE 2014
NATAL / RN

v

GT 18 Filosofia da Educacao

EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS NO RESSIGNIFICAR DA FORMACAO
DOCENTE E CURRICULO NA AMAZONIA BRASILEIRA

Profé Msc Claudete do Socorro Quaresma da Silva (SEDUC)
Prof Msc Maria Barbara da Costa Cardoso (SEDUC )

INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) vivencia intensas mudangas nos ultimos
tempos, ndo somente em relacdo as praticas desenvolvidas na escola, e na pretensdo de se
buscar respostas aos anseios manifestados pela sociedade, quanto aos aspectos de sua
identidade, seu territério, seus sujeitos e conceitos que, orientados por essas préaticas,
ressignificam, reorganizam , ampliam e produzem novos sentidos.

Um dos objetivos da EJA é sobretudo, proporcionar aos jovens e adultos que néao
tiveram possibilidade de concluir seus estudos, 0 acesso ao ensino fundamental e médio, mas
que perpasse essa etapa de escolarizagéo e seja na perspectiva de uma educagédo ao longo de
toda vida. Enfatiza o documento CONFINTEA VI-Para (2009).

A EJA é espaco de tensdo e aprendizado em diferentes ambientes de vivéncias, que
contribuem para a formacdo de jovens e de adultos como sujeitos da
histéria.Negros,brancos,indigenas,amarelos,mesti¢os;mulheres,homens;jovens,adult
0s, idosos;quilombolas,pantaneiros,ribeirinhos,pescadores,agricultores;trabalhadores
ou desempregados- de diferentes classes sociais;origem urbana ou rural; vivendo em
metrdpole, cidade pequena ou campo; livre ou privado de liberdade por estar em
conflito com a lei;pessoas com necessidades educacionais especiais- todas elas
instituem distintas formas de ser brasileiro, que precisam incidir no planejamento e
execucgdo de diferentes propostas e encaminhamentos para a EJA.(  CONFINTEA
VI -PARA, 2009, p.9).

Essa nova concepcdo da EJA expressa no referido documento, veio como resultado

de didlogos fomentados com grupos de educadores, Movimentos Sociais, entidades
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compromissadas com a educacdo da EJA e outros. Referenda-se a organizacdo do coletivo na
participacdo dos Féruns de EJA a nivel nacional e internacional, o que veio prover como
resultado, investir na formagdo continuada dos docentes da EJA proporcionando, dessa forma,
0 desafio de que os educadores da EJA trabalhem numa modalidade da educagéo na qual a
homogeneidade dos sujeitos ndo € a tbnica dominante.

Nos espacos da EJA os sujeitos sdo multiplos, vivem na diversidade, e ainda que
existam sujeitos com perfis semelhantes é preciso se atentar a especificidade de suas
trajetdrias de vida, que sempre sdo singulares e caracterizadas de potencialidades que podem
ndo se revelar numa expectativa imediata. Porém, entende-se que o desafio do conhecimento
na EJA ndo pode ser circunscrito aquilo que os jovens e adultos devem aprender, ele também
é provocagdo para que educadores e educadoras aprofundem seus conhecimentos — suas
compreensdes — sobre esses sujeitos da aprendizagem. Neste sentido, justifica-se a formagéo
de docentes para que possam compreender esse novo cenario na educacdo de jovens e adultos.

Para atender a especificidade da formacdo de educadores que atuam ou que desejam
atuar nessa modalidade de ensino, fundamenta-se na legislagéo vigente que trata da Educagéo
de Jovens e adultos no Brasil e das Politicas Publicas definidas para a Juventude. Entre as leis
mais especificas podemos destacar: A lei de diretrizes e bases da educacdo nacional, Lei n°
9394/96 de 20 de dezembro de 1996 — Secédo V, Artigo 37 a 38;- O Parecer CNE/CEB n°
11/2000, de 10 de maio de 2000 que estabelece as diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo de jovens e adultos.

Neste contexto, é papel da sociedade e, em especial, dos educadores, provocarem
momentos de discussdes sobre quem sdo 0s sujeitos que estdo excluidos do acesso a cultura
letrada, da sociedade, da comunicagdo e da informagdo? Quais seriam as alternativas para
reverter esse quadro de exclusdo? e Como se dé a formagdo do professor para atuar nesta
modalidade de ensino?

Dessa forma, pontua-se nesta producado, as inquietacGes vivenciadas pelos sujeitos da
EJA em relagdo aos seu direito a educagdo. Frisa-se, ndo qualquer educagdo, mas aquela que
atenda sua realidade de sujeito da AmazoOnia. Portanto, se faz necessario fomentar a
especificidade dos sujeitos da EJA, a proposta de curriculo e formacdo dos docentes com
perspectiva de proposicGes de politicas publicas voltadas para esta modalidade.

1 EDUCADORES E EDUCANDOS DA EJA EM PROCESSO DE FORMACAO NA
EDUCACAO DA AMAZONIA.



Na educagdo amazonica, 0s sujeitos ribeirinhos, assim chamados, por habitar,
trabalhar, conviver no contexto em torno de rios, igarapés, igapos e na relacdo da diversidade
de fauna e flora trazem manifestacfes do seu cotidiano cultural amazonico para dentro do
espaco escolar.

Os sujeitos ribeirinhos da EJA caracterizam-se, em sua maioria, como alunos
trabalhadores que buscam acesso, reingresso e permanéncia no espago escolar. Esses sujeitos
enfrentam diversos desafios, Entre eles, as condi¢Ges de acesso a escola, o curriculo e a
formacdo de professores que, em nimero significativo, ainda ndo conseguem ter uma nova
visdo de educacdo voltada ao respeito cultural marcada na vivéncia de identidades proprias

pela precariedade de vida social, econémica e politica. A esse respeito afirma Soares:

[...] que os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos sdo diferentes dos alunos
presentes nos anos adequados a faixa etaria. Sdo Jovens e adultos, muitos deles
trabalhadores, maduros, com larga experiéncia profissional ou com expectativa de
(re) insercdo no mercado de trabalho e com um olhar diferenciado sobre as coisas da
existéncia (...) Para eles, foi a auséncia de uma escola ou a evasdo da mesma que 0s
dirigiu para um retorno nem sempre tardio a busca do direito ao saber. Outros sdo
jovens provindos de estratos privilegiados e que, mesmo tendo condigdes
financeiras, ndo lograram sucesso nos estudos, em geral por razdes de carater
sociocultural (SOARES, 2002. p. 77).

Adita-se a esta reflexdo a afirmacdo de Gadotti (2001) ao asseverar que:

jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condicdes precérias de vida(
moradia,salde, alimentacdo, transporte, emprego.Os baixos salarios e as péssimas
condicbes de vida comprometem o processo de alfabetizacdodos jovens e
adultos...(GADOTTI, 2001, p.31)

Nessa direcdo, Ferranti (2013) complementa mostrando que a realidade da
Amazoénia ndo pode ser invisivel ao se trazer para discussdo a educagdo dos seus sujeitos, o

qual

[...] ¢ marcado por inimeras dificuldades, como: maré que, no seu extremo, impede
0 acesso dos alunos a escola, pois quando o rio e/ou igarapé secam, tem-se que
aguardar até trés horas para se prosseguir viagem.

O inicio e o fim das aulas sdo marcados pelo tempo da maré, obrigando os
professores, os alunos, as familias, o transporte escolar, etc., a se ajustarem a
realidade especifica. Algumas vezes, quando a maré esta grande, a travessia, que é
sempre feita por pequenas embarcacdes, torna-se perigosa, podendo inclusive levar
embarcacdes a naufragarem. Pode ocorrer, também, o alagamento do barco e, no
minimo, dar a todos os passageiros um bom banho, que faz com que alunos
danifiguem o material escolar, quando ndo é totalmente perdido nas aguas.
(FERRANTI, 2013, p.65).

Assim, 0 contexto dos sujeitos amazonidas da EJA permeado de diversidade
favorece partir da leitura da realidade, se incitando problematiza¢cdes em relacdo a atuacdo dos
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e com 0s sujeitos. Se faz necessario indagar com qual sujeito se convive no dia-a-dia, em que
contexto vive, isto, independente do espaco no qual se concretiza as experiéncias:
escolarizacdo ou espago além escola.Dessa forma, ao se voltar o olhar ao sujeito da EJA na
sua especificidade de ser, em nenhum momento se apresentara como objeto a ser manipulado,
doutrinado, mas como pessoa reconhecida como fundamental no processo de aprendizagem
no qual esta envolvido constantemente.

O discurso da garantia da igualdade de todos como sujeitos de direito e de outro lado,
o0 enfrentamento das desigualdades como desafios na superagdo de uma realidade de excluséo,
caracterizando-se a marca da diversidade. E como diversidade pode-se entender o processo
que se constitui das diferencas que distinguem os sujeitos uns dos outros, como o seu jeito de
ser, viver, pensar produzir que vao sendo construidos nas relacbes vivenciadas entre 0s
sujeitos. ldentidades sdo construidas, firmadas, desconstruidas, enfim, os sujeitos da
diversidade buscam diélogo entre si, a partir de suas diferencas, de seus projetos politicos.
Soares (2002, p.72) reafirma que “a educacdo de jovens e adultos tem sido ao longo da
historia, um campo politizado, pois remete a processos de exclusdo cuja reversdao tem fortes
implicagdes socio politica”.

No processo de reversdo da exclusdo salientamos que os sujeitos tém diferente
espaco e tempo de se educar e de aprender, inclusive conforme a sua idade. Sua experiéncia
de vida, sua formagdo de saberes socio-cultural vivido com intensidade no seu dia-a-dia
contribui para que o jovem e adulto sejam sujeitos aprendentes que dialogam frente aos novos
desafios e conhecimentos, a partir do contexto em que vivem e que ja sdo possuidores de um
saber cultural. Isto implica num desafio que esta condicionado a fatores econdmicos e sociais
que pode interferir no processo de educagdo e aprendizagem. Como o sujeito da EJA é ele
participe da construcdo dessa educagdo que acontece no coletivo dos sujeitos e se faz numa
aprendizagem significativa para a sua vida e trabalho, é necessario 0 processo da
dialogicidade entre os que constituem este espaco de tensdo. Buscar seus interesses imediatos
quando retorna a escola, € fundamental, mas na educacdo desses sujeitos é necessario que esse
processo se firme além da escolarizacdo, se fazendo na intervencdo social de compromisso
por melhores condicdes de vida, de trabalho, de estudo.

O jovem e adulto que por diversos motivos foram excluidos da escolarizagdo ou até
mesmo, nunca a tiveram, ao retornar ao processo de ensino e aprendizagem sistematizada
trazem experiéncias, saberes e conhecimentos acumulados nos seus diferenciados campos de

atuacéo e interagdo: no campo de convivéncia social e familiar, no trabalho, na vida religiosa,
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na dimensdo associativa e sindical de lutas e conquistas de seus direitos. Assim, é
fundamental que na EJA se enfatize a relevancia em termos metodolégicos de partir do que o
adulto conhece e sabe, e ndo do que ndo sabe, ndo vivenciou. Dessa forma, a auto-estima
desses sujeitos sera de fato, fortalecida.

E interessante n3o s entender, mas ter a sensibilidade de olhar o jovem e o adulto
como sujeitos que apresentam mais dificuldades. Inicialmente, em aprender novos
conhecimentos, porque estdo afastados a muito mais tempo de processos mais formais,
sistematicos e organizados de aprendizagem, no entanto, ndo existe nenhum impedimento
para que continue a busca e o desejo desse momento de se educar e de aprender,
independente de sua idade.

E percebivel o crescente reconhecimento de importancia de outros processos, nio
somente voltado a aprendizagem, mas também a educacao além dos espacos escolares em que
0 jovem e adulto pode ampliar e partillhar conhecimentos e saberes acumulados ao longo da
vida em qualquer idade.

Hoje, ha o reconhecimento do direito dos jovens e adultos a educacéo, e o dever do
Estado em oferecer educagdo para essa populagdo ndo escolarizada. O campo de atuagéo da
EJA incorpora tanto as perspectivas de Educacdo Popular que lida com questdes de direitos ao
trabalho, a moradia, ao transporte, ao emprego, etc. desenvolvidas nas lutas sociais, quanto as
perspectivas da educacgéo escolar. Nesse sentido, o documento final do XI Encontro Nacional
da EJA Frisa a importancia de se:

Reconhecer as especificidades curriculares, as relacBes espacos-temporais e a
necessidade de reformulacGes curriculares que articulam a EJA com a educacéo para
toda a vida € condicdo para o reconhecimento do direito a educagdo de jovens e
Adultos. (CONFINTEA VI- XI Encontro nacional da EJA-BELEM-2009, p.15).

Dessa forma, a pratica pedagodgica da EJA, a partir do ressignificar das experiéncias e
saberes dos seus sujeitos, recomenda flexibilizar curriculos, meios e formas de atendimento,
integrando as dimensdes de educacdo geral e profissional, reconhecendo processos educativos
dos sujeitos da EJA além da escolarizagdo, combinando meios de ensino presenciais,a
distancia e de educacdo popular de modo a que os sujeitos possam obter novas aprendizagens
e a certificacdo correspondente mediante diferentes trajetorias formativas.

Seguindo essa matriz de discussdo consideramos relevantes as contribuicdes do
célebre educador Paulo Freire (1996) ao propor que sejam aproveitados 0s saberes e as
vivéncias dos educandos discutindo a razdo de ser de suas realidades. Segundo Freire (1996,

p. 22) “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgéo
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Ou a sua construcdo”. Para tal o dialogo entre saberes é condi¢cdo essencial. Freire (1999) fala
que o didlogo ocorre na relacdo horizontal entre dois sujeitos, uma “relagdo de simpatia entre
os pélos” (FREIRE, 1999, p. 115). E uma relagdo empatica, em que a pessoa coloca-se na
mesma situacdo e condigéo do outro e assim pode entendé-lo.

Nesse sentido, o didlogo também propicia a tomada de consciéncia, porque favorece
a aproximacdo com a realidade. Esta aproximagdo promove a integracdo do homem com o
outro e com o meio, ndo é uma adaptacdo do homem ao meio, mas uma interacdo que
transforma tanto o homem como o meio. Assim, Freire destaca a relevancia da agdo dialdgica
para uma educacdo voltada para o empoderamento de cidaddos reflexivos de sua condi¢do
humana e existencial.

O processo especifico de aprendizagem de jovens e adultos ndo pode tratad-lo da
mesma forma como de uma crianca. Entende-se que a crianga, pela sua condic¢do de crianca,
de ser dependente e em formacdo tem pouca experiéncia de vida e pouco tempo de acimulo
de conhecimento e aprendizagem. No entanto, o adulto vai construindo o aprender ao longo
da sua vivéncia e ao retornar ao processo de escolarizagdo e a aprendizagem sistematizada é
possuidor de experiéncias e de conhecimentos acumulados nas mais diversas dimensdes de
atuacao e interacao.

Neste aspecto, enfatiza-se que na EJA é relevante focar metodologias a partir do que
0 adulto conhece e sabe e ndo do que ndo sabe. O jovem e 0 adulto pode ter mais dificuldade
inicialmente em aprender novos conhecimentos e processos porque esta afastado a tempo de
processos mais formais, sistematicos e organizados de aprendizagem, devido mesmo, a
dindmica histdrica e tecnolégica muitas vezes avancada diante de sua experiéncia,mas ndo
existe nenhum impedimento neuroldgico ou psicolégico para que continue 0 seu processo de
aprendizagem e de educar-se.

Assim, é pertinente partir do contexto dos sujeitos da EJA, de suas necessidades,
para de fato, se questionar o perfil dos docentes que atuam na EJA e como atuam.

A LDB 9.394/96 abriga no seu titulo V, capitulo I, na secdo V que trata "Da
Educacdo de Jovens e Adultos”, em seu artigo 37, ao reconhecer esta modalidade de Ensino
como parte integrante da Educacdo basica, também sinaliza a necessidade de criacdo de
cursos de formacdo continuada para os educadores que atuam nesta modalidade de ensino,
uma vez que a formacdo continuada deve ser o suporte para o exercicio reflexivo da pratica

docente.



Observa-se que novo ordenamento legal - LDB, a EJA tornou-se uma modalidade da
educacdo basica, reconhecida como direito publico subjetivo na etapa de Ensino Fundamental.

No Plano Nacional de Educagdo, a EJA mereceu um capitulo préprio que propds
acOes para reduzir o analfabetismo tanto no que diz respeito ao contingente existente, quanto
as futuras geracOes. Este Plano estabelece como metas, entre outras: 1 )- Garantir ao jovem e
ao adulto o acesso e a permanéncia ao ensino além das quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental; 2) Incentivar as InstituicGes de Educacdo Superior a oferecerem cursos de
extensdo para atender as necessidades de educagéo continuada de jovens e adultos que tenham
ou ndo formacdo de nivel superior; 3)- Assegurar que os sistemas de ensino, em regime de
parceiras com os demais entes federativos, mantenham programas de formagao de educadores
de jovens e adultos, visando capacita-los para atuar de acordo com o perfil dos educandos, e
habilita-los para, no minimo, o exercicio do magistério nas séries iniciais do ensino
fundamental, de forma a atender a demanda de 6rgdos publicos e privados no esfor¢o de
erradicacdo do analfabetismo.

Sabe-se bem que os cursos de licenciatura representam o escopo de formagdo de
professores para a regido paraense, logo se pode afirmar que possuem importante papel no
que se refere a educacdo regional,principalmente para os ribeirinhos. Essa formagéo tem sido
marcada historicamente pela dualidade entre teoria e pratica. Cabe assim, configurar Projetos
pedagogico dos cursos de licenciatura para a formacdo docente incorporando-se a vivencia
pedagdgica e o dialogo com a escola publica como formas de construir os saberes necessario
para o exercicio docente.

Na Educacdo de Jovens e Adultos é fundamental que a pratica pedagdgica venha
valorizar experiéncias, oportunizando o0 docente que estabeleca um vinculo mais proximo
com o0s sujeitos da EJA, apresentando sua contribuigdo para a comunidade escolar e para
comunidade local onde a escola encontra-se inserida.

O docente da EJA, na efetivacdo do processo de valorizacdo de saberes e praticas
desencadeadas no dia a dia de suas vivéncias pedagogicas busca como principal objetivo ser
catalisador e promotor dessas experiéncias, a0 mesmo tempo contribui para a formacao desses
sujeitos  articulando teoria e pratica em um processo de acdo-reflexdo-acdo que se
corporificard na praxis educativa.

Neste sentido, pode-se afirmar que o saber do professor esta diretamente relacionado
com suas praticas de ensino. Sdo os seus conhecimentos, adquiridos dentro e fora do espaco

escolar (magistério, experiéncia de vida, formacdo docente, universidade e etc) que irdo



compor e esta presente nas praticas de ensino utilizadas por cada docente. Segundo Tardif
(2002),

ensinar é mobilizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho
para adaptéa-los pelo e para o trabalho. A experiéncia de trabalho, portanto, é apenas
um espaco onde o professor aplica saberes, sendo ela mesma saber do trabalho
sobre saberes, em suma: reflexividade, retomada, reproducdo, reiteracdo daquilo que
se sabe naquilo que se sabe fazer, a fim de produzir sua prépria pratica profissional.
(TARDIF, 2002, p. 21)

Tardif (2002) ressalta, ainda, que existem trés saberes relacionado aos professores:

0 saber nao é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores é o saber deles
e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida
e com a sua historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de
aula e com os outros atores escolares na escola, etc. Por isso é necessario estuda-lo
relacionando-os com esses elementos constitutivos do trabalho docente. (TARDIF,
2002, p.11).

Frisa 0 autor que esses saberes, estdo divididos em: saber da experiéncia, saber das
disciplinas (cientista) e o saber especializado em educacdo (pedagogica). O primeiro
corresponde ao conhecimento adquirido pelo professor, durante sua vivéncia em sala de aula,
suas experiéncias enquanto educador, o saber das disciplinas esta relacionado aos
conhecimentos adquiridos nas instituicdes de ensino, Universidades, ja o saber especializado
em educacdo ou pedagogico consiste nos conhecimentos adquiridos por meio da intervencao
pedagogica dentro ou fora do espaco escolar, projetos de formacao de professor e etc. Todos
esses saberes estdo diretamente ligados a formagdo do educador, e é por meio deles que o
docente, encontrard todo o conhecimento de que necessita para se instrumentaliza e exercer
sua funcdo de modo produtivo e reflexivo.

Todo o conhecimento adquirido pelo professor, seja por meio de suas experiéncias,
seja por meio de estudo dos saberes cientificos e pedagogicos, influenciam de modo
determinante em sua préatica docente. Segundo Tardif 2002, “o saber dos professores é plural
e também temporal, uma vez que, é adquirido no contexto de uma histéria de vida e de uma
carreira profissional.” (TARDIF, 2002, p. 19).

Compreende-se a formagdo docente como um processo emancipatorio, colaborativo
e processual, que se constitui a partir dos saberes docentes necessarios a profissionalizacdo do
professor, dessa forma, a prética docente se constitui a partir de uma aprendizagem

compartilhada.



Projetos que atendam a natureza das necessidades a que a legislagdo vigente tenta
garantir em prol da Formacdo Continuada, devem ser desenvolvidos e colocados em prética,
tendo em vista a relevancia da interferéncia na estrutura politico-social, sua abrangéncia e
seus objetivos.

Pensar na Educagéo de Jovens e Adultos na Amazonia exige desencadear acoes de
formacdo continuada para docentes que atuam na especificidade local. objetivando refletir e
desenvolver acOes afirmativas que contribuam para a renovagdo, ampliagéo e construcdo de
conhecimentos da EJA, bem como, assumir o compromisso com a (re)construcdo de praticas
pedagogicas voltadas para a transformacéo e emancipagdo de todos sujeitos que compdem a
cartografia da EJA na Amazonia, por meio da formacéo continuada de seus educadores.

Para tanto, o preparo de um docente voltado para a Educacdo de Jovens e Adultos -
EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas
relativas a complexidade diferencial dessa modalidade de ensino. Com isso, 0s docentes
deverdo ser preparados para a constituicdo de Projetos pedagdgicos que considerem as
caracteristicas, as expectativas e a realidade da EJA. Trata-se de uma formacdo em vista de
uma relacdo pedagdgica com os sujeitos, trabalhadores ou ndo, marcados por experiéncias de
vida que ndo devem ser ignoradas.

A formacéo de docentes da EJA deve, portanto, apropriar-se da riqueza cultural dos
seus discentes traduzindo-as e enriquecendo 0s componentes curriculares. Dessa forma, para
os profissionais do magistério da EJA, a formagdo adequada e a acdo integrada implicam na
existéncia de um espaco proprio, tanto nos sistemas de ensino, como nas Universidades e em
quaisquer outras instituicbes formadoras, propiciando assim, um espago constante de
discussdo, de envolvimento e comprometimento com novos saberes, alternativas
metodoldgicas e novas possibilidades de discussdo com vistas & consolidacdo de uma
identidade profissional especifica para esses educadores.

Tendo-se como agdo politica a formagdo dos docentes da EJA, cabe desenvolver
métodos de ensino-aprendizagem, estendendo-se ao processo de educagdo para toda a vida
que levem em consideragdo a condi¢cdo dos jovens e adultos, que lhe tratem conforme a
maturidade de sua idade e que os ajudem a fortalecer sua auto-estima, muitas vezes
fragilizada pela sua condicdo social. Portanto,ao partir do que o educando sabe, abri-se a
possibilidade de uma nova construgdo baseada em diadlogo e uma relagdo mais horizontal

entre o educador e o educando.



Enfim, no processo de educagdo para toda a vida quem tem que decidir o que é
significativo e interessante para 0s sujeitos de EJA sdo eles proprios que fazem parte do
processo educativo. Nesse sentido, é importante que o0s conteudos do processo de
aprendizagem sejam socialmente relevantes. Isto €, que contribuam para o jovem ou adulto
entender melhor, e criticamente, o contexto em que vive, para melhorar a qualidade da sua
vida e a da sociedade, para desenvolver o seu potencial como individuo (a sua vocacéo

ontolégica de ser mais) e para fortalecer a sua autoconfianca e auto-estima.

2 O CURRICULO NO SABER DA INTERCULTURALIDADE DOS SUJEITOS DA
EJA AMAZONICA.

E imprescindivel discutir o curriculo na Educacio de Jovens e Adultos no contexto
educacional amazdnico por envolver sujeitos vistos como excluidos, marginalizados, situados
como jovens e adultos “problemas” e ndo como sujeitos de direitos e de cidadania. S&o
sujeitos que carregam suas especificidades geracionais, culturais e dos entornos culturais dos
quais se inserem.

Paulo Freire (1987), a partir da leitura da dramacidade vivenciada pelos sujeitos
incita a luta pelos direitos. E neste sentido que o trabalho abarcado por Freire toma as
proporcdes que tem repercussdes bem marcantes no mundo inteiro. E interessante frisar que
ele, ao conceber uma educacédo libertadora, esta vem se firmar numa proposta que emerge na
dialética, na reflexdo e acdo, no enfrentamento as estruturas vigentes de dominagdo. Os
sujeitos se constroem de forma coletiva, num contexto histérico e no construto de suas
historias. A superacdo da contradi¢do opressor-oprimido so é possivel pela praxis.

A Educacéo de Jovens e Adultos concebe seus alunos como sujeitos de direitos, que
devem ter a sua disposicdo uma educacdo de qualidade, que considere nas questdes
pedagogicas as histérias de vida dos sujeitos, suas necessidades, suas emogoes, a situacao
socio econdmico e cultural que contribuiram para sua condigdo de vida enquanto ser humano.

Neste sentido, a sociedade, principalmente, na dimensédo da politica educacional tem
a obrigatoriedade de repensa-las com mais especificidade, isto é, quando a EJA apresenta uma
demanda em potencial maior de trabalhadores, e surge como resposta a expansao do sistema
de ensino sem condi¢des adequadas a seu funcionamento, ira desencadear inumeros

problemas como a evasdo,reprovacdo e repeténcia escolar.E por trds dessa problematica
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depara-se homens e mulheres em sua subjetividade que configuram uma lamentavel situagdo
de excluséo produzida e reproduzida por interesses que ndo condizem com 0s seus.

A educacdo compromissada com a transformacdo de uma realidade social opressora
para uma sociedade livre e democratica concebe segundo Freire (1987), o homem e a mulher
como um ser inacabado, por isso visto como ser que esta sendo em e com uma realidade. Dai
que a educacdo ndo pode ser “bancéria” “inquestiondvel”. Neste pensar, a educagdo € um ato
historico, ela se atualiza no enfrentamento do mundo concreto; e terd de ser um adentramento
no didlogo como fenémeno humano. A educacdo se vincula a humanizagdo do homem e da
mulher e sendo praxis, sera também o préprio exercicio da liberdade.

Dessa forma, quando a escola e organizagbes da comunidade contribuem com os
sujeitos na apropriacdo de informacdes fazendo leituras reflexivas acerca das situagdes de
dominagéo, esses vao construindo o processo de apoderamento e conseqlientemente, 0
enfrentamento a novos desafios. Para tanto, 0 educador pode ser mediador, sujeito que deve
estar atento para o fato de que a transformacdo ndo é s6 questdo de métodos e tecnicas, mas
perpassa essa dimensdo quando se busca estabelecer uma relacdo diferente com o
conhecimento e com a sociedade fazendo assim, do curriculo, um mecanismo de
transformacé&o,de historia de vida a partir dos saberes vivenciados pelos sujeitos que compde a
EJA. Nas palavras de Freire (1993):

substantivamente democrética, jamais separa do ensino dos conteldos o
desvelamento da realidade. E a que estimula a presenca organizada das classes
sociais populares na luta em favor da transformacdo democrética da sociedade, no
sentido da superagdo das injusticas sociais. E a que respeita os educandos, nio
importa qual seja sua posicdo de classe e, por isso mesmo, leva em consideracao,
seriamente, 0 seu saber de experiéncia feito, a partir do qual trabalha o
conhecimento com rigor de aproximagao aos objetos. ( FREIRE, 1993:101)

Neste campo reflexivo, Freire (1993) incita uma postura de transformacdo frente a
problemética vivenciada pelos sujeitos da EJA.Enfatiza que é necessario uma educacdo que
prime pelo didlogo, pela co-laboracdo de forma coletiva, por uma leitura e releitura ndo
somente do contexto envolto dos sujeitos, dos saberes culturais, mas uma visdo ampla da
sociedade em torno.

Freire (1993) afirma que a postura libertadora exige que os educadores se definam
enquanto sujeitos da educacdo. Tome uma posigdo, decisdo, sejam coerentes. E ao assumir
uma postura libertadora, essa vai se construindo numa relacdo horizontal entre sujeitos através
do didlogo. Essa nova postura vai contra a relagdo vertical caracteristica da educacao
“bancaria” e que pode ser superada por uma educacéo libertadora, democrética, desveladora,
desafiadora, tornando-se ato critico de conhecimento, de leitura da realidade, de compreensdo
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de como funciona a sociedade ndo s6 no nivel de escola, mas que vai além do contexto
escolar fazendo-se presente no interior dos Movimentos e Organizagdes Sociais e Politicas
que sdo efetivados por meio de atividades educacionais: seminarios, encontros, foruns,
palestras, publicagcbes em que o educador no processo de comprometimento e participacao
pode contribuir de forma significativa para reverter a situacdo de dominagéo.

A educacdo libertadora se firma no momento em que o educador comprometido com
a Educacéo de Jovens e Adultos busca transformar-se constantemente a partir da compreenséo
do contexto social do ensino nesta realidade singular. E inquietando-se diante desse contexto,
busca uma distingdo entre educacdo libertadora e os métodos tradicionais.

Ao desenvolver um trabalho pedagogico libertador, compreende-se que a educagao é
uma forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que vai além dos conhecimentos dos
contetdos tracados pelos sujeitos quer sejam reprodutores da ideologia dominante ou do
desmascaramento. No caso do educador, este assume um compromisso de desmascarar, de
desvelar as situacOes de opressdo e dominacdo que se faz presente nas préaticas pedagdgicas
curriculares e politicas nos diversos segmentos da sociedade. Diz Freire (1993):

Quem apenas fala e jamais ouve; quem ‘imobiliza’ o conhecimento e o transfere a
estudantes, ndo importa se de escolas primarias ou universitarias; quem ouve o eco,
apenas, de suas proprias palavras, numa espécie de narcisismo oral; quem considera
petulancia da classe trabalhadora reivindicar seus direitos; quem pensa por outro
lado, que a classe trabalhadora é demasiado inculta e incapaz, necessitando por isso,
de ser libertada de cima para baixo, ndo tem realmente nada a ver com libertacdo
nem democracia. (FREIRE, 1993, p.109)

A educacdo critica, dialogica e democrética, implica estar em relagdo com “o outro”
como sujeito do conhecimento e da cultura, em reconhecer no“outro” o direito de falar e
estabelecer relagbes concretas com o “outro” possibilitando assim, sua participacdo no
processo educativo.

Processo esse, de criacdo de diversidades culturais que vem contribuindo como
mediadora na relacdo entre as pessoas e 0 mundo que esta ao seu redor. A cultura se firma no
processo educacional que vai se configurando com novas possibilidades e diversidades de
opcoes.

Para tanto, ao adentrarmos nas discussdes da Educacdo de Jovens e adultos se faz
necessario reflexdes pertinentes ao cotidiano do educando em sua interculturalidade,
incluindo-o0 e porque néo, garantindo-lhe permanéncia e continuidade nos estudos, formagao
para a vida social, pessoal, profissional. Isto se deve especialmente ao desafio de trazer como
enfoque a discussao no curriculo que propicie a inclusdo, permanéncia de sujeitos, educagao
para a toda a vida, respeitando-se seu tempo e espaco, 0 seu cotidiano, a sua cultura.
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No entanto, a escola € permeada por diversas culturas de vivéncias globais a escola
sendo reflexo do processo de globalizacdo, torna-se também excludente. E essa exclusdo se
reproduz no préprio curriculo que se apresenta como o resultado de uma selecdo em que 0s
estudantes sdo processados como um produto fabril seguindo-se objetivos, procedimentos e
métodos para obtencdo de resultados que vem a ser mensurados (SILVA. 1999 p.12). Porém,
ao conceber o curriculo na questdo de identidade, de subjetividade, nos saberes dos povos da
amazbnia , deve-se compreender o curriculo como envolto “naquilo que somos, naquilo que
nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade (SILVA.1999.p.15). Assim sendo,
0 curriculo vem a ser uma questdo de poder por buscar defender pelo convencimento
interesses particulares.

O curriculo ndo se constitui apenas de dominacdo e controle, mas se presencia lugar
de oposicdo, de resisténcia. Na Pedagogia do Oprimido (FREIRE. 1987) esta dimensdo é
estendida a libertagdo do dominio colonizador, da visdo restrita de mundo.O dominado
precisa se libertar do seu opressor. Dessa forma, os educadores necessitam estarem
conscientes dessas préaticas de construgdo de novas mentalidades, para que adotem uma
postura critica, pois somos confrontados pelas tentativas de homogeneizacdo -cultural
constantemente. Porém, sdo as diferengas culturais, capazes de produzir espagos para 0
exercicio da cidadania plural.

No processo interativo com a cultura, de uma leitura do cotidiano dos educandos, o
curriculo a ser proposto na educagdo de Jovens e Adultos pode vir desencadear diversas
discussOes para garantia dos direitos e respeito as diferencas. Freire (1993) deixa claro que o
educador deve se atentar para a leitura do mundo, leitura das diversas culturas que o aluno
traz para dentro da escola. No entanto, o que se percebe é que a subjetividade, a cultura dos
sujeitos da EJA, ndo é contemplada no dia a dia da escola, nos seus saberes, em seu curriculo
com suas experiéncias pedagogicas.

Neste pardmetro € necessario discutir as abordagens que vém para promover a
transformac&o, para o reconhecimento do outro, aberto ao dialogo entre os diversos sujeitos,
grupos sociais e culturais. Dessa forma, ao adentrar no enfoque de uma educacdo voltada ao
longo da vida, em que direitos a vida sdo respeitados, pretende-se suscitar reflexdes que aflore
uma nova Vvisdo voltada a EJA. Uma educacdo onde se crie possibilidades de lutas contra as
desigualdades e se respeite as diferencas de cada um. Em que: “... a formag&o seja voltada a
cidadania aberta, interativa, capaz de reconhecer as assimetrias de poder entre os diferentes
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grupos culturais e de trabalhar os conflitos e promover rela¢fes solidarias” (CANDAU,
2008.p.54)

E nesta rede de relagbes dialdgicas, a perspectiva intercultural apresentada por
CANDAU (2008) que vem respaldada por Freire promove uma educagdo para O
reconhecimento do “outro”, para o dialogo entre os diferentes grupos sociais e culturais.
Capaz de favorecer um projeto comum, pelo qual as diferengas sejam dialeticamente
integradas. Assim sendo, a perspectiva intercultural estd orientada a constru¢cdo de uma
sociedade democratica, plural, humana, que articule politicas de igualdade com politicas de
identidade.

Para se discutir a Educacdo de Jovens e Adultos, voltada & vida dos sujeitos da
amazdnia é necessario analisar a construcdo de relagdes interculturais em todo o processo
educativo, pois sd0 nesses processos que 0s atos e palavras das pessoas vao ganhando
significados, diante das diferencas culturais que os sujeitos possuem, tornando o espaco
escolar plural.

Portanto, a Educacdo de Jovens e Adultos ao buscar uma visdo critica, dialoga com
concepcOes que se constroem e se desconstroem nas diversas relagdes de interculturalidade,de
saberes,de subjetividade. Dessa forma, € primordial que os docentes da EJA tenham garantias
de politicas publicas para sua formacao especifica nesta area de saberes e reconhecimentos
dos sujeitos da Amazonia.

CONCLUSAO

E pertinente que se supere certas medidas paliativas na educacdo para jovens e
adultos, visto que a educacdo ndo pode apresentar uma etapa imediatista de acesso ao
mercado de trabalho, atropelando os processos de ensino e aprendizagem, bem como de
formac&o de cidadéos criticos e conscientes de seu papel e lugar social. Reduzindo-se a carga
horéria, diminuicdo do tempo de permanéncia na escola, aceleracdo e selecdo de contetidos
conforme o periodo letivo, considerando-se calendério local da comunidade,e principalmente,
as necessidades reais dos sujeitos da EJA, implica de fato ,no resultado de se obter melhor
qualidade nesta modalidade de ensino.

Focar a Educacéo de Jovens e Adultos na Amazonia visa-se conceber uma educagéo
que prima pela igualdade e respeito as diferengas de cada um a partir de seu cotidiano

cultural, com suas manifestacdes e representac@es e ainda se firma no didlogo e autonomia
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dos sujeitos que fazem a historia.Neste sentido, faz-se necessario assumir a leitura
ressignificativa dos sujeitos da EJA.

Pensar num curriculo diferenciado, vivo, acessivel desencadeara diversas discusses
na promocao dos direitos e respeito as diferencgas. E esta bandeira de luta dara um novo norte
nas expectativas de vida, de sonhos, que se fazem presente nos movimentos sociais, nas
organizacgdes, nos sindicatos. A ressignificagdo do processo ensino-aprendizagem pode ser
criativo, participativo, problematizador, enfim, um processo democratico em que ha
manifestaces das vozes, anseios, perspectivas dos sujeitos que fazem a diferenga na busca de
um projeto de Educacdo de Jovens e Adultos que perpassa as estruturas arquitetdnicas e
burocraticas das instituicdes e se fortalecem nos momentos de rodas de conversa, circulos de
cultura, féruns, organizagdes estudantis e da docéncia.

Evidencia-se que a Educacdo de Jovens e Adultos precisa ser assimilada como um
processo que procura desenvolver o potencial e a autonomia de cada jovem e adulto, por meio
de processos mais formais de escolarizacdo e, atraves de outras possibilidades igualmente
referendadas de educacgéo ao longo da vida.

Portanto, para a reversdao da situacdo de exclusdo dos sujeitos da EJA, muitas
discussOes e a¢des voltadas as politicas publicas sdo pertinentes para efetivacdo de mudancas.
Uma delas, voltada ao campo pedagdgico, trata-se da formacdo continuada dos docente da
EJA, do curriculo na interculturalidade relacionada as praticas sociais vivenciadas no
cotidiano social e escolar, identificando o modo de ser, de viver cultural desses sujeitos que
traz para dentro da escola suas experiéncias de vida, historia, afetividade, cultura,
religiosidade, etc. Enfim, é necessario, uma educacdo que saiba ouvir as falas dos principais
sujeitos da educacéo, que possam buscar uma leitura do seu cotidiano cultural construindo um

projeto libertador e de cidadania pela garantia dos direitos e respeito as diferencas.
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