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Introducgao

O debate sobre a formacgédo de professores do campo surge no contexto das
reivindicagdes dos movimentos sociais campesinos por politicas publicas para escolas
do campo. A educagdo do campo tem sua materialidade nos movimentos socais
campesinos, ligados as questdes agrarias, que inserem a luta por educag¢ao do campo
num debate de um novo projeto de campo. Projeto esse que concebe o campo “como
espaco de democratizagdo da sociedade brasileira e de inclusdo social, e que projeta
seus sujeitos como sujeitos de histéria e de direitos; como sujeitos coletivos de sua
formagao enquanto sujeitos sociais, culturais, éticos, politicos.” (ARROYO et al, 2005,
p. 12).

O movimento da Educagdo do Campo surge a partir do | Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I ENERA), ocorrido em 1997 na
Universidade de Brasilia que é considerado o fato que melhor simboliza o nascimento
do Movimento de Educagédo do Campo no Brasil.

A partir desse encontro foi gestado o Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria (PRONERA), criado em 1998' com participagdo ativa dos
movimentos sociais em sua construgdo e gestdo. O programa teve como prioridade
elaborar projetos para Alfabetizagédo e Escolarizagao de Jovens e Adultos em areas de
Reforma Agraria. Contudo, também desenvolveu experiéncias com formagao docente
visando profissionalizar professores da Reforma Agraria para atuar nas escolas de
assentamentos, a exemplo, dos cursos de Pedagogia da Terra. Essa diversidade de
possibilidades de formagao fez desse programa um grande laboratdrio de experiéncias
de formacéao de pessoas dentro da educagao do campo.

Outros encontros, projetos e espagos conquistados na esfera estatal foram
adquiridos pelo movimento da educagdo do campo. Todavia destaco aqueles
especificos para a formagdo de professores, que constitui o foco desse texto.
Conforme ja citado, o PRONERA propiciou também o desenvolvimento de cursos de

formagdo de professores para o campo. A partir do acumulo de experiéncias

" O referido Programa foi criado pela Portaria n° 10/98, do entio Ministério Extraordinario da Politica
Fundiaria.



adquiridas nesse programa, e do aumento de reivindicagdes por politicas de formagéo
docente no interior do Movimento da Educagdo do Campo, é criado em 2007 o
Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educagcdo do Campo
(PROCAMPO), pela iniciativa do Ministério da Educagéao intermediada pela Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SECAD). Esse Programa teve
como objetivo viabilizar a criagdo de cursos regulares de Licenciatura em Educagao do
Campo, para professores em exercicio na rede publica das escolas do campo e para
educadores com experiéncias alternativas em educagao do campo.

Com a criagdo desse programa, algumas universidades foram convidadas a
desenvolver o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo como experiéncia piloto,
em virtude do acumulo adquirido com experiéncias anteriores no ambito do
PRONERA. Entre essas universidades esta a UFMG, em que desenvolvemos uma
pesquisa’ visando compreender os sentidos construidos por estudantes do curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo (LeCampo) sobre ser educador do campo.
Especificamente, nesse artigo apresentamos uma analise do perfil socioeconémico e
da trajetoria escolar dos estudantes inseridos no referido curso, assim como os grupos

de sentidos sobre ser educador do campo, analisados na dissertagdo de mestrado.

Quem sao os estudantes do curso de Licenciatura em Educagdao do Campo?

Como chegaram a universidade? Que vivencias ou experiéncias educativas

tiveram?

As questbes colocadas nesse subtitulo nos provocam a conhecer quem sao
esses sujeitos que ingressam no LeCampo, pois constituem um perfil de estudantes,
com histérias de vida e de luta até entdo pouco conhecidas pelas universidade.
Estabelecemos nesse texto uma analise do perfil desses estudantes em comparagao
com a pesquisa realizada por Gatti e Barreto (2009) sobre o perfil dos estudantes de
licenciatura no Brasil.

Os estudantes em questdo eram discentes da segunda turma de Licenciatura
em Educagdo do Campo, batizada pelos alunos como Turma Dom Mauro, ingressos
no ano de 2008. De acordo com o PPP (Projeto Politico Pedagogico) do referido

curso, este tem como objetivo geral “contribuir na constru¢do de alternativas de
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organizagao do trabalho escolar e pedagdgico que permitam a expanséo da educacgao
basica no e do campo”.

Em uma analise do PPP, percebemos que os objetivos do curso condizem com
os propositos da educagdo do campo ao enfatizar a necessidade de formar
educadores para atuarem em escolas a serem conquistadas e mantidas, como
aquelas que ofertam as séries finais do ensino fundamental e o ensino médio, e uma
formagado que capacite os educadores na gestdo de praticas educativas vinculadas e
comprometidas com o desenvolvimento sustentavel do campo. Nesse aspecto, o
projeto também destaca a proposta de organizacdo coletiva, na construcédo de
referéncias para politicas publicas e alternativas para a nucleagao de escolas rurais.
Além disso, mostra a preocupagdo na formacgao e habilitagdo de professores em
exercicio que ndo possuem formagéao para tal.

Sobre o perfil dos discentes do curso, no que se refere ao género a turma era
composta por 26 homens e 33 mulheres com perfil de jovens e adultos, pois possuem
idades que variam entre 20 a mais de 40 anos, sendo a maioria com idades entre 20 a
30 anos. Apesar de o numero de jovens ser maior, é consideravel o niumero de adultos
com mais de 30 anos, que correspondem quase a metade dos estudantes nessa
turma.

Comparando essa caracteristica com os dados da pesquisa desenvolvida por
Gatti e Barreto (2009) que, ao apresentar o perfil dos licenciandos segundo faixa
etaria, revela que “ha menos da metade dos estudantes na faixa etaria ideal, de 18 a
24 anos: (46%); entre 25 a 29 anos situam-se pouco mais de 20% deles e proporcéo
semelhante esta na faixa dos 30 a 39 anos” (GATTI e BARRETO, op. cit., p. 160). No
caso do perfil da turma deste estudo, se distribuimos a idade dos alunos de acordo
com o intervalo determinado por Gatti e Barreto, teriamos entre os 58 que declararam
a idade: 36% entre 18 a 24 anos; 15% entre 25 a 29 anos, com proporgao semelhante
para aqueles entre 40 a 49, e 33% com idades entre 30 a 39 anos. Com essa
distribuicao fica mais visivel a defasagem de idade dos estudantes do LeCampo, pois
temos um numero ainda menor de estudantes que estdo na faixa etaria ideal de
alunos no ensino superior do Brasil e um nimero maior daqueles que estao fora dessa
faixa.

Tratam-se de estudantes de origem campesina, pois dos 59 que responderam
0 questionario, 33 declararam moradia no campo. A relacao desses estudantes com o
campo € perceptivel também no que se refere a ligagdo destes com os movimentos
sociais (MS) e organizagdes populares do campo (OPC), ja que, desse mesmo
universo, foram 45 que declararam vinculo com os mesmos, ao iniciar o curso, e 11

declararam néao estar envolvidos com MS e OPC, quando iniciaram o curso. Estes



ultimos atuam na educagcdo do campo em instancias que ndo se enquadram nos
parametros politicos e ideoldgicos dos movimentos sociais e OPC e que ndo estao
vinculadas diretamente ao movimento da Via Campesina do Brasil, como é o caso das
Secretarias Municipais de Educagdo de algumas Prefeituras (como das cidades de
Miradouro, Franscisco de Sa e Joado das Missdes) e aqueles que desenvolvem
trabalhos junto a EMATER-MG.

Tornou-se pertinente analisar durante a pesquisa a trajetdria escolar desses
estudantes e que experiéncias possuiam com educagado do campo. De acordo com o
Grafico abaixo, a formagdo escolar dos estudantes inicia-se em escolas do campo
com o 1° Ciclo do Ensino Fundamental (12 a 42 série).

Grafico 3: Formagao escolar de acordo com o local onde estudou
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A figura acima reflete a situagcdo da educacgéo escolar ofertada no campo.
Como podemos ver, 37 estudantes cursaram a primeira fase do ensino fundamental
em escolas localizadas no campo. Porém, no que se refere aos estudos no segundo
ciclo do ensino fundamental e o ensino médio, o grafico mostra o aumento no niumero
de estudantes que concluiram os estudos em escolas da cidade. Consequentemente
cai o numero daqueles que permanecem no campo cursando o 2° ciclo do ensino
fundamental e o ensino médio.

Esses dados ndo poderiam ser diferentes, tendo em vista um perfil de
estudantes de origem camponesa, pois historicamente a escola rural foi pensada a
partir do paradigma urbano, tendo esse paradigma como inspiracdo do direito a
educagdo (ARROYO, 2007). Conforme Arroyo (2007), o campo nao é esquecido, pois
€ lembrado pelas politicas publicas com a palavra adapta¢éo, lembrado como o outro
lugar e seus cidadaos como os outros cidadaos. Assim, “os outros” sdo lembrados por
meio de politicas publicas que vao “adaptando as condigbes do campo a educagéo
escolar, os curriculos e a formagéo dos profissionais pensados no paradigma urbano”

(ARROYO, p. 159, 2007). Todavia, a consequéncia dessa adaptagéo € a precarizagao



da oferta de escolas do campo, ja que ocorre uma secundarizagdo deste no dmbito
das politicas publicas.

Ainda na formagdo escolar dos estudantes do LeCampo, no que tange a
formagdo anterior ao curso, em nivel superior ou técnico, sdo 23 educandos que
tiveram essa formagao, antes de ingressarem no curso. Desses, dez sao Técnicos em
Agropecuaria, que tiveram formagao nas EFA’s, sete fizeram o curso de Magistério ou
Pedagogia e seis tiveram outro tipo de especializagéo.

Para conhecer um pouco mais sobre a bagagem cultural das familias das quais
provém os educandos, questionamos sobre a escolaridade de seus pais como um
possivel indicador. Os dados obtidos revelam que os estudantes sao filhos de pais
com pouca escolaridade, pois a maioria possui o0 primeiro ciclo do ensino fundamental
(12 a 42 série), que, nos dias atuais, é considerado um indice baixo. Observando pela
questao de género, percebemos que as mulheres possuem escolaridade um pouco
maior que os homens, pois o dados mostrou a inser¢do de algumas no segundo ciclo
do ensino fundamental, ensino médio e ha uma que concluiu o ensino superior. Em
relagdo aqueles que nunca frequentaram escola, o indice entre homens e mulheres é
proximo, mas ainda é considerado um indice alto.

Comparando esses dados com a pesquisa de Gatti e Barreto (2009) sobre o
perfil dos professores do Brasil, no item referente a bagagem cultural dos licenciandos,
os dados de sua pesquisa mostram que a escolaridade dos pais de alunos de
Pedagogia que ndo possuem nenhuma escolaridade é de 11%, enquanto que nas
Licenciaturas sdo 8,4%. Em relagdo a escolaridade do Ensino Fundamental (12 a 42
série), alunos de Pedagogia que possuem pais com essa escolaridade correspondem
a um indice de 46,5%, e nos cursos de Licenciaturas de 39,4%. No caso dos
educandos da Turma Dom Mauro, os dados se aproximam com os indices dos alunos
de Pedagogia no Brasil, porém com percentual maior, pois 19% dos pais nunca
frequentaram escola e 51% possuem o Ensino Fundamental (12 a 42 série).

Em relagdo a escolaridade das mées, a pesquisa de Gatti e Barreto (2009)
mostra que no curso de Pedagogia 9,9% das méaes ndo possuem escolaridade e nas
Licenciaturas s&o 7,3%. No caso do Ensino Fundamental (1% a 42 série), sdo 43,3%
das maes de alunos de Pedagogia que possuem, enquanto que nas Licenciaturas sao
35,3%. Em relagdo a escolaridade da mae, os dados da Turma Dom Mauro ficam mais
proximos do perfil dos estudantes de Licenciatura no Brasil, no que tange a
escolaridade no Ensino Fundamental (1% a 42 série), pois sédo 37% das maes que o
possuem. Ja os indices relativos as maes que nunca frequentaram escola,
correspondem a 17% das maes, uma porcentagem superior se comparada com o0s

alunos de Pedagogia e Licenciatura no Brasil.



Conforme ja citado nesse texto, tendo em vista que os estudantes possuem
origem camponesa os dados relativos a escolaridade dos pais e das maes também
nao poderiam ser diferentes, considerando o descaso histérico do poder publico com a
escolarizagao dos sujeitos do campo. Além disso, tém-se as dificuldades de acesso e
permanéncia nas escolas rurais pelos povos do campo, que sdo tanto pela cultura
urbanocéntrica caracteristica dessa instituicdo quanto pelas necessidades de trabalho
que se inicia muito cedo na vida dos camponeses.

Outra informacao obtida nos questionarios € referente a experiéncia com
docéncia entre os estudantes. Esses dados mostram que 31 estudantes tiveram
experiéncia com docéncia antes de ingressarem na Licenciatura em Educagdo do
Campo. Dentre esses estudantes, um declarou que atuou como educador social,
quatro com Educagéo Infantil, 17 com Ensino Fundamental, cinco com Ensino Médio e
quatro afirmaram que tiveram experiéncia em mais de uma modalidade. Contudo, o
tempo de experiéncia com docéncia foi pequeno para a maioria e o local de atuacao
foi basicamente em escolas do campo.

Ainda como estudantes do curso, 28 afirmaram que atuavam como docentes.
No que se refere ao local de atuacao, ainda é predominante o nimero daqueles que
trabalham em escolas do campo (18 estudantes), porém expande o numero daqueles
que estao trabalhando em escolas da cidade (seis estudantes).

Uma das hipoteses que justificam a atuacdo desses estudantes em escola da
cidade é a auséncia de escolas no campo que ofertem o ensino fundamental e médio.
Isso porque a tendéncia das politicas municipais e estaduais é promover a nucleacao
e o fechamento daquelas que ainda resistem e a utilizagdo do transporte escolar, para
levar os alunos do campo para a cidade. Conforme ja destacado, esse € um desafio
para a educagado do campo e os estudantes em formagéao, que é conquistar escolas no

campo que ofertem essas duas modalidades e romper com a politica de nucleagéo.

Os sentidos sobre ser educador do campo atribuidos pelos estudantes do
LeCampo.

Trazemos aqui alguns dados de entrevistas analisadas na pesquisa de
mestrado. As entrevistas foram realizadas com trés estudantes do LeCampo, sendo
uma delas integrante do MST, da AMEFA?®, e a outra é professora do Municipio de
Miradouro, municipio esse integrado nas discussdes da Educagdo do Campo através
da Rede Mineira de Educacao do Campo. Por uma questao de espaco e de proposta

para esse texto, apresentamos as categorias de sentidos com algumas analises, para
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efeito de exposicao sobre os sentidos que estdo em curso no ambito da formacgéao
docente da educagéo do campo.

Nossas analises estdo organizadas através de categorias que discorrem sobre
significados e sentidos, que s&o: i) A educacdo do campo em sua diversidade:
contribuigbes dialégicas da Universidade; ii) Luta politica: educador como sujeito de
transformacao; iii) O educador do campo e o trabalho com o curriculo: o lugar dos
multiplos saberes.

No que se refere a primeira categoria, as educandas tecem uma série de
sentidos sobre a formagéo recebida na Universidade e as formas que tiveram de
participar e construir coletivamente a proposta do curso no LeCampo. Esses sentidos
estdo relacionados tanto &s aprendizagens que tiveram de metodologias e praticas
para atuagdo como educadoras, como também as formas de organizagao coletiva,
democratica e dialdgica nos processos de decisdo e construgdo de uma proposta de
curso.

Na segunda categoria analisada, Luta politica: educador como sujeito de
transformacéao, temos uma dimensao de sentido que considera o educador do campo
como aquele que tem a capacidade de lutar por direitos e de provocar mudancgas. No
enunciado abaixo, Maria da Silva responde, em entrevista, sobre suas transformacoes
pessoais depois da inser¢gdo no curso. Discutimos esse enunciado aqui € ndo na

categoria anterior pela dimenséo de sentido que a palavra “coletivo” representa.

A visao que a gente tem das coisas... a visdo que a gente tem da
vida, a visdo que a gente tem do que acha importante para gente, a
gente percebe que € tdo pequena perto do coletivo...

Ao discorrer sobre as diferengas existentes no grupo e como que a convivéncia
com o Outro possibilitou o crescimento da turma, no sentido de aprendizagem,
respeito, € reconhecimento da educagdo do campo como uma luta comum, Maria da
Silva afirma que “existia eu antes do curso e existe eu agora depois do curso”.
Questionando a educadora sobre o qué mudou, ela traz aquele enunciado e continua
seu discurso sobre a percepcdo do quao pequeno € uma luta individual perto do
coletivo: “isso a gente s6 aprende com o outro, vendo a luta do outro... Abragado a
causa do outro. Ndo é a minha causa, ndo é a causa do outro também. E a nossa
causa®’.

A dimensao de uma organizagao coletiva tem um peso de sentido para essa
educadora. Um sentido que traz o reconhecimento de causa, de luta, que antes nao

4 .
Grifo meu



percebia na sua realidade de professora municipal. Com o curso, com a vivéncia com
o Outro, essa educadora passou a entender o potencial que o coletivo tem para
efetuar transformacoées. Esse sentido € apropriado pela educadora a partir do contato
que estabeleceu com os colegas de turma, sendo grande parte deles sujeitos
organizados em movimentos sociais ou sindicais. Com isso, podemos afirmar que o
conhecimento da organizagao coletiva, da luta se deu pelo contato com o Outro, ou
seja, com os colegas da turma.

Na terceira categoria analisada, O educador do campo e o trabalho com o
curriculo: o lugar dos multiplos saberes, apresentamos os sentidos que salientam uma
pratica pedagogica do educador do campo. Os sentidos se situam nessa pratica, que &
determinada por uma formagdo humana e critica dos sujeitos, que visa a utilizagdo de
metodologias que contextualizam o saber cientifico com o local, que envolve diversos
sujeitos sociais, professores, educandos e comunidade na construgdo de uma pratica
pedagdgica para uma escola do campo.

Esse entendimento da necessidade de uma metodologia que trata o
conhecimento cientifico situado com os saberes primarios, ou seja, da realidade da
vida, é apreendido pelas educadoras com a formagéo vivenciada na Universidade.
Nos enunciados que tratam da avaliagdo do curso surge esse destaque para o ensino

contextualizado.

Consideragées Finais

A apresentacao do perfil dos estudantes do LeCampo tornou-se relevante para
compreender, em um plano macro, quem sao esses estudantes, em que movimento
estdo organizados, em que regides residem, além de ter conhecimento sobre suas
trajetorias escolares e de seus familiares. Tais dados nos mostram discentes de
origem campesina, integrados em diferentes movimentos sociais, 0 que revela uma
diversidade de sujeitos coletivos integrando o curso, além de educados com
experiéncia em escolas do campo. A analise desse perfil nos mostra que a origem
campesina traz especificidades em suas trajetérias escolares, muitas vezes marcadas
pelo descaso das politicas publicas com escolas do campo, assim como nos
propositos dos discentes na luta pela educacdo do campo e pela escola do campo,
que se torna perceptivel ao analisar os sentidos de ser educador do campo.

Ja os sentidos sobre ser educador do campo, foram analisados com mais
profundidade em minha dissertagcdo de mestrado, que se encontra em processo de
publicagédo, tendo a teoria bakhtiniana como respaldo tedrico de analise. Em linhas
gerais, os sentidos de ser educador do campo trazem o entendimento de um educador



em constante processo de aprendizagem, que respeita os saberes do outro e a
possibilidade de aprender com esses.

Da mesma forma, esse educador tem uma responsabilidade ética do seu ato,
tanto no processo de aprendizagem como nas suas agbes na busca de garantir
direitos aos sujeitos do campo e a si préprios. As agdes desse educador ndo se dao
de forma isolada e individual, pois ele precisa do outro, ou seja, de um coletivo para
que “sua voz soe com uma entonagao mais forte”, no sentido de provocar mudancas.

Em seu texto Arte e Responsabilidade, Bakhtin (2011) afirma que os trés
campos da cultura humana — a ciéncia, a arte e a vida — s6 adquirem unidade no
individuo que o incorpora na sua propria unidade, ou seja, no seu “eu”, na sua
responsabilidade. Comentando esse texto em relagdo a tematica da educagao, Freitas
(2009) afirma que essas dimensdes da cultura humana — conhecimento cientifico, vida
e arte — devem estar juntas em uma unidade feita pela responsabilidade. Para a
autora, o educador é aquele que se responsabiliza por essa integracdo entre
conhecimento, arte e vida, sendo essa integragdo um desafio para a nossa
contemporaneidade.

Novamente, a responsabilidade do educador tem uma centralidade no seu
fazer educativo. Essa responsabilidade pode ser compreendida nos discursos dos
estudantes ao enfatizarem a necessidade de um educador que trabalhe os conteudos
(conhecimento cientifico) contextualizados com a cultura local dos povos do campo, ou
seja, com a vida e suas manifestagbes artisticas. Tanto apresentam essa
necessidade, como trazem nos seus relatos essas experiéncias na formagao
vivenciada na Universidade, ao afirmarem os esforgos desta em tratar o conhecimento
cientifico relacionado com a pratica e ao relatarem a presenca das misticas e de suas

musicas durante essa formagao.
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