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l. Introducao
A regido sul do Brasil teve um processo de desenvolvimento socioecondmico de
forma semelhante em todos os estados que a compdem. A principal caracteristica deste

movimento foi a ocupacdo da terra e a pratica da agricultura e pecuaria (FETRAF-SUL,

2014).

Nesses estados a migracdo iniciada pelos agricultores do Rio Grande do Sul, foi
fator que diluiu fronteiras e implantou um sistema de producdao semelhante,
caracterizado pela unidade produtiva familiar e a diversificacgdo dos sistemas de
producao, que, ao longo dos anos promoveu a sustentabilidade econdémica e social das

familias rurais, promovendo a agricultura familiar.

A agricultura familiar é definida por Costabeber e Caporal (2003), como “unidade
de produgao, de consumo e de reproducdo e, portanto, funciona mediante uma ldgica de
producdao combinada de valores de uso e de mercadorias, objetivando sua reproducao”.
Ela é constituida por pequenas e médias unidades produtivas familiares, representando a
maioria de produtores rurais no Brasil. Sao cerca de 4,5 milhGes de estabelecimentos,
sendo que este segmento detém 20% das terras e responde por 30% da producao global

(FETRAF-SUL, 2014).

Os agricultores familiares diversificam as propriedades rurais desenvolvendo
vdrias atividades produtivas a fim de diluir custos, aumentar a renda e aproveitar as
oportunidades de oferta ambiental e disponibilidade de mdo de obra. A producao de
alimentos e de matérias-primas, a geracao de emprego, a manutencao de paisagens e de
modos de vida sdo algumas das contribui¢cbes da agricultura familiar para a Regido Sul do

Brasil.

Porém, nos ultimos anos o meio rural vem se defrontando com problemas que
impedem a permanéncia de jovens no campo, provocando, com isso, o éxodo rural. Entre
as alegacbes estao: a descapitalizacao de propriedades rurais, a gestao econdémico-
administrativa da propriedade rural, a falta de perspectivas e condi¢des de vida no campo

e 0 processo qualificacdo profissional.



Assim, percebe-se ha necessidade de estratégias que facam com que o jovem
permaneca no campo, dando continuidade ao processo de subsisténcia local. Nesse

sentido, reflete-se:

e Sera que a evasdao do campo para a cidade se da em virtude da falta de um

processo emancipador do jovem? Ou

e Aevasdo do jovem do campo, a busca por novas perspectivas de formacao,
aliada a expansao da educacao superior, tem contribuido para a formacao
de um cendrio novo, com o qual muitas instituices de ensino superior (IES)

e professores encontram-se despreparados para lidar?

Para elucidar tais angustias o artigo estrutura-se em cinco sec¢des. Na primeira
apresentamos uma introdugdo a problematica. Na segunda secao discorremos sobre o
processo emancipatdrio. Na terceira se¢ao discutirmos a educacao superior. A quarta
secao apresenta um caso de estudo onde tentamos maior aproximag¢ao a problematica.
Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais sobre a temdtica , seguidas pelos

referenciais empregados na abordagem da questao.

Il. Processo emancipatdrio

As instituicdes de ensino superior precisam assumir a responsabilidade de
promover a educa¢dao fundamentada em pilares que sustentem uma aprendizagem
permanente: levando o educando a “aprender a aprender, a aprender a fazer, a aprender
a conviver, a aprender a ser”, permitindo assim a empregabilidade e a trabalhabilidade do
jovem no mundo contemporaneo. Com isso a vulnerabilidade expressada nos indicadores
nacionais e internacionais de desemprego jovem, por exemplo, os altos niveis de
criminalidade, diminuirdo, pois as politicas publicas estardo atentas aos jovens e as

transformacdes sociais do capitalismo parasitério.

Estas instituicbes devem preparar o jovem para sua emancipacdao, conforme
Giddens (2002) libertar os individuos e grupos das suas limitacbes que afetam
negativamente suas oportunidades de vida. Isso envolve dois elementos principais:

romper as algemas do passado, permitindo assim uma atitude transformadora em



relacao ao futuro, e o objetivo de superar a dominacdo ilegitima de alguns individuos e
grupos por outros. Os homens sdo capazes de, reflexivamente, usar a histdria para fazer

histdria. (GIDDENS, 2002, p.194).

O poder de transformacao da educacao superior, precisa estar pautado para além
da proposta do emprego/trabalho na vida do jovem. Deve estar articulada na perspectiva
da emancipacao do jovem. Nao se pode mais pensar em formar o jovem para o “posto de
trabalho", mas formar para a "empregabilidade e trabalhabilidade", para gerar novas
formas de trabalho e producao de vida com dignidade. Nesta perspectiva, Schwartzman
(2004) afirma que nenhuma agenda social serd bem sucedida se ndo estiver associada a
uma politica econ6mica bem articulada e coerente, que possa gerar emprego e riqueza.
Sugere-se que os cursos técnicos ofertados estejam atentos a mutabilidade constante do
mundo do trabalho numa atitude proativa capaz de (re)criar possibilidades para tornar a

sociedade cada vez mais um lugar onde caibam todos.

Apoiado em Adams (2010), no capitalismo, o trabalho é reduzido a fator de
producao, em troca de um saldrio que viabiliza para a grande maioria “dos que vivem do

trabalho”, uma precdria condicao de sobrevivéncia.

O trabalho passa a ser uma mercadoria, menos importante do que a
maquina, o dinheiro. Em vez do ser humano, é o capital que ganha status
de gente na medida em que a cria¢do de produtos, da tecnologia e a
propria possibilidade de ser feliz sdo atribuidas a ele. Assim, as relacdes
entre capital e trabalho, no capitalismo, desvirtuam o sentido ontolégico
do trabalho. Tais rela¢6es de producao inviabilizam, para essa maioria, a
emancipagao humana e social, constituindo um ser humano degradado.
(ADAMS, 2010, p.7).

Atualmente, tem sido retomado no Brasil um discurso da elite (e de seus diversos
representantes, como parte da classe politica, seus intelectuais e setores da midia) e dos
“homens de negdcio”, retomando a tradicao da Teoria do Capital Humano, que recoloca
a educagdao como o principal mecanismo de ascensdao social e de retomada do
crescimento econdmico de uma nacdo, defendendo uma maior articulacdo e/ou
subordinacdo entre os sistemas de ensino e as mudancas no processo de producao
material (GRABOWSKI, 2010). Utilizando o discurso da prioridade da educacdo, o Estado

introduz frequentes mudancas no financiamento da educacdao, vinculando e



desvinculando recursos, criando e modificando fundos que reorganizam os recursos ja
existentes, sem aumentar significativamente os investimentos reais na educacao do pais

em seu conjunto.

O autor afirma que os reclames frequentes do empresariado para reformar o
sistema educacional vém fazendo eco perante o governo brasileiro, tanto que este tem
colocado a educacao no centro dos discursos e documentos oficiais, apesar de essa

iniciativa ndo se reverter em mais recursos para a educagao como um todo.
Neves destaca:

[...] que nunca antes no Brasil, o Estado interveio tdo rdpida e
organicamente na formacdo de um novo tipo de trabalhador e de
homem utilizando-se para isto da aparelhagem escolar e dos meios
educacionais existentes no cotidiano social [...], embora saibamos que
esta intervencdo, no Brasil remonta aos anos 40 [...] (1999, p. 133-134).

Como seria possivel, no atual contexto podermos contrapor uma educacao

superior numa perspectiva emancipadora? Na origem o termo “emancipacao” vem do

[ ”»

latim “emancipare”, composto por “ex”, que significa: fora de, ndo mais...; e
“mancipium”, que significa escravo, individuo dependente. Portanto, emancipar-se
significa livrar-se do poder exercido por outros, aceder a maioridade de consciéncia,
capacidade de conhecer e reconhecer as normas sociais e morais. Emancipagdo social
vincula-se a autonomia individual e coletiva (ADAMS, 2010, p. 43). E o contrdrio de
dependéncia, submissdo, alienacao, opressao, dominacao, falta de perspectiva. Sugere
um sujeito coletivo capaz de atuar com autonomia e liberdade e ndo concessao de quem
quer que seja. Emancipacao social compreende a dimensao educativa como um processo

permanente.

Na Pedagogia do Oprimido (1970/2005), Freire (2005) defende que um papel
fundamental da educagao seria o de contribuir para que o individuo liberte-se tanto do
opressor que limita externamente a sua liberdade, como do opressor internalizado, que
cerceia o movimento desse individuo em direcdo a sua autoliberta¢do. Assim, para além
da inclusdo social, a educacao pode assumir os sentidos de uma ac¢ao educacional de
propdsito emancipatdrio do jovem, possibilitada por uma politica publica importante no

cendrio educacional brasileiro. Um indicador poderia ser o da reducao dos niveis de



ansiedade dos jovens, preparando-os para o uma formagdao pautada no aprender a

aprender, estando ou nao inseridos no mundo do trabalho.

Ill. Educacao superior e docéncia: compondo cenarios

A educacao superior no Brasil, nas ultimas décadas, tem visto alterar seu
cenario inclusive no que diz respeito ao corpo discente. Deste cendrio destacamos a
expansdo da Educacao Superior no pais, especialmente a partir dos anos 2000. Dados do
Censo da Educacao Superior de 2011 apontam que 88% das IES do pais sao privadas, quase
85% sao faculdades; em sua maioria sao pequenas, 72% delas ofertam menos de 10 cursos
de graduacdo; 63,5% das matriculas sdo em cursos noturnos (em 2011), reforcando a
presenca do aluno trabalhador; o sexo feminino corresponde a 56,9% das matriculas de
graduacao; os alunos sao jovens, com idade média de ingresso entre 18 e 19 anos e

conclusao com 23 anos.

No periodo de 2001 a 2010, segundo o Inep, as matriculas em cursos
presenciais passaram de 3.030.754 para 5.449.120, um acréscimo de 2.418.366 matriculas,
representando quase 80% de crescimento. A democratiza¢cao e amplia¢gao do acesso a
Educacao Superior no Brasil seguem na agenda das politicas publicas para a educagao;
como exemplo, o projeto de Lei do novo Plano Nacional de Educa¢do (2011-2020) propde

a meta de elevar a taxa bruta de matricula na educagao superior para 50% até 2020.

Dados do Inep, disponiveis no documento Resumo Técnico do Censo da
Educacdo Superior de 2011, registram um total de 6.739.689 matriculas de graduagao, o
que representa um incremento de 5,6% em rela¢ao a 2010. O total de ingressos, por sua
vez, soma 2.346.695 vinculos, o equivalente a uma elevacao de 7,5% em relacao a 2010.
Mais de 253 mil ingressos ocorreram por meio de outras formas que ndo o processo
seletivo (vestibular) sinalizando para uma tendéncia de democratizacdo do acesso a
Educacdo Superior, flexibilizando inclusive os mecanismos de ingresso (além, claro, da

ampliacdo do financiamento, de bolsas, da interiorizacdo das IES, entre outras acdes).

Na constituicao de suas andlises e na apresentacao de seus dados o Inep

cruza informacdes obtidas por meio da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio



(PNAD) 2011, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do prdprio Censo
da Educacdo Superior 2011 (Inep) e nos apresenta a taxa liquida (identifica o percentual
da populacdo de 18 a 24 anos que declara cursar graduacdo) para 2011, cujo resultado é de
14,6% e, quando se inclui no calculo da taxa de escolarizacdo liquida o percentual da
populacdo da faixa etdria de 18 a 24 anos que concluiu um curso superior, esse valor
corresponde a 17,8%. Estes dados demonstram o carater no minimo desafiador da Meta 12
constante do relatdrio substitutivo ao Projeto de Lei n°® 8.035/2010 relativo ao novo Plano
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2012), em tramitacdo no Congresso Nacional. A Meta 12
define a elevacdo da taxa de escolarizacdo liquida para 33% dessa populacao, até o ano de

2020.

Comparado o crescimento de matriculas entre os anos de 2010 e 2011, os IFs
(Institutos Federais) apresentam as taxas percentuais mais elevadas de aumento de
matriculas (16,1%) e de concluintes (125,8%). Segundo o prdprio Inep, uma possivel
explicacdo para esse salto em relacdao aos concluintes é o incremento no nimero de
ingressos por ocasido da criacdo dos IFs (Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008), cujas
primeiras turmas estariam entdo figurando entre a popula¢ao de concluintes. Este dado
também pode apontar para o importante papel representado pelos IFs no sentido do
atendimento de demandas especificas de formacdo cuja natureza, marcada pela
aproximacao entre formacao superior e mercado de trabalho, ndo estava sendo atendida
pelos classicos cursos de Licenciaturas e Bacharelados. Mesmo assim, a Educagao
Superior no pais ainda é marcada pela procura de cursos de Bacharelado; 10,6% das

matriculas presenciais sdo de ingressos na modalidade tecnoldgica (seguidas por 16,1% de

matriculas nas Licenciaturas e 73% nos cursos de Bacharelado).

Finalizando este recorte do cendrio da Educacdao Superior em relacdo a
caracteriza¢dao dos alunos com os quais lidamos, um dado muito interessante é apontado
pelo Inep, o de que 73,7% das matriculas registradas na Regiao Sul do Brasil ocorrem no

interior dos estados.

A expansao da Educagdo Superior que se vé retratada nos dados acima e
que traz consigo a necessidade de formacao de quadros de professores para atender a

tantos novos alunos e cursos, implica também considerar que nao apenas temos um



maior numero de alunos na Educacao Superior, mas que estes alunos trazem consigo
diferentes histdricos socioculturais, muitos deles caracterizados pelo distanciamento em

relacdo a cultura da academia.

Os professores passam entao a ser chamados a responder as demandas
que se colocam, entre elas: favorecer processos formativos vinculados aos interesses do
mercado; promover uma educacao que esteja articulada aquilo que examinam os érgaos
avaliadores em termos de conteldo e forma, pois € preciso bom desempenho nas
avaliacOes; investir exaustiva e pesadamente em producdao cientifica e académica,
contribuindo para a obtencdo de pontos positivos para os cursos e IES; e ainda, atender
as demandas dos estudantes que se caracterizam por trabalhar enquanto estudam e
apresentar lacunas de formacdo basica que muitas vezes dificultam a apropriacdo nao
apenas de contetdos, mas também o desenvolvimento de praticas culturais e cognitivas

requeridas por este nivel de ensino.

Motivados, entre outras coisas, pelo discurso contemporaneo que
potencializa a educagao e a coloca numa condicao de visibilidade como nunca antes, e
também pelas composicoes politicas (de acesso e incentivo a formacdo superior), e ainda,
claro, por uma légica de mercado que tem no capital humano um dos seus grandes
alicerces, muitos jovens abandonam suas casas nas areas rurais e passam a engrossar as

estatisticas e a diversificar ainda mais a populag¢ao de discentes da Educagao Superior.

Historicamente os professores ‘“dao aula”, a prdtica da docéncia na
Educacao Superior é marcada por uma perspectiva conservadora e tradicional de
docéncia. Ha uma forte tendéncia em perceber a docéncia na educagao superior como
uma espécie de extensao ou continuidade da docéncia realizada na educacdo basica
(PENSIN, 2011). Neste sentido, a acdo docente esta vinculada a apropriacdo, por parte do
professor, de um ndimero expressivo de contetidos que devem ser transmitidos ao aluno
numa relacao na qual o professor — mais adulto, mais maduro, e, portanto, mais capaz-
ensina ao aluno. Neste contexto, os pressupostos da docéncia sao os mesmos que

orientam o professor da educacdo basica.



Falamos aqui de uma prdatica docente constituida sob uma premissa
historica de que a funcdo do docente “[...] assenta-se em ensinar um corpo de
conhecimentos estabelecidos e legitimados pela ciéncia e pela cultura, especialmente
pelo valor intrinseco que eles representam. [...] a erudicdo seria a qualidade mais
reconhecida do docente [...].” (CUNHA, 2007. p.14). Esta abordagem tradicional da
pratica docente encontra amparo, conforme indica Berhens (1999), num paradigma
cartesiano de ciéncia e de mundo que propunha a fragmentacao do todo o que provocou,
entre outras coisas, “[...] os professores a realizarem um trabalho docente
completamente isolado em suas salas de aula” (p. 384). Além disso, também pronuncia-
se muito a reproducdo do conhecimento quer seja no processo de ensino (uma vez que
isso se torna o objetivo do processo e o professor mobiliza meios para tal), quer seja na
aprendizagem, que acaba se restringindo ao ambito da memorizacao e reproducao
(implicando inclusive que o aluno assuma esta como sendo sua funcdo, o que dele se

espera, para o que ele se prepara e investe esforcos).

Contudo, na sala de aula universitaria é preciso que se considerem as
especificidades e caracteristicas da aprendizagem do adulto e talvez a primeira delas seja

o fato de que pressupfe 0 engajamento consciente e voluntario do aprendiz.

IV. Recorte de uma pesquisa realizada com alunos da universidade

A pesquisa foi desenvolvida na Universidade da Fronteira Sul - UFFS, como parte
de um projeto extensionista desenvolvido na prdpria universidade. Ela foi aplicada em
trés dos seis campi de abrangéncia da universidade. Neste caso Erechim - RS, Chapecé -

SC e Realeza - PR.

Para tanto, desenvolveu-se um questiondrio de cunho qualitativo, que foi
respondido por 87 individuos provenientes do campo, dentre os quais 37 eram

provenientes do Rio Grande do Sul, 17 do estado de Santa Catarina e 33 do Parana.

O questiondrio foi projetado de forma on-line na ferramenta Google Drive,
permitindo que os respondentes pudessem responde-lo nos laboratdrios de informatica

da universidade. A partir dos dados coletados, organizou-se uma planilha eletrénica, o
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que permitiu a confeccao de grificos e posterior andlise dos dados obtidos. O

instrumento foi aplicado no periodo de julho a agosto de 2013.

O questionario visionava seis dimensoes:

Contexto tecnoldgico - a fim de analisar o acesso e uso da tecnologia no

campo;

e Sociedade e familia — a fim de conhecer a constituicao da comunidade local,

insercao em nivel sindical;

e Infraestrutura — a fim de analisar se ha incentivos de permanéncia no

campo;
e Campo/cidade — a fim conhecer trajetdrias entre o campo e a cidade;
e Saude - a fim de analisar as condi¢des de trabalho do jovem;

e Universidade/campo - a fim de analisar a interferéncia que a universidade

tem sobre a vida no campo.

Para nds, a dimensdao de maior interesse situa-se dentro da relacao
universidade/campo. Na pesquisa, os estudantes, em sua maioria eram do sexo feminino,
representando 70% da amostra, contrapondo 30% do sexo masculino. Tal informacao estd

de acordo com os dados apresentados pelo Censo da Educagao Superior de 2011.

Os dados revelam ainda a crescente masculiniza¢gdo no campo. Contag ([s. d.])
afirma que “[...] as mulheres migram mais que os homens [...]”, pois a carga de trabalho é
intensa, e de certo modo, sem perspectiva de crescimento econdmico para elas; ja no
espag¢o urbano, com mais oportunidades e incentivos tém motivos para investir em sua
formagao e seguir uma carreira profissional mais valorizada. Quanto a faixa etaria do
publico, 73% situam-se entre os 16 e 25 anos. Mais uma vez, percebe-se certa proximidade

frente ao apresentado pelo Censo da Educagao Superior de 2011.

Com relacdo ao retorno dos jovens para o campo apds concluirem o curso
superior, 60% deles ndao retornam ao campo “As discussdes em torno da migragao juvenil,
normalmente se restringem ao senso-comum de que a juventude é atraida por um padrao

de vida urbano, passando a desconsiderar suas origens e identidade” (CONTAG, [s. d.]) .

X ANPED SUL, Floriandpolis, outubro de 2014.




Dentre as alega¢des mais expressivas apontadas no questiondrio estao a falta de
incentivos para a permanéncia do campo e a falta de um processo emancipador que
garanta a geracao de novas formas de trabalho e producao de vida como afirma Giddens
(2002). Além disso, percebe-se também que faltam investimentos mais expressivos na
educacdo brasileira que permitam modificar a realidade apresentada, conforme nos diz

Grabowski (2010).

E importante lembrar que os jovens entrevistados sdo estudantes de graduacdo e
o fato de estarem inseridos em um ambiente universitario aumenta em muito o interesse
de viver em centros urbanos. Apesar disso, se considerarmos as condi¢des desfavordveis
de permanecer no campo, 34% dos jovens pretendem retornar e usar o que aprenderam

na universidade em suas propriedades, conforme respostas obtidas pelo questionario.

Quanto a preferéncia de cursos, a grande maioria dos jovens cursa licenciatura

(52%), contrariando os dados do Censo da Educacdo Superior de 2011.

Quanto ao incentivo da familia em cursar um curso em uma Instituicdo de
Educacdo Superior, 49% dos jovens receberam incentivos de sua familia. Este dado indica
nao apenas para a interiorizacdo da Educagdo Superior no pais, mas também para o fato
de este movimento de interiorizacdo possibilitar que os jovens sigam estudando e se
profissionalizando préximos de suas origens, vinculados a contextos conhecidos e, ao
menos em tese, com maiores possibilidades de comprometerem--se com o

desenvolvimento econdmico, familiar, cultural e tecnoldgico.

Por fim, percebe-se que a interiorizacao do Ensino Superior tem permitido a
promo¢ao do desenvolvimento regional, além de favorecer o desenvolvimento
socioecondmico local, permeia a qualificacdo profissional e o compromisso de emancipar
o jovem (UFFS, 2014). Pelo que se percebe, isso estd de acordo com as metas da

Universidade Federal da Fronteira Sul, caso de estudo desta pesquisa.

Por outro lado, pode-se pensar que a formacgdo nas nossas licenciaturas nao seja
suficiente para dar conta dos 60% de jovens que ndo querem retornar ao campo. Mesmo
mantendo particularidades histdricas, culturais e econdmicas, o meio rural faz parte

integral da sociedade brasileira. Portanto, pensar no campo como um universo auténomo



e isolado, leva a sua exclusao ndo permeando um processo de emancipa¢do dos sujeitos,

conforme afirma Adams (2010).

V. Consideracdes finais

A saida de jovens filhos de agricultores familiares do meio rural em direcao as
cidades vem se intensificando nos ultimos anos. Mais do que constatar essa tendéncia,
procurar entender as razdes desse processo € um desafio, se pensarmos que isso talvez

seja em virtude do processo formativo dos jovens, conforme elencamos no item anterior.

Em busca de melhores condicdes de concorrer no mercado, de mais
conhecimento, de autonomia e emancipacao, os jovens que até bem pouco tempo
estavam no campo, aprendendo a lida didria com seus pais e se profissionalizando em
cursos técnicos hoje trazem para a diversidade da sala de aula universitaria um universo
cultural ainda nao conhecido por grande parte dos docentes que desenvolvem suas

atividades neste nivel de ensino.

A docéncia na educacao superior estd marcada por uma histdria que insiste em
aproxima-la da docéncia nos demais niveis de educac¢ao, por um lado, ou entao do fazer
proprio de cada profissdo, por outro lado. H4 uma forte tendéncia em perceber a
docéncia na educacdo superior como uma espécie de extensao ou continuidade da

docéncia realizada na educagao basica.

No entanto, pensar a docéncia neste nivel de ensino implica reconhecer que a

aprendizagem de adultos pressupde

[...] que suas variadas experiéncias sejam contempladas; que os
contetdos, objetos do ensino, tenham sentido para o aprendiz, que seja
explicitado o seu papel social; que o ensino seja baseado na busca de
solucdo de situa¢bes-problemas e na aplicabilidade dos conteudos. Em
sintese, a sua motivacao para aprender é, principalmente, decorrente de
fatores internos, ou seja, da sua compreens3o acerca do qué e do como é
ensinado. (SOARES; CUNHA, 2010, p.28)

A pratica docente caracteriza-se, entao, como uma acao intencional, complexa,
sistemdtica e direcionada ao favorecimento de condi¢cbes pedagdgicas que sejam

promotoras de aprendizagens. Trata-se de uma a¢do ndo exclusivamente técnica, apesar



de se fazer valer também do dominio de técnicas capazes de favorecer aprendizagens. E
esta pratica que se vé adjetivada como inovadora ou se encontra na eminéncia de se
inovar, sob pena de deixar de responder seja as demandas de mercado (na perspectiva
do capitalismo do conhecimento e do pragmatismo tecnocratico), seja as demandas
educacionais e formativas que se colocam aos processos de formacao da educagao
superior, articulados as reconfiguracdes de uma sociedade em movimento, em

transformacao.

Se o tempo em que vivemos é sentido por nds (professores e ndo professores)
como um tempo de crise, inclusive de crise da educacao, pensemos a respeito. Que crise?
A crise da escola da Modernidade fundamentada em bases que ndo servem que nao
cabem mais no mundo presente? A crise da inseguranca e da incerteza provocadas pela
necessidade de abandonarmos nossos modelos, nossos manuais, as velhas verdades e
certezas que nao nos servem mais? A educacao dos jovens do campo que hoje engrossam
as estatisticas e, mais do que isso, que hoje reconfiguram os perfis discentes em cursos
de graduagao ndo apenas sinaliza, exige - pelo compromisso ético da educacao - que se
questionem nossos modos de ensinar, a organizacao curricular dos cursos, nossas
verdades sobre o que é conhecimento, como se produz ciéncia, qual o papel de

professores e alunos e, claro, a funcdo que a Educacado Superior assume na sociedade.
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