Inclusao de cegos na educacao superior: algumas estratégias
para superacao de obstaculos

Resumo

Este trabalho teve como objetivo identificar algumas Bento Selau da Silva Junior
estratégias que podem ser empreendidas na universidade Universidade Federal do Pampa
por gestores e professores para a superacao dos obstaculos bentoselau@gmail.com

a inclusdo de cegos na educagdo superior, com base na
literatura pertinente e opinido de cegos egressos desta

etapa da escolarizagdo. O estudo ancorou-se em uma Lacio Jorge Hammes
abordagem de natureza qualitativa, assumindo a forma de Unipampa
estudos de casos. Os participantes foram oito sujeitos, luciojh@gmail.com

cegos, cinco do sexo masculino e trés do sexo feminino. Os
dados foram coletados por meio de entrevistas narrativas
com os sujeitos e trabalhados por intermédio do processo
de andlise textual discursiva. Os achados mostraram a
existéncia de outras barreiras, diferentes daquelas
categorizadas na revisdo da literatura, o que impde a
necessidade de se pensarem diferentes estratégias para a
inclusdo do cego. Os resultados da pesquisa apontaram
para a necessidade de se observar, para uma superacao de
obstaculos a inclusdo de cegos na educagdo superior, 0s
seguintes aspectos: o sujeito na educagdo superior — 0
ingresso e a permanéncia do cego; dificuldades nas relagbes
com professores - algumas posturas pedagdgicas
condizentes com a situacao de inclusdo do cego.
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superior
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Introducao

A necessidade de refletir sobre a participacao de cegos na condicao de estudantes
da educacdo superior brasileira (SILVA, 2013; DELPINO, 2004; CAIADO, 2003; DIAS,
MORAIS, NETO e HENRIQUE, 2010; MASINI e BAZON, 2005; MASINI, CHAGAS e COVRE,
2006; MAZZONI e TORRES, 2005; MELO, 2011; SOARES, 2011; VARGAS, 2006; REIS,
EUFRASIO e BAZON, 2010; OLIVEIRA, 2007; PEREIRA, 2008; SILVA e TAUCHEN, 2012;
RAPOSO, 2006") supde que esse processo ndo esteja completamente organizado pelas
instituicOes universitarias ou que os docentes estejam falhando em algum ponto de sua
pratica pedagdgica. Por que ainda parece tdao complicado para um cego cursar uma

faculdade?

A discussao que segue ndo tem a intencdo de buscar respostas para o
questionamento. Neste texto, pretende-se, objetivamente, identificar algumas
estratégias que podem ser empreendidas na universidade por gestores e professores
para a superacao dos obstdaculos a inclusdo de cegos na educacao superior, com base na
literatura pertinente e opinidao de cegos que concluiram esta etapa da escolariza¢ao. O
texto constitui-se na apresentacdo de alguns dos resultados da pesquisa para a tese de
doutoramento (SEM IDENTIFICAQAO), publicado, assim, neste desenho, como sugestao

dos membros da banca examinadora.

Esse trabalho insere-se no ambito dos debates a respeito da proposta de educacao
inclusiva, mesmo que se considere que a possibilidade de um cego ser estudante da
educacao superior ndo é resultado do conhecido movimento de inclusao?, deflagrado na
época atual. Entretanto, ndo ha como negar que esse movimento vem exigindo
ajustamentos nos sistemas de ensino de boa parte dos paises para que os deficientes
tenham efetivado seu direito ao acesso ao sistema de ensino (SIQUEIRA e SANTANA,

2010).

Segundo Pacheco e Costas (2005), a inclusdo na educacdo superior apresenta-se

como um novo desafio. As perspectivas de inclusao fundamentadas nas normas

' Para citar apenas alguns estudos.

> Observa-se, por exemplo, a trajetéria de Walkirio Ughini Bertoldo (1930-1998), primeiro cego com
formagao superior em Direito no territdrio nacional, pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande
do Sul, em 1957 (SEM IDENTIFICACAO).



estabelecidas pelo governo do Brasil ainda estdo em fase inicial, uma vez que, na pratica,
o processo de inclusao ainda precisa ser instituido. De acordo com as autoras, as
iniciativas de apoio aos estudantes deficientes na educacdo superior sdo isoladas e,
muitas delas, insuficientes para colaborarem com os académicos que requerem auxilios
psicopedagdgicos especificos. Guimardes e Aragdo (2010) indicam que a inclusdo de
deficientes na educacdo superior é uma realidade que se depara com as mesmas
dificuldades envolvidas na inclusdo de deficientes nos outros niveis educacionais: a falta
de recursos humanos especializados e capacitados; a indisponibilidade da instituicao
educacional para desenvolver um trabalho pedagdgico que atenda as necessidades
especificas dos alunos; a auséncia de materiais adequados; a presenca de barreiras
arquitetbnicas; a existéncia de preconceito e indiferenca por parte de alunos e
professores. Castro (2011) salienta que as universidades do Brasil vém desenvolvendo
algumas agbes que visam incluir o deficiente na educagdo superior, porém essas
iniciativas ainda sdo insuficientes para a permanéncia dos alunos com deficiéncia nessa

etapa da escolarizagao.

O debate acerca da inclusdo de cegos na educac¢ao superior implica no destaque
para uma revisdao a respeito da literatura voltada para alguns aspectos relacionados ao
objetivo deste trabalho, especificamente sobre os obstaculos encontrados por esses
sujeitos no decorrer da graduacdo. Os estudos abordados na sequéncia identificaram
alguns dos obstaculos com os quais os cegos se defrontam na educacao superior. Essas
dificuldades foram representadas por situacdes atitudinais (a maneira como o cego é
visto e tratado por professores e colegas; a falta de interesse em rela¢do ao trabalho
pedagdgico com o cego; a inseguranca na relacdo pessoal com o cego) e recursos

arquitetdnicos (barreiras fisicas).

Os resultados de pesquisas apresentados por Delpino (2004), Mazzoni e Torres
(2005), Nuernberg (2009), Caiado (2003) e Masini e Bazon (2005) indicaram que um dos
principais obstaculos atitudinais com os quais o cego se defronta, ao entrar na
universidade, relaciona-se a maneira como ele é visto e tratado por muitos de seus

professores e/ou colegas de sala de aula.



Para Mazzoni e Torres (2005), 0 escasso conhecimento por parte de colegas e de
professores sobre as necessidades especificas das pessoas com deficiéncia visual
contribui para a formacdo de falsos conceitos e gera o desenvolvimento de atitudes
discriminatdrias. Segundo Nuernberg (2009), atitudes preconceituosas provenientes de
professores e alunos videntes referem-se: a negacao de que seja possivel um cego poder
aprender corretamente os conteudos cientificos de uma determinada drea para,
posteriormente, exercer a profissao para o qual foi certificado; a crenca de que o cego é
inseguro, fraco, dependente, indefeso, o que gera atitudes de superprotecao por parte
dos colegas ou professores (ou o contrario, quando se minimizam as dificuldades do
cego, ndo lhe oferecendo auxilio em diferentes situa¢bes); a crenca em um
“normalcentrismo”, ou seja, na ideia de que, para exercer uma profissdao, a pessoa

deveria estar em plenas condigdes fisicas.

Barton (1998) afirma que a maneira de as pessoas se relacionarem com o
deficiente € influenciada, basicamente, por dois fatores: suas experiéncias passadas
referentes a esse tipo de relagdes; a forma como definem e encaram a deficiéncia.
Segundo o autor, os deficientes tém recebido uma variedade de respostas ofensivas por
parte de outras pessoas, tais como: espanto, horror, medo, ansiedade, hostilidade,
desconfianca, ldstima, exagerada protecdo ou paternalismo. Todas essas manifestacdes
expressam as definicbes e conceitos que determinados individuos possuem sobre os
deficientes e podem repercutir de maneira discriminadora, criando mecanismos sociais

para sua legitimagao.

A falta de interesse de alguns docentes no trabalho pedagdégico com o cego também
é outro obstdculo atitudinal na educacdo superior. A pesquisa de Masini e Bazon (2005)
apontou que a falta de preparo e de interesse de alguns docentes em ensinar o cego,
participante da educacdo superior, pode comprometer decisivamente na sua formacgao
cientifica; consequentemente, pode comprometer, também, a futura participacao do
estudante no mundo do trabalho profissional. Segundo Rodrigues (2004), muitas das
dificuldades de sucesso do deficiente na universidade situam-se no nivel das
representacdes que os docentes tém a respeito da maneira como os alunos poderao

atuar no campo profissional apds a educagao superior.



Nuernberg (2009) indica que existe inseguranca por parte de alguns professores na
maneira de se relacionar com o aluno cego. Essa inseguranca é traduzida, por exemplo, em
fatos como estes: professores ndao conversam com o cego; ndo léem em voz alta ou
ditam o conteuddo que é escrito na lousa no decorrer das aulas; ndo tentam desenvolver

sua sensibilidade de modo a identificar as necessidades desse estudante.

Muitas das dificuldades encontradas pelos cegos no ambiente universitario estdo,
também, ligadas, evidentemente, a falta de adequacdo fisica destes espacos para aqueles
que possuem umad limitag¢do sensorial. Os ambientes universitarios privilegiam o acesso das
pessoas que possuem a capacidade de ver quase ou totalmente intacta. Os obstaculos
arquitetdnicos sdo representados por barreiras fisicas que impedem o deslocamento
seguro do cego pelas dependéncias da instituicao universitdria. Os resultados das
investigacdes de Dias, Morais, Neto e Henrique (2010), Delpino (2004), Mazzoni e Torres
(2005) e Masini e Bazon (2005) indicam alguns desses principais entraves, destacando:
desniveis nas calcadas, objetos mdveis e imdveis deixados em locais inapropriados
(bancos, motocicletas etc.), desrespeito as faixas de pedestres por motoristas de

automoveis e ciclistas dentro do préprio campus etc.

A sequéncia do escrito requer que se apresentem os procedimentos
metodoldgicos que guiaram a pesquisa; apds, os resultados deste trabalho e a discussao

relacionada; por fim, algumas considerac¢des finais e as referéncias utilizadas.

Procedimentos metodoldgicos

Este estudo ancorou-se em uma abordagem de natureza qualitativa, assumindo a
forma de estudos de casos (BOGDAN e BIKLEN, 1994; LUDKE e ANDRE, 1986). Os
participantes3 foram oito sujeitos cegos, cinco do sexo masculino (SM) e trés do sexo

feminino (SF), descritos no quadro 1, a seguir:

3 0 estudo cumpriu todas as obrigagOes relacionadas a ética em pesquisa.
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Quadro 1: Descricao dos sujeitos de pesquisa.

Sujeito/sexo Formac¢do | Colaca | Profissdo | Municipio/ UF | Natureza | Obs.:
ode atuacao juridica
grau profissional instituica
ode
formaca
o
SM1/Masculino | Ciéncias 1999 Advogado | Pelotas/RS Privada
Sociais
Juridicas
SM2/Masculino | Letras 1995 Professor | Pelotas/RS Privada Faleceu
logo
apds a
coleta
de
dados
SM3/Masculino | Fisioterapi | 1983 Fisiotera- | Curitiba/PR Privada Gradua-
a péuta ¢ao1
SM3/Masculino 1994 Professor | Curitiba/PR Publica Gradua-
Letras/ ¢ao2
Portugués
SM4/Masculino | Ciéncias 2006 Analista Porto Privada
da de suporte | Alegre/RS
Computag
do
SMs5/Masculino | Fisioterapi | 1984 Fisiotera- Porto Privada
a péuta Alegre/RS
SF1/Feminino Letras/Ingl | 2009 Professora | Porto Privada
és Alegre/RS
SF2/Feminino Histdria 2005 Assistente | Porto Privada
administra | Alegre/RS
-tivo
SF3/Feminino Pedagogia | 2011 Professora | Porto Privada
Alegre/RS

Fonte: SEM IDENTIFICACAO.

Os critérios de selecdo dos participantes foram os seguintes: (1) ser cego; (2) ser

egresso da educacdo superior; (3) ter disponibilidade para participar da pesquisa.

Os dados foram coletados por meio de entrevistas narrativas com os sujeitos. Essa
ferramenta metodoldgica foi considerada crucial para este trabalho, uma vez que
propiciou 0 mapeamento e a compreensao das relagdes entre os atores sociais e sua

situacdo de vida (BAUER e GASKELL, 2002). Além disso, a entrevista tem sido utilizada em
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diversas pesquisas voltadas a sujeitos cegos, dentre elas: Bazon (2009), Oliveira (2007),

Raposo (2006), Delpino (2004), Caiado (2003) e Oliveira (2003).

Os dados foram trabalhados por meio do processo de anadlise textual discursiva,

proposto por Moraes (2003).

Resultados e discussao

Houve relacdo entre uma das dificuldades apontadas na revisdo da literatura (a
maneira como o cego é visto e tratado por seus professores) e um dos resultados da
investigacdo empirica, analisados por intermédio das falas dos participantes desta
pesquisa. Este resultado sera discutido na sequéncia, quando se tratara das Dificuldades
nas relacbes com professores — algumas posturas pedagdgicas condizentes com a situagao

de inclusdo do cego, especificamente a primeira.

Os demais achados mostraram a existéncia de outras barreiras, para os sujeitos
desta pesquisa, diferentes daquelas categorizadas na revisao da literatura. Essas
dificuldades foram tratadas e discutidas em interlocu¢ao com as estratégias que podem
ser empreendidas na universidade por gestores e professores para a superagao dos
obstaculos a inclusdo de cegos na educagdo superior, e foram subdividas em duas
categorias: O sujeito na educagdo superior — o ingresso e a permanéncia do cego;

Dificuldades nas relagcbes com professores — algumas posturas pedagdgicas condizentes

com a situagao de inclusao do cego.

O sujeito na educagao superior - o ingresso e a permanéncia do cego

Dificuldades no processo de ingresso: a necessidade de uma constante avaliagdo

O ingresso refere-se a necessidade de o cego realizar o exame vestibular (ou o

Exame Nacional do Ensino Médio, Enem) em condicGes de equidade com os demais
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concorrentes. Para que isto se concretize, serd necessdria uma reestruturacdo do
processo de ingresso para poder incluir estudantes cegos, ja que, para alguns sujeitos,

esse processo esta ocorrendo com problemas:

Ja o vestibular foi um problema: os professores leram a prova. Eu ndo
gosto de fazer as provas orais. Hd muitos mitos a respeito dos cegos,
dentre os quais o mito (o qual discordo veementemente, até mesmo
porque eu ndo tenho esse dote, esse dom, ou ndo sei como pode ser
chamado) de ter facilidade de memdria... De ter audicdo
desenvolvidissima etc.. Eu ndo tenho nada disso e nem quero ter. Eu nao
sou nenhum ser fantastico. Eu tenho muitas limitacdes (SF1).

Arealizagao do processo de selecdo para a entrada na universidade deve envolver
duas acdes por parte dos gestores da instituicdo de ensino superior: primeira, esses
gestores devem procurar o candidato cego para um didlogo referente a elabora¢ao da
prova, em tempo habil. Esta conversa deve se referir aos instrumentos que poderdo ser
disponibilizados ao candidato, ao formato da prova, bem como ao tempo que serd
disponibilizado para que o cego a realize. A segunda sugestao refere-se a necessidade de
uma constante avaliacdo dos métodos de selecao de deficientes visuais, especialmente
com relacao a aplicacao da prova por ledores, modelo de adaptacao que gerou diferentes
criticas, tal como indicou SF1: “e por isso eu ndo gostei muito ja do vestibular: eu fiquei
nervosa, ter que fazer uma redacao ditada, com ledores despreparados”. Uma
capacitacdo dos ledores, se estes forem preferidos pelos candidatos durante a realizacao

do processo de selecdo, é algo que se mostrou necessario.

Sujeitos “invisiveis”: estratégia de identificacdo dos cegos (e de outros deficientes) da/na

instituicdao

A permanéncia do cego compreende a adocao de diferentes propostas que
oportunizem a realizacdao da educacdo superior com boa qualidade por este aluno.

Estratégias de permanéncia comecam com a identificacdo deste sujeito (e de todos os



deficientes) na universidade. Os sujeitos SM4 e SF2, por exemplo, relataram que, muitas
das dificuldades que sentiram poderiam ser diminuidas se a instituicdo universitdria
tivesse total conhecimento da sua presenca (e de outros deficientes) em suas instalacées,
e que, muitas vezes, sentiam-se ‘quase como invisiveis” (SF2), dada a falta de

atendimento necessario.

Identificar os cegos que estao matriculados na universidade - e, inclusive, aqueles
que, anteriormente, participaram do ingresso (submetendo-se ao vestibular ou Enem) - é
uma iniciativa necessdria para que uma instituicao universitaria os possa incluir. Barbosa e
Fumes (2010) destacam que o gestor e/ou coordenador de curso exercem papel
fundamental na estrutura das instituicdes de ensino superior e nos projetos de inclusao
dos cursos aos quais estdo ligados. Os autores apontam que, neste processo de
identificacdo, cabe ao coordenador de curso lidar com os alunos e ter conhecimento
sobre as suas necessidades especificas, uma vez que cada aluno é Unico em suas

capacidades e dificuldades.

A falta de recursos especificos: necessidade de instrumental tecnolégico e material adaptado

Os diferentes estorvos que se colocaram entre os sujeitos desta pesquisa e a
frequéncia a faculdade, tais como a demora em entregar material tedrico em formato
acessivel, fizeram com que a expectativa de conclusdo de seus cursos se transformasse
em um sentimento desagradavel, tal como aponta SF3: “A minha expectativa era grande
porque a universidade era, para mim, um sonho. Mas ai comecaram os empecilhos: a
primeira disciplina que eu tive em 2006 foi Comunicacdao e Expressdo. Sabe quando

chegou o livro em braille? Em 2008” (SF3).

A permanéncia do cego refere-se, também, a possibilidade de o deficiente realizar
todo o curso dispondo dos recursos tecnoldgicos e material adaptado — na sala de aula e
em salas de recursos, tal como sugerem SF1, SF2 e SF3 - condizentes com a sua realidade
perceptiva (OKA e NASSIF, 2010; RAPOSO, 2006; MORTIMER, 2010; NUERNERG, 2009;

MASINI, CHAGAS e COVRE, 2006). Segundo SF3, instrumentos tecnolégicos e material



adaptado ndo representam nenhum tipo de “luxo”; sdao elementos basicos em uma
universidade que se dispde a receber cegos: “recursos fisicos, tudo o que se relaciona a
acessibilidade, material impresso em braille, computadores etc., isso tudo é basico” (SF3).
A tecnologia de suporte e a adaptacdao de materiais deve ser pensada pelos gestores da
universidade antes de o aluno comecar as aulas, uma vez que € dever da instituicao munir
o estudante com elementos necessdrios para o seu aprendizado. A Portaria n.° 1.679/1999
(BRASIL, 1999b), por exemplo, exige alguns requisitos de acessibilidade, para instruir os

processos de autoriza¢dao e reconhecimento de cursos e credenciamento de instituicdes.

Raposo (2006) identificou que as tecnologias disponibilizadas para os cegos
participantes da educacao superior facilitam a sua aprendizagem. De acordo com a
pesquisadora, a utilizacdo de recursos tecnoldgicos favorece a independéncia dos

estudantes e se mostra como importante meio de acesso rapido a informagao.

Hurst (1998) chama a atencdo para o fato de que, aos universitarios cegos, seja
disponibilizado o material tedrico no formato que desejarem. Segundo o autor, alguns
estudantes fardao opc¢ao pelo material impresso em braille, outros optarao por material
previamente gravado em fitas cassete, ou mesmo digitalizado. A sugestao de entregar o
material adaptado envolve, ainda, o planejamento de estratégias de ensino para aulas
que utilizem materiais visuais, tais como videos, lousa, painéis. O professor precisa
idealizar, antes da aula, como esses recursos podem servir de elementos mediadores para

a aprendizagem do deficiente visual.

Falta de apoio dos diferentes ambientes fora da sala de aula: reorganizagdo da biblioteca e

equipes de apoio

A Sujeita SF1 narrou um fato referente a sua dificuldade de acessar o material na

biblioteca de sua universidade:

Os colegas podiam chegar a biblioteca, olhar e folhear os livros, olhar as
imagens. Perfeito: eu ndo tinha esse recurso, nao tinha livros disponiveis



que eu pudesse ler e eu tinha o que fazer. E isso é uma pobreza na
educacdo, no acesso a informacdo. Eu acho que é importante, eu acho
que ajudaria muito aos cegos aproveitar todos os recursos (SF1).

Nuernberg (2009), Raposo (2006) e Masini, Chagas e Covre (2006) destacam que
importante auxilio logistico pode ser dado ao cego pelas equipes de apoio na
universidade (tais como aquelas ligadas a biblioteca ou salas de recursos). Os
pesquisadores destacaram que o auxilio desses servicos é fundamental para a
consolidacao das a¢bes do programa de promoc¢do da acessibilidade e apoio para o
desenvolvimento do trabalho docente em sala de aula. Masini, Chagas e Covre (2006)
apontam, ainda, que um ambiente que possa oferecer servico de apoio (como transcricao
dos materiais de aporte em braille etc.) é fundamental para o processo de inclusdo na
educacao superior, pois boa parte dos professores ndo conhece o sistema braille ou o

funcionamento de instrumental tecnoldgico especifico, tal como impressoras braille.

O cuidado com o aprendizado dos conceitos cientificos: o perfil do profissional egresso no

projeto pedagdgico do curso

O cuidado com a permanéncia do cego na instituicao de ensino superior inclui a
elaboracao de um projeto pedagdgico que esteja voltado para o aprendizado dos
conhecimentos cientificos por todos os estudantes. Pertence a universidade a tarefa de
acompanhar as situagbes pedagdgicas que fundamentam a constituicdo dos mais
diferentes cursos, na tentativa de proporcionar aos alunos um ambiente adequado para a
aprendizagem. Chahini e Silva (2009) ressaltam que a inclusdo na educacdo superior ndo
representa concessao de privilégios para os deficientes, mas a promogao da equiparagao
de oportunidades, para que todas as pessoas sejam “incluidas na sociedade como cidadas
plenas de direitos para o desenvolvimento de suas potencialidades” (p. 1). Guimaraes e
Aragdo (2010) chamam a atencdo para a necessidade de essas instituicGes realizarem

adaptagbes para atuar frente a diversidade dos alunos, garantindo o acesso, a



permanéncia e, fundamentalmente, a aprendizagem de todos. As autoras citam que “o
ingresso das pessoas com deficiéncia, por si sé, ndo caracteriza a sua inclusdo no
ambiente académico e social, bem como que estes consigam chegar a terminalidade de

seus estudos” (p. 2).

Assim, cré-se que as a¢des que poderiam ser colocadas em movimento para o
desenvolvimento de um projeto pedagdgico voltado para o aprendizado dos
conhecimentos cientificos pelos cegos devem de se dar em dois niveis: o do projeto

pedagdgico do curso em questao; e das situa¢des pedagdgicas na sala de aula.

O ponto central do projeto pedagdgico de um curso superior sobre o qual os
docentes devem se voltar para pensar e elaborar estratégias que facilitem o aprendizado
do aluno cego é o “perfil do profissional egresso”. Esse perfil deverd indicar a consistente
formacao articulada entre teoria e pratica ao longo do curso e que deve habilitar o
profissional para o trabalho. Os professores e gestores do curso devem olhar o projeto
politico do curso e o perfil do egresso e auxiliar o aluno, seja ele cego ou ndo, a estar apto
para a atuagdo profissional. As adapta¢des dos recursos, do material pedagdgico, do
equipamento tecnoldgico, dos recursos fisicos, da comunicacdo, sdo adaptacdes que
devem ser buscadas pelos gestores institucionais e proporcionadas pelos professores

para mediar o aprendizado dos conteudos cientificos por todos os estudantes.

As situag¢Oes pedagdgicas na sala de aula serao abordadas na sequéncia.

Dificuldades nas relagcées com professores — algumas posturas pedagoégicas condizentes

com a situagao de inclusdo do cego

Nas entrevistas dos cegos egressos da educacdo superior, observou-se, de
maneira geral, que os participantes ansiavam por expor suas opinides a respeito da
atuacao dos professores. Foram relatados, em vista disto, diferentes tipos de obstaculos
na relacdo do estudante com o professor. SM1, por exemplo, disse: “encontrei

dificuldades com os professores. Ah! Ai tu encontras diversos tipos de dificuldades”.




Quando o professor tem, entre seus alunos, um cego, necessita adotar algumas
estratégias pedagdgicas condizentes para a superacdao dos obstaculos a inclusao de
cegos na educacdo superior. Muitas dessas posturas sdao diferentes daquelas que adotaria
se houvesse, na sala de aula, somente alunos videntes. A didatica adotada pelo docente
deve estar em harmonia com a incapacidade visual do cego e, ao mesmo tempo, envolver
todos os demais estudantes. Com base na anadlise realizada, sugerem-se algumas dessas

estratégias a serem utilizadas pelos professores.

1%: Preparar-se pedagogicamente para o atendimento a alunos cegos e videntes,
coletivamente, comeca pela compreensao das concepc¢des que se tem a respeito da
cegueira (BARTON, 1998; DELPINO, 2004; MAZZONI e TORRES, 2005; NUERNBERG, 2009;
CAIADO, 2003; MASINI e BAZON, 2005). Segundo SM3, as concepcdes que determinados

professores tem para com o cego, muitas vezes, interferem no processo de ensino:

Uma das piores situa¢des que o professor pode provocar para o aluno
que nao enxerga é, justamente, ndao provocar nenhuma situacao de
ensino, “passar a mao por cima”, ter pena do aluno, ndo exigir dele o
mesmo que exige dos demais, atribuirlhe a maior nota sem
merecimento, seja por comodismo, seja por pena que se tenha do cego

(SM3).

Realizar estudos sobre a tematica pode favorecer o educador a entender melhor
seu aluno cego e auxilid-lo a abandonar possiveis mitos ligados aos deficientes visuais, o

que pode repercutir no planejamento de suas a¢des didaticas.

2%: Dialogar com o cego sobre as possiveis formas de estabelecer a relagcao
professor-contetido-aluno, previamente ao ensino dos contetidos (BAZON, 2009; DIAS,
MORAIS, NETO e HENRIQUE, 2010; BARTON, 1998; MASINI e BAZON, 2005; NUERNBERG,
2009). Esse didlogo pode ser fundamental como potencializador da compreensdo dos
conceitos cientificos que serdo trabalhados em aula, na medida em que o professor se
‘““abrir” ante as expectativas do seu aluno relativas ao formato da apresentacdo dos

contetdos.



3% Alargar o prazo de entrega de trabalhos. A atividade do professor em sala de
aula que tem um estudante com cegueira também envolve o planejamento para que o
estudante tenha um tempo maior para entregar os seus trabalhos. Esta sugestdo esta

prevista pelo Decreto n.° 3.298/1999, Art. 27 (BRASIL, 1999a).

4*: Mediar a relagdo do cego com os demais estudantes, oportunizando a
realizacdo de trabalhos em grupo (VYGOTSKI, 1997; SEM IDENTIFICACAO). Mediar as
relacdes entre colegas é também fazer com que os alunos facam trabalhos em grupo na
sala de aula. Esse tipo de atividade implica diferentes ganhos para todos os alunos: fazem
com que os alunos possam se relacionar; as relacdes colaborativas estabelecidas entre os
colegas nos grupos sdao importantes para a formacao na educagao superior, em fungao
dos debates que sdo feitos entre os participantes dos grupos; o trabalho coletivo
favorece a ocorréncia de boas aprendizagens (VIGOTSKI, 1998); hd um efeito reciproco

entre trabalhar em grupo e relacionar-se bem (SEM IDENTIFICACAO).

5% Elaborar avaliacbes em formatos condizentes para o cego (OLIVEIRA, 2003; MASINI e
BAZON, 2005; CAIADO, 2003). Além de se pensar no modelo de instrumento (se no formato
braille, no computador etc.), deve ser disponibilizado um tempo maior para que o sujeito possa
compor a prova, ja que ele poderd levar um tempo maior para a leitura e escrita, dependendo do

instrumento que estiver utilizando (computador, braille etc.).

6% Incentivar o aluno a concluir a educagao superior, alertando-o sobre a
importancia dessa conclusdo para o seu futuro profissional, pessoal (SEM
IDENTIFICACAO). O incentivo do professor pode gerar no seu aluno a confianca e a
possibilidade da vontade, ja que a palavra, nas interacbes sociais, pode despertar a

conscientizacdo dessa necessidade (VYGOTSKI, 1995; SEM IDENTIFICAGCAO).

Consideracoes finais

Destaca-se, por fim, que as propostas para a superacao das barreiras e inclusao de
cegos na universidade brasileira apresentadas devem estar amarradas na necessidade de
uma definicdo, por parte das universidades, sobre suas politicas de acessibilidade e

inclusdo educacional. Essas politicas devem ir além do Programa Incluir do MEC: uma



politica institucional de educacdo inclusiva, focada em suas metas e caracteristicas
proprias, articulando toda a comunidade académica, permite com que se compreenda
que a instituicao de ensino superior tem um compromisso com a proposta inclusiva e, de

fato, pensa e repensa as suas acdes neste ambito.

A presenca dos obstaculos, recém-descritos, é uma evidéncia de que a
permanéncia do cego na educacao superior é complicada por influéncia de outras
pessoas. As pesquisas de Vargas (2006) e Masini e Bazon (2005), todavia, indicaram que
nao sao somente os professores, colegas ou gestores que podem oferecer resisténcia
para a inclusdo do cego: alguns cegos, estudantes universitarios, podem, eles préprios,
desencadear situa¢bes que implicam em dificuldades para a realizacdo de seus estudos.
Vargas (2006) relata que os estudantes cegos de uma disciplina que comandava
manifestaram sua insatisfacao por terem que constituir grupos de estudo com alunos de
outra turma, que ndo a sua. Masini e Bazon (2005) apontaram que as prdéprias
caracteristicas pessoais que alguns estudantes cegos possam ter, tais como nao gostar de
estudar, inseguranca, ter afinidade apenas com pessoas com deficiéncia visual, problemas
em aceitar a deficiéncia, dificuldade na comunicacdo social, implicam aumento na

dificuldade de realiza¢ao da educacao superior.

Provavelmente, por esses motivos, todos os sujeitos, participantes desta pesquisa,
consideraram que a inclusdo do cego no ensino superior também depende do prdprio
sujeito: assim, declararam que o estudante cego precisa ter iniciativa para estudar em
uma universidade. Para os sujeitos, ter iniciativa significa realizar diferentes acdes que
possam ser Uteis para o cumprimento das atividades do cotidiano, tais como: o cego
aperfeicoar a comunicagdo com os demais; cobrar da universidade a provisdo de
estrutura adequada para a sua participacdao na educacdo superior; estudar, sozinho ou em

grupos de colegas, além do horario das aulas.

N3o se espera, por um lado, que as sugestdes, anteriormente descritas, sirvam
como um receitudrio, como se fossem os Unicos requisitos para a implementacdo da
inclusdo dos cegos. Elas se referem aos posicionamentos que emergiram da andlise da

expressao dos entrevistados e da revisdo tedrica que foi feita. Outras atitudes a serem



tomadas pelos professores, no ambiente universitario, que visem facilitar a inclusao e o

aprendizado dos cegos, poderao ser pensadas.

Considera-se que a exposicao destas sugestdes, todavia, é de grande relevancia
para colaborar com o estabelecimento de estratégias de inclusao dos cegos no ensino
superior, uma vez que elas servem para divulgar a opinido de deficientes visuais que

passaram por essa etapa da escolarizacdo, com sucesso.
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