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RESUMO: Reconhecer os sujeitos educandos da modalidade na sua essencialidade como
trabalhadores tem sido motivo para o desenvolvimento de diversas experiéncias que
apresentem uma aproximacao com os conhecimentos proprios da formacéao profissional. Este
texto traz a experiéncia do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Bésica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio de Formacdo Inicial e Continuada (Proeja-FIC), desenvolvido em
turmas da Rede Municipal de Educacéo de Goiania-RME em parceria com o Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias-IFG e Universidade Federal de Goias-UFG, por
meio da Faculdade de Educacdo/FE-UFG. A referida experiéncia objetiva concretizar o
curriculo integrado, realizado pelo dialogo dos conteddos da educacdo fundamental com os
contetdos da educacdo profissional através do eixo tematico e das aulas compartilhadas, a
qual vem utilizando o Portal do Forum Goiano de Educacdo de Jovens e Adultos como espaco
de contribuicdo para implementacao desse desafio do curriculo integrado nesta modalidade de
ensino. O objetivo do presente estudo é analisar o desafio da concretizacdo do curriculo
integrado e apontar as reflexdes advindas da constituicdo do espaco virtual, na figura do
Portal do Forum Goiano de EJA, na contextualizacdo em que se encontra esta modalidade
educacional, seu didlogo com o mundo do trabalho e a Educagdo Profissional e, mais
recentemente a insercdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e ao Emprego
(Pronatec). Alguns questionamentos que problematizaram e nortearam o estudo foram: Quais
desafios estdo presentes no fazer pedagdgico em questdo? Quais materiais ou ferramentas
podem contribuir com o curriculo integrado? Em que medida o Portal € um espaco de
contribuicdo tanto na pratica pedagogica quanto na construgdo e concretizacdo do curriculo
integrado? Para respondermos tais indagacdes realizaremos uma breve contextualizacéo
historica da EJA no Brasil abordando suas origens, evolugdo e situacdo atual frente as
influéncias legais, culminando com o Proeja e Proeja-FIC e apresentaremos como vem se
desenvolvendo a experiéncia do Proeja-FIC nas turmas da RME e sua relagdo com o Forum
Goiano de EJA. Como forma de realizar a fundamentacéo tedrica foram visitados varios
referenciais, dentre os quais se destacam producées de Freire (2002); Engels (2004); Gramsci
(2004); Ramos (2005); Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005); Mészaros (2006); Silva (2007);
Machado (2008); Moll (2010). Ressalta-se que o referencial tedrico utilizado perpassa pela
analise de questdes relacionadas ao mundo do trabalho, ao trabalho como principio educativo
e a educacdo em suas nuances e generalidades com enfoque na EJA, curriculo integrado,
educacdo profissional e midia como espago de construgdo do conhecimento. O estudo esta
embasado num método de pesquisa qualitativo, do tipo revisdo de literatura e andlise



documental com a utilizacdo de bibliografias orientadas com o intuito de se extrair conceitos
chaves acerca da contextualizagdo da EJA no Brasil, bem como sua evolugdo, caracteristicas e
generalidades. O estudo nos levou a conclusdo de que as atividades desenvolvidas pela
parceria RME/UFG/IFG se configuram como acdo afirmativa no processo de garantir o
direito de jovens e adultos numa contextualizacdo socioeconémica e cultural de privac6es ou
negativas de acesso ou continuidade ao ambiente escolar em idade apropriada, além de
reforcar a EJA como modalidade educativa ressaltando que o Portal dos Foruns de EJA, com
énfase ao Férum Goiano de EJA, é importante instrumento verticalizador do processo de
construcdo e contribuicdo nas acdes de concretizacdo do curriculo integrado, fortalecendo seu
didlogo com o mundo do trabalho e a Educacéo Profissional. Ademais, o espaco virtual do
Férum Goiano de EJA tem o importante papel de garantir o acesso irrestrito a discussdes
relacionadas a experiéncias de EJA no Estado, em especial em Goiania, contribuindo com a
construcdo do conhecimento nesta modalidade de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Portal dos Foruns de EJA; Proeja-FIC/Pronatec; Curriculo Integrado.

1. Introducéo

O presente artigo abordard acerca da experiéncia de construcdo curricular na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) com enfoque na educacdo profissional e tecnoldgica
(EPT) desenvolvida na experiéncia do Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos na
Formacdo Inicial e Continuada com Ensino Fundamental (Proeja-FIC), com financiamento do
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e ao Emprego (Pronatec), realizada em
turmas da Rede Municipal de Educacdo de Goidnia (RME) em parceria com o Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) e a Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Goias (FE/UFG).

Trata-se de uma experiéncia que objetiva concretizar o curriculo integrado, no
didlogo da educacdo fundamental com a educacdo profissional (EP) através do eixo temético
pela via das aulas compartilhadas integradas, e que tem utilizado o Portal do Férum Goiano
de Educacdo de Jovens e Adultos, doravante denominado Férum Goiano de EJA, enquanto
espaco de contribuigdo para implementacéo e divulgacdo das acOes desse trabalho. O objetivo
do artigo é analisar o desafio da concretizacdo dessa experiéncia de construcao da proposta do
curriculo integrado e apontar reflexfes frente a constituicdo desse espago virtual, o Portal do
Forum Goiano de EJA, e o didlogo com o mundo do trabalho e a Educagdo Profissional.

O Férum Goiano de EJA e o Portal do Férum vém se contrapondo historicamente,
pela luta dos movimentos sociais no campo da educacdo, ao contexto das politicas

neoliberais, que desde a década de 1990 tém se intensificado. No que concerne a EJA, a



resisténcia e os diversos debates assinalam oposicdo as frageis acdes descontinuas voltadas
aos jovens e adultos, sobretudo no final da década de 1990, por meio dos Féruns de EJA. Na
argumentacdo de Machado (2008), diversas acdes vém sendo realizadas no sentido de cobrar
do poder publico a responsabilidade na oferta da educagdo basica de jovens e adultos, bem
como de toda a sociedade civil o compromisso com a educagdo como direito. A criagdo dos
foruns de EJA desde 1996 traz a marca do movimento social que tem se organizado por meio
de diversos encontros, mas, sobretudo nas defesas dos trabalhadores estudantes que comp&em
essa modalidade. Os foruns hoje estdo espalhados por todos os 26 estados e no Distrito
Federal, e em alguns estados podemos contar também com a organizacgdo de foruns regionais
unindo alguns municipios. Enfim, o movimento dos foéruns vive o desafio da construgdo da
politica publica para a EJA.

Enquanto um passo para contribuir na construcdo politica da modalidade, em 2005, o
Encontro Nacional de EJA (ENEJA) lancou o Portal dos Féruns de EJA, com objetivo de ser
um “dominio — org” e em 2006 concretizou-se o sitio com o compromisso institucional da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia de sedia-lo. O Portal dos Foruns de EJA
procura manter o vinculo entre 0 movimento social em defesa da EJA e as tecnologias de
informacdo e comunicagao (TIC’s), pois ele se afirma enquanto um espago virtual de
interacdo e multimidia. Conforme registro no préprio portal:

O Portal é construido em software livre e desenvolvido de forma
descentralizada por estudantes, professores, integrantes dos movimentos
sociais e governos que atuam na &rea de Educagdo de Jovens e Adultos.
Ainda que haja parceria com estudantes e professores da area de Tecnologia,
o Portal é administrado coletivamente pelos proprios integrantes dos Féruns
de EJA. A comunicacio pode ser mediada ou ndo pelas TIC’S. E importante
ressaltar que os espagos virtuais ndo podem substituir os espagos reais, séo
de naturezas distintas e ao mesmo tempo complementares. O Portal
disponibiliza um acervo virtual multimidia com a publicacdo de textos,
artigos, teses, dissertacOes, banners, documentos, relatérios dos encontros,
livros, links, imagens, produces em audio e audiovisual. Além do caréater
informativo, o Portal possibilita a comunicacdo entre as pessoas,
fortalecendo uma rede de trocas onde se favorece o didlogo, surgindo a
possibilidade de producéo de novos conhecimentos acerca das problematicas
da Educacdo de Jovens e Adultos. (FORUNS EJA BRASIL, 2014)

Na perspectiva de marcar a especificidade da EJA em cada estado desse Brasil
continental o Portal também estd organizado nos 26 estados e no Distrito Federal. Cada
Férum Estadual tem buscado manter o Portal de alguma forma, e em Goias tem sido mantido
e coordenado pela FE/UFG por meio do Projeto de Extensdo Educacéo de Jovens e Adultos:
Forum Goiano de EJA e Grupo de Estudos de Educacéo de Jovens e Adultos (Geaja), com a

contribuicéo de bolsistas que procuram diuturnamente atualizar esse espaco virtual. O desafio



maior tem sido assegurar esse espago ndo somente com informagdes, mas, sobretudo, com
subsidios de formacdo que possa contribuir com os educadores, educandos e pesquisadores da
modalidade.

Como parte das acOes deste Projeto de Extensdo o Geaja tem desenvolvido,
juntamente com a pesquisa do Observatorio da Educacdo da Capes (Obeduc), por meio do
Projeto “Desafios da Educacdo de Jovens Adultos integrada a Educagdo Profissional:
identidades dos sujeitos, curriculo integrado, mundo do trabalho e ambientes/midias virtuais”,
e com o IFG e a SME, a formacdo continuada dos profissionais da EJA: professores da
formagé&o geral e da educacéo profissional, coordenadores, dos professores formadores, apoios
e gestores que atuam no Proeja-FIC/Pronatec, bem como, tem buscado contribuir com a
sistematizacdo e a divulgacdo desta experiéncia, por meio do Portal do Forum Goiano de EJA
(<http://forumeja.org.br/go/node/1512>), sendo postados materiais utilizados e produzidos:
para a formacédo continuada e nos planejamentos coletivos com os profissionais das escolas;
nos trabalhos cotidianos das aulas ou plenérias nas escolas; por alunos e professores nas
regéncias compartilhadas na construcdo do curriculo integrado via eixo tematico; nos dialogos
estabelecidos com a comunidade nas feiras, na coleta de dados do diagnéstico, entre outros,
que estdo sendo disponibilizados no Portal, quando encaminhados e autorizados pelos sujeitos
e instituigdes envolvidas.

Para a construcdo deste artigo recorremos aos documentos produzidos para a
formacédo continuada dos profissionais que atuam no Proeja-FIC/Pronatec, e que se encontram
disponiveis no site do Férum Goiano de EJA (<www.forumeja.org.br/go>), no menu
horizontal, no espaco da Educacdo Profissional (EP) das anotacGes/memorias das reunides
com os formadores responsaveis pela formacdo do coletivo de professores e demais
profissionais das 10 escolas; bem como dos materiais utilizados para a formacdo continuada
inicial dos profissionais ocorrida na FE/UFG e nos encontros de formacgdo continuada e
planejamento pedagogico para a construgdo do curriculo integrado in locus nas unidades
escolares.

No ambito metodoldgico utilizamo-nos de instrumentos da pesquisa qualitativa
participante, com uso da analise documental, observacéo e entrevistas com 0s sujeitos do
processo educativo. Temos acompanhado, participado, registrado e contribuido na
sistematizacdo do desenvolvimento do processo de abertura e desenvolvimento da
escolarizacdo das turmas do Proeja-FIC/Pronatec nas 10 escolas da SME de Goiénia, quer
seja na formagdo continuada dos formadores que fazem a formacdo dos professores das

escolas participantes da pesquisa; como formador dos professores; e na realizacdo dos estudos



sobre a construcdo do curriculo do Proeja-FIC/Pronatec, via eixo teméatico, uma experiéncia
que se aproxima da proposta freireana, e utiliza as regéncias compartilhadas para desenvolver
o curriculo integrado e interdisciplinar.

Alguns questionamentos que problematizaram e nortearam o estudo foram: Quais
desafios estdo presentes no fazer pedagdgico em questdo? Quais materiais ou ferramentas
podem contribuir com o curriculo integrado? Em que medida o Portal é um espaco de
contribuicdo tanto na pratica pedagogica quanto na construcdo e concretizacdo do curriculo
integrado? Para respondermos tais indagacdes realizaremos uma breve contextualizacdo
histérica da EJA no Brasil abordando suas origens, evolugdo e situacdo atual frente as
influéncias legais, culminando com o Proeja e Proeja-FIC e apresentaremos como vem se
desenvolvendo a experiéncia do Proeja-FIC nas turmas da RME de Goiania e sua relacdo com
0 Forum Goiano de EJA.

A fundamentacdo tedrica para a composicdo das analises do presente texto,
realizada com revisdo de literatura e andalise documental, estd pautada nas producgdes de;
Freire (2002); Engels (2004); Gramsci (2004); Ramos (2005); Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005); Mészaros (2006); Silva (2007); Machado (2008); Moll (2010). Referencial teorico
que perpassa pela andlise de questBes relacionadas ao mundo do trabalho, ao trabalho como
principio educativo e a educacdo em suas nuances e generalidades com enfoque na EJA,
curriculo integrado, educacdo profissional e midia como espaco de construcdo do
conhecimento.

A experiéncia desenvolvida pela parceria RME/UFG/IFG busca garantir o direito
a educacdo de jovens e adultos, como modalidade educativa. Nesse processo o Portal dos
Féruns de EJA, com énfase ao Forum Goiano de EJA, tem sido um instrumento importante
nas acdes de formacéo dos profissionais, concretizacdo do curriculo integrado, divulgacdo da

experiéncia, fortalecendo seu didlogo com o mundo do trabalho e a Educacdo Profissional.

2. A EJA em ambito nacional a implantacédo do Proeja-FIC na SME de Goiania

A demanda pela EJA decorre de sistematicos resultados associados ao processo de
descontinuidade da formagdo escolar e se configura como um grave problema que acompanha
a historia da educagdo brasileira. No atual contexto socioeconémico capitalista e, mais
recentemente, no discurso neoliberal, a exigéncia pela escolarizagdo dos trabalhadores tem
tido consequéncia na constituicdo das alternativas de formacdo, estas, ainda voltadas para
atender minimamente o mercado de trabalho, sem preocupacdo com a continuidade da
educacéo, prevista na legislacdo nacional como direito de todos.



Vale ressaltar que o Brasil, nomeadamente a partir dos anos 90, esquadrinhou
ajustes nos mais diversos segmentos sociais, estabelecendo reformas de carater estrutural,
dentre as quais se destacando a reforma na educacao nacional. Assim o que se pode verificar é
um interesse governamental em promover a ascensdo dos niveis populares a patamares de
escolarizacdo mais elevados, podendo se observar investimentos mais significativos na
Educacdo Bésica e programas de escolarizacao, e embora a EJA a partir do Projeto Popular do
Governo Lula tenha conseguido avancos, sobretudo na inser¢do da modalidade no Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educagdo — Fundeb!, ainda carece de politicas publicas que possam atender a demanda da
modalidade.

O discurso governamental contemporaneo define de maneira dominante 0s
entendimentos e 0os métodos que vigoraram nos anos 90, podendo-se citar a continuidade de
parcerias entre o publico e o privado que aumentam ainda mais o dualismo basilar da
educacao, sobretudo no setor educacional técnico-profissional e tecnoldgico.

No governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003), o decreto 2.208/97
separou o0 ensino médio da educacao profissional, reforcou mais uma vez a dualidade historica
marcada nesse pais. No governo Lula (2003-2011), percebeu-se uma ampliacdo do acesso a
Educacdo de Jovens e Adultos, embora ainda permaneca a condi¢do de programas e ndo de
politicas publicas. Assim, o decreto 5.154/04 faz reintegracdo do ensino médio a educacéo
profissional e o decreto 5.840/06 institui o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com Educacéo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (Proeja).

Esse decreto ampliou a oportunidade de ofertas de cursos vinculados ao Proeja
nos sistemas estaduais, municipais e entidades nacionais de servico social, propiciando a
integracdo dos cursos de formacao inicial e continuada (FIC) também no ensino fundamental
na modalidade de EJA, o que resultou entdo na criacdo do Proeja-FIC. (BRASIL, 2007). O
projeto pedagdgico para concretizar esse programa tem pautado no desafio de aproximar duas
modalidades da educacdo bésica: EJA e EP. Um dos elementos fundantes do referido

programa esta no compromisso em atender a demanda de jovens e adultos trabalhadores que

' Em conformidade com Militdo (2011, p. 130): “Nos mesmos moldes do FUNDEF, por um tempo determinado,
0 novo Fundo prevé, no ambito de cada estado e do Distrito Federal, para a manutencéo e desenvolvimento da
educagdo basica, a subvinculagdo de parte (80% de 25%) dos recursos constitucionalmente destinados a
educagdo, que retornam para os entes federados em valores proporcionalmente relativos ao nimero de alunos
matriculados nas respectivas redes de ensino. Previsto para durar 14 anos (até 31 de dezembro de 2020), o
FUNDERB repete a I6gica de vigéncia provisoria do Fundo precedente, o que certamente dificulta o planejamento
de longo prazo numa area que, sabidamente, requer medidas de carater permanente.. Respondendo as criticas que
haviam sido feitas ao Fundef, o Fundeb — apesar das gritantes semelhancas — apresenta duas diferencas
marcantes em relacdo ao Fundo extinto, a saber: composicao e abrangéncia”. E nele a EJA conta com 0 menor
valor aluno percentual (0,8).



ndo foram escolarizados ou que tiveram acesso a escola, mas que ndo conseguiram continuar
a formacao.

Trata-se da educacdo de jovens e adultos, educandos-trabalhadores, formados no
ambito das relacdes sociais de producdo, com caracteristicas historicas associadas a processos
excludentes e marginalizadores da base piramidal da sociedade, cuja atencdo para o trabalho
de formacdo escolar e educacdo profissional estava sendo pensada numa perspectiva de
educacdo integrada, e que no caso dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFs), apontava para a construcdo de propostas de acdo curricular omnilateral, integral,
integrada, interdisciplinar, formagdo humana em sua totalidade.

O Documento Base do Proeja no ambito da formacéo inicial e continuada/ensino
fundamental (BRASIL, 2007), apontava no ambito da organizacdo curricular o objetivo era de
“[...] superar a fragmentacao do conhecimento e aprimorar as praticas educativas, assume-Se a
integracdo como a forma preferencial de organizacdao curricular” (p.35), haja vista que “a
complexidade dos fatos contemporaneos, no entanto, exige uma visdo menos segmentada da
realidade, uma visdo que possibilite, desse modo, compreender o todo, em detrimento das

partes isoladamente” (Idem). Uma perspectiva que passa pela interdisciplinaridade:

[...] proposta nessa forma de organizacdo por &reas tematicas, € uma posi¢do
epistemoldgica e pedagodgica que se realiza diretamente na pratica docente. O
planejamento conjunto por parte de uma equipe interdisciplinar pode levar a eleigdo
de eixos integradores, projetos de trabalho, temas geradores que podem ser
propostos como um objeto de estudo, um projeto de intervengdo ou de
empreendimento [...] (BRASIL, 2007, p. 37).

Foi com esta concepcdo que se implantou a proposta do Proeja-FIC na RME de
Goiania em 2010, em uma escola no periodo noturno para alunos da educacdo de
adolescentes, jovens e adultos (EAJA?), com uma turma de Auxiliar de Cozinha, com vistas a

proporcionar ao mesmo tempo ensino fundamental na modalidade EJA e qualificar os alunos

% Em 1993 a Secretaria Municipal de Educagdo de Goiania (SME) expandiu pela Rede, com recursos do Tesouro
Municipal, uma experiéncia de educacdo de adolescentes, jovens e adultos realizada pela UFG, originando o
Projeto AJA — Experiéncia Pedagogica de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental para Adolescentes, Jovens e
Adultos — que era organizado em médulos; com flexibilidade no periodo de matricula; avango do aluno para o(s)
mabdulo subsequente(s) a qualquer momento do ano, e avaliacdo trimestral processual daqueles com condi¢des de
avancar; contava com 180 dias letivos anual, e trés horas diarias de aulas; atividade cultural semanal; reunides
semanais de estudo e planejamento dos professores; reunifes trimestrais de avaliagdo como um todo do projeto.
Em 2001 a experiéncia vivenciada estendeu-se para toda a EJA da RME de 12 a 82 séries, com a denominacgdo de
EAJA. Desde 2000 de 5% a 8% séries j& havia sido implantada a base paritaria, na qual todas as disciplinas,
contam com a mesma carga horaria e um coletivo de educadores por escola. Atualmente a EAJA da SME atende,
no diurno e noturno, no ensino fundamental em cinco diferentes formas de organizacao: classes de alfabetizacéo
em espagos comunitarios — o Programa AJA Expansdo; o primeiro segmento que corresponde aos quatro
primeiros anos de escolaridade, quer seja seriada ou multisseriada, em escolas no noturno ou em turmas de
extensdo, no diurno, em espacgos alternativos; o segundo segmento em trés formas de organizagdo: uma seriada,
outra alternativa (organizada por areas de conhecimento) e o Proeja-FIC com oferta de ensino fundamental
integrado a qualificacdo profissional.



para 0 mundo de trabalho, numa perspectiva de uma formacao integral; de integragdo da EJA
e EP; de uma formacdo omnilateral; e do trabalho como principio educativo, numa dimensao
ontoldgica, o que até entdo, s6 havia acontecido em Goias e no Brasil no Proeja em nivel de
ensino médio. A SME participava com a estrutura e os professores de seu quadro para
oferecer a educacdo bésica integrada a educacao profissional; o IFG com os profissionais que
se encarregavam da qualificagdo profissional, na area de alimentacédo; e a FE/UFG apoiava a
formacéo continuada dos profissionais que atuavam na experiéncia.

Na RME de Goidnia o processo educativo sistematizado da EAJA ocorre
principalmente no noturno, havendo, portanto, uma preocupacao em relacdo a qualidade desse
ensino oferecido, em parte, devido ao horario em que ele é realizado, pois geralmente, 0s
sujeitos que partilham dessa realidade, tanto alunos, quanto professores chegam a escola
normalmente, depois de um dia inteiro de trabalho, numa segunda ou terceira jornada. A
preocupacdo com tais fatores, entre outros, leva a necessidade de um processo escolar
diferenciado. Como a experiéncia com a base curricular paritaria implantada na SME no ano
de 2000, como uma forma de “organizagdo em que, todas as areas do conhecimento sdo
contempladas com a mesma quantidade de horas-aula, em que ndo ha privilegio de nenhum
componente curricular, pois todos sdo considerados relevantes no processo de ensino-
aprendizagem” (GOIANIA, 2013, p. 13). O que permite ao professor atuar em uma mesma
escola, e realizar um trabalho coletivo, no planejamento o que configura mais uma tentativa
de melhorar a qualidade do ensino em questao.

Sua organizacgdo possibilita também, flexibilidade em relacdo a frequéncia e aos
horérios de entrada dos alunos em sala. Assim como, um sistema avaliativo diferenciado, o
qual ocorre processual e continuamente, com avaliacdo diagndstica que tem como objetivo
apreender as experiéncias e 0s conhecimentos dos alunos, que por sua vez, contribui entre
outros, para a construcdo dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) das instituicGes de ensino
adequados aos sujeitos da EAJA.

Em relacdo ao trabalho docente, esse arranjo proporcionou que o professor tenha
momentos de estudo no local de trabalho e planejamentos em que ocorre o trabalho coletivo
na escola, como parte da carga horaria de trabalho, o que certamente contribui com certa
reflexdo acerca da pratica, pois nesses momentos ocorrem tanto estudos teoricos, quanto a
troca de experiéncias dos docentes em relagéo ao trabalho feito com os alunos.

Nesse contexto ha ainda, a preocupacao e necessidade de que o professor que atue
na EAJA tenha uma pratica educativa diferenciada, que o processo de ensino-aprendizagem

seja mais coerente com as necessidades de seu publico. Para tanto, o sistema educativo



investe em formacdo para o trabalhador docente, com perspectivas de que 0s eixos
norteadores da prética educativa da EAJA sejam pautados, na Proposta Politico-Pedagdgica
(PPP-EAJA), que tem como principios o reconhecimento e valorizacao das especificidades do
aluno da modalidade, com vistas a pratica do docente, enquanto uma acédo politica, em que o
professor assuma-se como mediador do processo de ensino-aprendizagem, que ele se perceba
enquanto profissional capaz de juntamente com seus alunos criar ferramentas, que auxiliem
nas mudancas sociais, e que entenda que se faz necessario ter, os saberes dos alunos da
modalidade como ponto de partida da acdo pedagdgica (GOIANIA, 2013).

Ressalta-se, porém, que esse ndo € um processo que ocorre de forma linear na
SME de Goiania, algumas conquistas avangam, mas ha também retrocessos e é por meio das
reivindicacdes de muitos educadores engajados, que sdo garantidos os direitos a uma
educacdo de qualidade social para pessoas em diferentes idades, que procuram a escola, mas
tém dificuldades de nela permanecer, muitas vezes, devido as intempéries da vida, que ao
mesmo tempo em que obriga esses jovens, adultos e idosos, a buscarem a escola, para
sentirem-se mais seguros e valorizados em relacdo ao trabalho, quase sempre sdo obrigados a
desistirem uma vez mais da mesma, por ndo terem condi¢fes de manter mais uma jornada
diaria.

Com o Proeja-FIC na SME de Goiania, apés dois anos e meio de curso, a primeira
turma recebeu a certificacdo Unica de educacdo basica integrada a educacgdo profissional. A
animadora avaliacdo, acompanhada por pesquisa desenvolvida pela FE/UFG, levou a reedicao
da experiéncia, agora ampliando para dez escolas da RME de Goiania, atendendo a 1.247
alunos, distribuidos nos cursos de: Operador de computador, Mestre de Obras, Eletricista
Industrial, Auxiliar de Cozinha, Modelista e Artesdo de Biojoias. O curso foi montado para
ser desenvolvido em: dois anos e meio com carga horaria diaria de 3h30min; seguindo o
calendario da SME de atividades letivas; totalizando 486 dias letivos; carga horaria total de
1700h; carga horaria da formacdo béasica do Ensino Fundamental de 1400h e de formacéo
inicial e continuada/qualificacdo profissional de 300h, e 175h de atividades complementares.
No decorrer do curso os profissionais que atuariam na experiéncia passariam por formagéo
continuada sob a coordenacdo da FE/UFG, como parte do projeto de extensdo Educacgdo de
Jovens e Adultos: Forum Goiano de EJA e Grupo de Estudos de Educacao de Adolescentes,
Jovens e Adultos — Geaja, desenvolvida com as instituigdes parceiras.

Enquanto nos Institutos Federais o Proeja-FIC estava se estruturando nas

parcerias estabelecidas com as redes municipais/estaduais, como no caso do IFG e SME de

Goiania, o que contou inicialmente com estimulo do Governo Federal, em 2011 o Ministério



da Educacéo e Cultura, através de seu Ministro Fernando Haddad, respaldado pelos discursos
da Presidenta Dilma Roussef, anuncia o langamento do Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), objetivando a expansdo, interiorizacdo e
democratizacdo da disponibilizacdo de cursos técnicos e profissionais de nivel médio, além
dos cursos FIC para trabalhadores, com vistas a tentar garantir a intensificacdo do programa
de ampliacdo das escolas técnicas no pais, mas com cursos aligeirados. Ressalta-se que todo
este processo esta pautado na homologacdo de bolsas e financiamentos estudantis, como o
FIES®,

Diante desta mudanca de orientacdo do Governo Federal frente ao fomento e
apoio dos cursos de Proeja e Proeja-FIC, no decurso das negociacdes para implantacdo das
novas turmas de Proeja-FIC em 2013, como o IFG nédo dispunha de profissionais suficientes
para atender a esta parceria, a op¢do foi por manter a experiéncia pedagdgica que a SME
vinha desenvolvendo, dentro dos principios do Proeja-FIC, mas contando com os recursos do
Pronatec, e mantendo o curso no formato ampliado (de dois anos e meio) e certificagdo Unica.
Trata-se de uma acdo contra hegemonica, na contramao do que vem sendo ofertado pelos
cursos do Pronatec, por considerarmos que a EJA demanda uma formacdo basica soélida
integrada a EP, e ndo aligeirada como prevé os cursos do Pronatec.

Contudo, ¢ necessario assumir que “apesar das declaragdes favoraveis a
integracdo entre formacédo basica e formacao especifica, a politica de educacao profissional
processa-se mediante programas focais e contingentes numa travessia marcada por intensos
conflitos e no terreno da contradi¢do” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 1087),
realidade contra a qual a experiéncia do Proeja-FIC em Goiania tem buscado superar.

Mas, mais uma vez se confirma que, com base na evolucgdo histérica da educacédo
brasileira, que é possivel alegar que a EJA sempre revelou precariedade frente as politicas
publicas propostas para o ambito educacional como um todo. As diligéncias para garantir um
acesso a uma EJA de qualidade, bem como um maior controle sobre as descontinuidades,
fazem parte de reivindica¢fes de educadores, movimentos sociais, entre eles os Foruns de
EJA, e parcelas sociais que buscam realmente defender o acesso a uma educacéo de qualidade

para todos.

* De acordo com Ciavatta e Ramos (2011), as noticias sobre o Pronatec evidenciam o total descompasso das
politicas publicas desenvolvidas pelo MEC, que, por tradicdo, opta pelas exigéncias das empresas capitaneadas
pelo Sistema S, em detrimento de uma politica consistente de universalizacdo da educacdo média publica, de
qualidade, pautada pela formagéo integrada com a educacéo profissional. Tendo como referéncia o Prouni (que
beneficiou instituicbes de ensino superior privadas, inadimplentes), o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e ao Emprego oferecerd 8 milhdes de vagas, até 2014, para formagdo de jovens do ensino médio e
trabalhadores que precisam de qualificacao.



Vale destacar que amplo caminho percorreu a EJA no plano histdrico brasileiro,
mas considera-se que no contexto educacional do Brasil com a chegada da esquerda ao poder,
com a eleicdo do presidente Lula, em 2002, ndo houve uma realizacdo das perspectivas
associadas as mudancas fundamentais tdo desejadas e esperadas no campo da sociedade e da
educacéo, ainda que a Constituicdo Federal de 1988 desse suporte a tais mudancas. Mesmo
que o conhecimento produzido até entdo tivesse contemplado uma discussdo sobre as
contradi¢Ges, obstaculos e probabilidades relacionadas a educacdo profissional, cunhadas
principalmente no campo do Trabalho e Educacgdo, que tanto se esperava ser assumida pelo
“novo” modelo politico do Estado brasileiro, o que se apresentou foi uma continuidade de
controvérsias das batalhas sociais, propostas infindas e demagogas e acGes omissas na
atividade do poder (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Por outro lado, refletir sobre a EJA ndo é possivel sem colocar no centro das
ponderacbes 0s sujeitos deste segmento educacional, ou seja, os proprios jovens e adultos.
Conforme argumenta Freire (2002, p. 15):

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo sé respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela, saberes socialmente construidos na prética comunitaria —
mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos conteidos.

Trata-se, portanto, de construir coletivamente um curriculo que considere 0s
sonhos, desejos, necessidades, saberes dos educandos, articulando-os interdisciplinarmente
aos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, que lhes possibilidade a

analise critica da realidade social, com vistas a possibilidade de transformacao desta.

3. O curriculo integrado no Proeja-FIC

Ora, ndo se pode deixar de considerar que o saber fundante desta travessia no
empenho do encurtamento do espago que ha entre o eu e a cruel realidade daqueles que se
encontram na posicdo de explorados € justamente o saber embasado na prépria ética que
estabelece a legitimacdo da exploragdo humana pelos proprios humanos. Ainda como Freire
(2002, p. 51-52) sabiamente reflete:

Mas este saber ndo basta. Em primeiro lugar, € preciso que ele seja
permanentemente tocado e empurrado por uma calorosa paixdo que o faz quase um
saber arrebatado. E preciso também que a ele se somem saberes outros da realidade
concreta, da forga da ideologia; saberes técnicos, em diferentes areas, como a da
comunicagdo. Como desocultar escondidas, como desmistificar a farsa ideoldgica,
espécie de arapuca atraente em que facilmente caimos. Como enfrentar o
extraordinario poder da midia, da linguagem da televisdo, de sua ‘sintaxe’ que reduz
a um mesmo plano o passado e 0 presente e sugere que 0 que ainda ndo ha ja esta
feito. Mais ainda, que diversifica tematicas no noticiario sem que haja tempo para a
reflex&o sobre os variados assuntos.



E assim, como o mesmo autor salienta, “o mundo encurta, o tempo se dilui: o
ontem vira agora; o amanha ja estd feito. Tudo muito rapido”. Ou seja, ¢ tempo de debate
acerca de tudo aquilo que nos é imposto como pronto e acabado e propicio a formacdo dos
estudantes trabalhadores (FREIRE, 2002, p. 52).

Nesse sentido, a organizacdo de um curriculo aligeirado e pautado no ensino
profissional tecnicista, mercadolégico, como previsto pelo Pronatec, direcionado aos
trabalhadores, nos contrapomos com a compreensdo da importancia da formacéo profissional
e da organizacdo do curriculo da EJA integrado a educacdo profissional, voltada para o
mundo do trabalho, numa formacdo integral, ontolégica, omnilateral e pertinente a essa
modalidade. Acreditamos que o curriculo integrado tem o trabalho concebido como motor da
construcdo da existéncia humana, um conceito diferenciado de trabalho, tendo-o como
principio educativo, permitindo a compreensao concreta do significado econémico, social,
historico, cultural e politico do mundo.

Para a discussao do trabalho na dimensdo ontoldgica, podemos nos fundamentar
em Engels em seu ensaio Sobre o papel do trabalho na transformacéo do macaco em homem,
de 1896, no qual afirma que o trabalho é a condicédo basica e fundamental de toda a vida
humana (2004, p.11). Na crenga de nossa descendéncia dos macacos, Engels acredita que a
evolucéo para a posicdo ereta disponibilizou as méos para atividades que ndo servir de muleta
para um aleijado (ibdem), adquirindo habilidades, de geracdo em geracdo, numa relacdo de
via dupla entre méo e corpo, em que a modificacdo de uma modificava a outra. Marx e Engels

conceituam o trabalho nesta relacdo ndo so individual, mas com a natureza.

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um processo
em que o homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu metabolismo
com a natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forca
natural. Ele pde em movimento as forcas naturais pertencentes a sua corporalidade,
bracos e pernas, cabeca e mao, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma
atil para sua prépria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a natureza
externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza
(2004, p. 30).

No entanto, essa dimensdo ontologica de constituicdo do ser homem por meio do
trabalho é desvirtuada pela sociedade econémica politica a qual estamos submetidos. Os
produtos s&o mercadorias, assim como a forca de trabalho e o proprio homem na condigéo de
trabalhador. De forma perversa, atribui-se como papel da escola a formacgdo de méo-de-obra
como combustivel desse modo de producéo e de exploragéo do trabalhador, ja que o sistema é
uma estrutura totalizadora, como nos coloca Mészaros (2006, p. 96), “de controle a qual tudo

0 mais, inclusive seres humanos, deve se ajustar, e assim provar sua 'viabilidade produtiva/,



Ou perecer, caso nao consiga se adaptar”.
Considerando a perversidade do sistema em relacdo ao papel da escola, e
contrapondo-se a ela, consideramos que o curriculo integrado € realmente um ponto positivo

na educacao de jovens e adultos trabalhadores. Um curriculo integrado assim concebido:

[...] d) seja baseado numa epistemologia que considere a unidade de conhecimentos
gerais e conhecimentos especificos e numa metodologia que permita a identificagdo
das especificidades desses conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidades e
potencialidades; €) seja baseado numa pedagogia que vise a construgdo conjunta de
conhecimentos gerais e especificos, no sentido de que os primeiros fundamentam os
segundos e estes evidenciam o carater produtivo concreto dos primeiros; (RAMOS,
2005, p.109).

Nessa perspectiva, ndo provém demarcar o que deve ser voltado para a formacgéo
geral e especifica, pois a formacdo que traz a concepgdo de trabalho como principio
educativo, concebe-se como uma formacdo unitaria, assim, ndo podem ser apartados ou
classificados quantitativamente os conhecimentos gerais dos especificos. (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS; 2005) A perversidade do papel da escola é alimentada, por vezes,
através do seu curriculo, que hd muito deixou de ser uma area técnica, voltada para questdes
de procedimentos, técnicas e métodos. Sobre a alteracdo de sentido que podemos encontrar

nos curriculos, Silva nos atenta:

Da perspectiva pés-estruturalista, pode-se dizer que o curriculo é também uma
questdo de poder e que as teorias do curriculo, na medida em que busca dizer o que
o curriculo deve ser, ndo podem deixar de estar envolvidas em questdo de poder.
Selecionar é uma operacdo de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento é uma
operacdo de poder. (SILVA, 2007, p.16).

A integracdo sugere a superacao da divisdo histérica do homem em homo faber e
homo sapiens (GRAMSCI, 2004, p.53), entre a acdo de executar e a a¢do de pensar, dirigir ou
planejar. Garante aos jovens e adultos trabalhadores uma formacéo completa para a leitura do
mundo e para sua atuagao enquanto sujeitos histdricos de sua sociedade.

Diante das condi¢fes do analfabetismo ou analfabetismo funcional de jovens e
adultos, que ainda é uma realidade, defasagem idade-ano escolar, repeténcia e
descontinuidade no processo de escolarizacdo sdo caracteristicas que contribuem para
afirmacéo da desigualdade social, marca historica de nossa sociedade, conforme ressalta a
autora Moll (2010), a possibilidade do curriculo integrado constitui-se como parte da resposta
a essa realidade. No contexto da préatica pedagogica, as condi¢des de interferéncia para uma
nova construcdo do conhecimento podera desdobrar para além do curso pedagdgico e

curricular, mas também com mudancas sociais em que 0S sujeitos trabalhadores



marginalizados do cotidiano escolar possam se tornar visiveis e atores historicos.

O curriculo integrado apresenta-se como uma possibilidade de ndo somente
insercdo social para aqueles que foram obrigados a se afastarem do processo de escolarizagédo
pelas proprias condicbes concretas de existéncia, mas também compreende a perspectiva da
formacdo humana, essencial para condicdo emancipatoria dos homens e mulheres dessa

sociedade.

4. Algumas reflexdes

Ainda continua sendo um grande desafio o trabalho de formacdo e fazer
pedagdgico na perspectiva da construcdo do curriculo integrado, por ser construido
coletivamente, partir da realidade dos educandos da EJA e ser desenvolvido
interdisciplinarmente, via regéncias compartilhadas entre as varias disciplinas e areas do
conhecimento, mesmo assim, alguns materiais pedagogicos, construidos a partir das varias
tentativas de concretizar o curriculo integrado nas escolas que estdo vivenciando o fazer
pedagdgico da educacdo fundamental integrada a educacdo profissional, estdo sendo postados
no Portal como forma de registro, memdria da construcdo, mas sobretudo como material que
poderd contribuir para outras vivéncias pedagdgicas que também busquem o desafio do
curriculo integrado.

Na formacdo continuada desenvolvida desde janeiro de 2013, com um curso inicial
foram discutidos principios, horérios, composicdo das turmas, proposta pedagogica, forma de
organizacao curricular relacionados a experiéncia. E ao longo do ano a formacéo continuada
que foi desenvolvida semanalmente in lécus nas escolas, em pequenos grupos de trabalho
com os educadores, coordenados pelo professor formador, e quinzenalmente com encontros
coletivos com todos os profissionais da escola, momentos em que eram realizados estudos e
planejamentos com os educadores e a escuta aos educandos, desde o levantamento das
tematicas de trabalho até a definicdo dos eixos tematicos.

O trabalho foi pautado nos eixos identidade, conhecimento e trabalho, tomados ora
como principios, como categorias e/ou como referencial tedrico metodoldgico no processo
formativo. Os temas desenvolvidos em cada escola foram eleitos a partir das necessidades e
demandas levantadas pelos educadores, coordenadores e gestores de EJA e giraram em torno
de: curriculo integrado, organizagdo curricular partindo da realidade dos educandos da EJA
(tema gerador, projeto de ensino-aprendizagem, eixo tematico), sujeitos da educacdo de
adolescentes, jovens e adultos (EAJA), a proposta pedagdgica da EAJA, principios e

fundamentos ético politico-pedagogicos (mundo do trabalho, reorganizacdo pedagdgica,



trabalho coletivo e regéncia compartilhada), leitura e escrita.
E neste processo de formacdo e construcdo coletiva de materiais, o Portal tem sido um
espaco fundamental para as trocas de experiéncias, como meio de divulgar acerca deste

trabalho, sendo postado no menu horizontal, em_Educacéo Profissional, na area destinada ao

Proeja-FIC, desde aspectos administrativos, aspectos pedagogicos a divulgacéo do trabalho.
Sendo que nos aspectos pedagogicos estdo disponibilizados documentacdes pedagdgicas
(diarios, planos de aulas e de curso, ementas das disciplinas, fichas avaliativas, etc.); praticas
pedagdgicas (materiais didaticos, slides, aulas compartilhadas, atividades desenvolvidas com
seus produtos finais, fotos e videos do processo, bem como livros, textos e videos utilizados
nas aulas, entre outros contetudos do dia-a-dia escolar, producdes didaticas resultantes do
trabalho desenvolvido no Proeja FIC/Pronatec); e formacdo continuada em que foram
disponibilizados os materiais utilizados no curso inicial, na formagdo dos formadores e nos
encontros de estudo e planejamento nas escolas (programacao, slides, textos, videos etc.)
Muito mais que aprender a ler e escrever, jovens e adultos anseiam ser leitores de
mundo, em uma ac¢do conscientizadora que leva a atualizacdo dos conhecimentos,
desenvolvimento de habilidades e acesso as novas tecnologias e ao universo da cultura e do
trabalho. Fora das escolas, esses trabalhadores construiram conhecimentos na interagdo com o
contexto social, ndo se dirigindo a EJA como pessoas desprovidas de qualquer tipo de cultura,
carga intelectual ou habilidade. Assim, o cumprimento do direito de todos, indica que jovens
e adultos, em todas as idades, podem se formar, se desenvolver e constituir conhecimentos,
habilidades e formacdes para transcender os espacos formais da escolaridade e conduzir-se a

realizacdo de si e ao reconhecimento do outro como sujeito.
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