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APRESENTACAO

Este livro ¢ fruto de reflexdes e produgoes de pesquisas realizadas pelos
egressos e colaboradores do curso do Mestrado Interinstitucional em Educacio
realizado pelo Programa de Pés-Graduagao em Educacao da Faculdade de
Educacio da Universidade Federal de Goids - UFG (Institui¢io Promotora)
em parceria com o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de
Mato Grosso - IFMT (Institui¢do Receptora), no periodo de 2015/02 a
2018/01.

Esse curso titulou quinze mestres em educacio pertencentes ao quadro
de servidores docentes e técnicos administrativos em educago de oito campi
do IFMT e da reitoria.

O Mestrado Interinstitucional em parceria com a UFG proporcionou ao
[FMT a oferta de formacio continuada a um maior niimero de servidores no
proprio local de trabalho, sem a necessidade de licencid-los, e as dissertacoes
que produziram versam sobre relevantes temas educacionais relacionados ao
contexto educativo de pertencimento, o que evidencia a preocupagio dos
pesquisadores com as questdes educativas do cotidiano.

Trata-se, assim, e também, do reconhecimento pelo trabalho que a Pré-
Reitoria de Pesquisa e Inovagao (PROPES) e a Diretoria de Pés-Graduagio
(DPG) desenvolveram com as IES detentoras de Programa de Pés-Graduagao
stricto sensu com recomendado conceito na avaliagio da Coordenagio de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), para o estabelecimento
de intercAmbios e proposi¢des de Minter e Dinter para servidores do [IFMT.

O pioneirismo na produgio de um livro com relatos de pesquisa que a
servidora Nddia Cuiabano Kunze — coordenadora do programa no IFMT -
nos proporciona, conjuntamente com os mestres egressos do Minter com a
UFG, repercute mais demarcadamente nos recortes temdticos que compdem
os 15 capitulos do livro que trazem nao somente diferentes cosmovisoes
dos sujeitos do IFMT, mas também discutem a educagao bdsica; o papel da
escola técnica em diferentes periodos da histéria brasileira; a importancia da
educagio profissional para a formagio humana e refletem nao s6 o chao de
escola dos campi do IFMT, mas também dos variados espagos escolares que
compdem 0s rincoes mato-grossenses.

Falamos, portanto, de uma multiplicidade de saberes e praticas educativas
culturalmente imbricadas no convivio social da aprendizagem cotidiana. Os



textos relatam a prépria experiéncia de vida desses sujeitos pesquisadores que
apontam as circunstincias e as contingéncias do trabalho educativo-escolar
realizado nos diferentes espagos docentes, discentes e de gestao do IFMT.

Fico a imaginar os desafios para que esses estudantes-pesquisadores tran-
sitassem de seus respectivos projetos de pesquisas a linguagem da virtualidade
e a presencialidade das diferentes realidades no interior do IFMT e nos lu-
gares vérios pelos quais necessariamente perpassaram na tentativa de pensar
e escrever sobre Educacio Profissional e Tecnolégica em Mato Grosso, e que
culminou nas ricas dissertacoes.

Imagino, portanto, sobre essa capacidade de conseguir fazer o que foi
planejado e creio que esse sucesso é um poder real e esse poder fortalece meu
encantamento de escrever esta apresentagao, pois tenho um imenso respeito
e admiracao pelos participantes desta coletinea.

Por vivenciar todo esse processo, assalta-me grande e inteirica emogao ao
apresentar para a sociedade o resultado do investimento pessoal e profissional
realizado com o fito de consolidagao do conhecimento do servidor publico na
busca e manuten¢io da educagao publica, gratuita, de qualidade e socialmente
referenciada passivel e possivel de representatividades singulares na capital e
no interior de Mato Grosso.

Assim, sem mais delongas, apresento a vocé, leitor, um menu de pos-
sibilidades impares para degustar e dialogar com os textos fundantes da
necessidade e potencialidade da teoria discutida no ambiente académico, os
quais se entrelagam com a experiéncia advinda dos trabalhos realizados no
Instituto Federal de forma a se corporizar em ag¢oes que viabilizem o desen-
volvimento e a autonomia da educacio profissional e tecnolégica em Mato
Grosso e no Brasil.

Um fraterno abrago e boa leitura!

Willian de Paula
Reitor do IFMT
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A EXPERI~IAENCIA DO MINTER EM
EDUCACAO UFG/IFMT

Nadia Cuiabano Kunze!

Resumo

Este texto aborda o Mestrado Interinstitucional em Educagao realizado pelo
Programa de Pés-Graduagio em Educacio da Faculdade de Educagao da Uni-
versidade Federal de Goids (Instituigido Promotora) em parceria com o Insti-
tuto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (Instituigao
Receptora). O objetivo deste relato é descrever: a) o processo de formagio do
intercAmbio estabelecido entre as referidas institui¢oes de ensino para a oferta
dessa modalidade de curso de pés-graduagio stricto sensu; b) a elaboragio do
projeto do curso; ¢) a sua execugio; e d) os seus resultados e contribui¢des. Os
procedimentos metodolégicos adotados para o alcance desses objetivos foram
os da pesquisa documental, que arrolou e analisou os variados documentos
institucionais e aqueles referentes ao curso, produzidos durante as suas fases de
concepgio e realizacio. Em efeito, destaca-se que o Minter em Educagao UFG/
IFMT foi proposto pelas institui¢oes parceiras no 4mbito do Edital n. 23/2014
da CAPES que incentivou, selecionou e aprovou projetos de cursos de mestrados
e doutorados interinstitucionais, visando fomentar a formacio de mestres e dou-
tores atuantes nos diferentes niveis de ensino. Realizado no periodo de 2015/2 a
2018/1, este curso titulou quinze mestres em educagio pertencentes ao quadro
de servidores docentes e técnicos administrativos em educagio de oito campi do
IFMT e da sua reitoria. As dissertagoes que produziram versam sobre relevantes
temas educacionais relacionados ao contexto educativo de pertencimento, o que
evidencia a preocupagio deles com as questoes educativas do cotidiano.

Palavras-chave: Minter em Educagio. Pés-graduagio stricto sensu. IntercAmbio

UFG-IFMT.

1 Doutora em Educacio pela Universidade de Sao Paulo (USP), coordenadora de Pés-Graduagio
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso IFMT), Campus Cuiaba
— Octayde Jotrge da Silva. E-mail: nadia. kunze@cba.ifmt.edu.br
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Introducao

O Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
(IFMT) tem a sua origem na Lein. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
instituiu a Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnolégica
do Ministério da Educacao (RFEPCT/MEC), no 4mbito da implementacao
da expansio da Educacio Profissional (EP), promovida pelo governo do
presidente Luiz Indcio Lula da Silva.

Enquanto autarquia federal vinculada a0 MEC, o IFMT estruturou-se
como uma instituigao educativa multicamps* e pluricurricular®, detentora
de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, diddtico-pedagégica
e disciplinar.

O seu quadro de funciondrios se constituiu pela inser¢do e reenquadra-
mento dos servidores efetivos das instituicoes origindrias (CEFETMT, CE-
FET-Cuiabd, EAFC e UNED:s) e pelas nomeagoes dos servidores aprovados
nos diversos concursos publicos realizados para o provimento dos seus cargos.

Desse modo, se formou um expressivo corpo de profissionais da edu-
cagdo, composto por docentes (professores do ensino bésico, técnico e
tecnolégico — EBTTs) e Técnicos Administrativos em Educagao (TAEs) de
nivel superior (pedagogos, técnicos em assuntos educacionais, psicélogos,
assistentes sociais, arquivistas, administradores, bibliotecdrios-documenta-
listas, entre outros) e de nivel médio (auxiliares em assuntos educacionais,
assistentes de alunos, assistentes em administracio, técnicos de laboratério,
entre outros), atuantes nos campi do IFMT localizados nas microrregioes
do estado de Mato Grosso.

2 Inicialmente, compds-se da integracio do Centro Federal de Educagio Tecnolégica de Mato Grosso
(CEFET-MT), do Centro Federal de Educacio Tecnoldgica de Cuiabd (CEFET-Cuiabd), da Escola
Agrotécnica Federal de Céceres (EAFC) e das Unidades de Ensino Descentralizadas (UNEDs)
das cidades de Cuiabd (Bela Vista), criada na primeira fase da expansao da EP; Barra do Gargas,
Campo Novo do Parecis, Confresa, Juina, Pontes e Lacerda e Rondonépolis, criadas na segunda
fase da expansio da EP, que foram transformadas em campi. Posteriormente, na terceira fase de
expansio da ED, foram criados outros campi (Alta Floresta, Vdrzea Grande, Primavera do Leste,
Sorriso), campi avangados (Diamantino, Lucas do Rio Verde, Sinop, Tangard da Serra, Guaranta
do Norte) e nicleos avancados (Campo Verde, Poconé, Sapezal, Jauru, Jaciara).

3 Especializado a ofertar, regularmente, os cursos de formacio inicial e continuada (FIC) ou Quali-
ficagdo Profissional, cursos técnicos (integrados, concomitantes e subsequentes ao Ensino Médio
regular e do Programa Nacional de Integragio da Educacao Profissional com a Educagao Bésica
na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos - PROEJA), cursos superiores de graduagio
(tecnologos, licenciaturas e bacharelados) e de pos-graduagio (lato sensu/especializagio e stricto
sensu/mestrado e doutorado).
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De acordo com a 4rea de formagao, especifica ou afim, aos docentes delega-
ram-se as atividades de ensino presencial ou a distdncia (EAD e Universidade
Aberta do Brasil - UAB), nos cursos de FIC#, de formagio profissional técnica
de nivel médio (integrado, subsequente, concomitante ou do PROEJA), de
formacio superior de graduagao em tecnologia, licenciatura e bacharelado e
de pés-graduagao lato sensu (especializagdo) e stricto sensu (mestrado), bem
como as praticas de pesquisa e de extensao.

Aos TAEs, por sua vez, também considerando a drea de formagao especifica
ou afim, incumbiram-se as atividades gerais de planejamento, organizagio,
execuglo e avaliagio das agoes inerentes ao apoio técnico-administrativo ao
ensino, a pesquisa e a extensao, de modo que a estas praticas educativas im-
prescindiveis se assegurassem a efetividade e o éxito no ambiente institucional.

Desse conjunto de professores do EBTT e dos TAEs com nivel superior,
graduados em cursos de tecnologias, licenciaturas ou bacharelados das di-
versas dreas do conhecimento, somente alguns poucos possufam a titulagao
de mestre ou de doutor. Até o ano de 2013, do total dos 755 professores
do IFMT, 16,02% eram doutores, 46,89% mestres, 31,12% especialistas e
5,96% graduados.

A respeito dos seus TAEs, do total de 579, somente 0,34% eram dou-
tores, 5,18% mestres, 40,24% especialistas, 26,08% graduados e 28,15%
nao graduados (UFG; IFMT, 2014). Esses dados indicavam, portanto, que
o IFMT possufa uma demanda significativa de 37,08% de docentes e de
66,32% de TAEs a serem capacitados em nivel de pds-graduacao stricto sensu,
especificamente, em curso de mestrado.

Considerando que no seu primeiro planejamento estratégico, denominado
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), para execu¢ao no quinquénio
2009-2014, o IFMT havia elaborado as diretrizes e agdes para a capacitagio,
qualificagao e formagio continuada de seus servidores, especialmente em
nivel de pés-graduagao, a busca de parcerias com renomadas Instituicoes
de Ensino Superior (IES) para a realizagao de Mestrados interinstitucionais
(Minters), voltados ao atendimento daquela demanda existente, foi desen-
cadeada vigorosamente (IFMT, 2009).

A énfase a oferta dessa modalidade de mestrado se justificava pela pos-
sibilidade de se proporcionar, com significativa economia ao or¢amento
institucional e ao erdrio publico, a formagio continuada a um maior nimero

4 Também referidos como cursos de qualificagio profissional.
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de servidores no préprio local de trabalho e num mesmo periodo, sem a
necessidade de licencid-los por um tempo e de substitui-los por outros pro-
fissionais contratados temporariamente para esse fim>.

Assim, além da execugio de alguns Minters em outras dreas do conheci-
mento®, o IEMT buscou oferecer um Minter em Educacio, com o intuito de
oportunizar um processo formativo de docentes e pesquisadores capazes de
compreender o quadro educacional brasileiro, o fendmeno educacional no
contexto mais amplo, a problemdtica educacional na sua complexidade, totali-
dade ¢ historicidade; de desenvolver pesquisas sobre temas relativos a educagao,
ao ensino - abrangendo suas politicas, sistemas, niveis e modalidades, entre
outros - e as multiplas esferas sociais em que se fazem presentes; de produzir
conhecimentos promotores de praticas educativas inovadoras, formulacoes
tebrico-praticas subsidiadoras de agoes educativas consistentes; de intervir
no campo da docéncia, da pesquisa e da gestao publica em todos os niveis de
educacio, incluindo os ambientes nao formais; enfim, de elaborar uma reflexao
critica sobre seu campo de atuagio e a necessdria interpretagao da realidade.

Por intermédio da sua Pré-Reitoria de Pesquisa e Inovagao (PROPES) e
Diretoria de Pés-Graduagio (DPG), o IFMT passou a realizar os contatos’
com as IES detentoras de Programa de P6s-Graduagao em Educagao (PPGE)
promotor de Mestrado em Educacio com boa conceituagio na avaliagio da
Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
para o estabelecimento de um intercAmbio e proposicao de um Minter.

Essa agio se intensificou um pouco mais quando a CAPES lan¢ou o Edital
n. 23/2014, publicado no Didrio Oficial da Unido (DOU) em 28 de abril de
2014, que fomentou a submissao de “Novos projetos de mestrado e doutorado
interinstitucionais, MINTER/DINTER nacionais e internacionais” por parte
das institui¢ées publicas e privadas de ensino e pesquisa com reconhecida
oferta de pés-graduacio stricto sensu, para fins de selegao e autorizagao.

5 Apesar desse destaque aos Minters, ocorreram, também, a autorizagio de licenca capacitagao aos
servidores para formagao continuada em Programas de Pés-Graduagio (PPGs) de IES nacionais
ou internacionais, a celebragio de convénios com IES para a formagao de turmas especiais de seus
mestrados para o IFMT, a oferta de alguns cursos préprios de especializacio e do Curso de Mestrado
em Tecnologia de Alimentos, iniciado em 2012.

6 Minter em Engenharia Elétrica com a Universidade de Brasilia (UnB) entre 2010 e 2012 e Min-
ter em Ciéncia Politica com a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) entre 2011 e 2013
(KUNZE, 2013).

7 Promovidos pelos gestores responsdveis na época (Prof. Dr. Antonio Carlos Vilanova — PROPES
e Prof. Dr. Xisto Rodrigues de Souza — DPG).
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Dentre os didlogos realizados com diversas IES, o mais frutifero se deu com
a Universidade Federal de Goids (UFG), por meio da Coordenagio do PPGE?
da sua Faculdade de Educagio (FE), o que favoreceu a defini¢ao da parceria e,
consequentemente, a execugao dos procedimentos legais e burocrdticos para
fins de sua oficializacio e concretizagdo, conforme se demonstrard a seguir.

1 O estabelecimento do intercambio entre o IFMT e a UFG
para a oferta do Minter em Educacao

A decisao do IFMT de se consorciar & UFG para a realizacao de um
Minter em Educagio se baseou na reconhecida qualidade do PPGE/FE/UFG
com seu alto nivel de desempenho, traduzido na nota cinco atribuida pela
CAPES ao seu mestrado e doutorado, nas duas avaliacoes trienais (2007 a
2009 € 2010 a 2012) anteriores.

Ademais, considerou a sua plena consolidagio e experiéncia acumulada com
a execu¢ao de Minters® e de Dinters'® em épocas antecedentes, bem como a sua
localizagao geogréfica, favorecedora do compromisso em atuar sistematicamente
na formagio de mestres e doutores em educagao na regiao Centro-Oeste e,
ainda, as suas condicoes e disponibilidade em dar continuidade & cooperacio
interinstitucional, na condigao de instituigao promotora do curso.

Por outro lado, a decisao do PPGE/FE/UFG de estabelecer o intercAm-
bio com o IFMT se baseou nos resultados que obteve com realizagio de
uma avaliagio que consistiu no preenchimento, em data estipulada, de um
formuldrio elaborado por uma comissao composta por alguns de seus pro-
fessores para esse fim. Além do IFMT, outras dez institui¢oes, situadas nos
estados de Goids, Paraiba, Ceard, Minas Gerais, Espirito Santo, Rondonia e
Pernambuco, participaram da avaliagao, pois, igualmente, buscavam parceria
para submissao de projeto no citado edital da Capes.

Os critérios adotados pelo PPGE/FE/UFG para selecio da instituico re-
ceptora do Minter expressaram os principios e as orienta¢oes decorrentes da sua

8 Sob a responsabilidade, na época, do Prof. Dr. Wanderson Ferreira Alves.

9 O primeiro Minter em Educagio foi com a Universidade Estadual do Tocantins (UNITINS), de
2000 a 2003, e o segundo com a Universidade de Rio Verde/GO (UniRV), de 2006 a 2008 (UFG;
IFMT, 2014).

10 O primeiro Dinter em Educacio foi com a Universidade Federal do Tocantins (UFT), de 2007 a
2011, e o segundo com o Campus Jatai do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de

Goids (IFG) e os Campi Jatai e Cataldo da prépria UFG, de 2010 a 2014 (UFG; IFMT, 2014).
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experiéncia adquirida anteriormente na oferta dessa modalidade de mestrado.
Atendendo, incialmente, ao prioritdrio, ou seja, o de ser institui¢io publica de
ensino e de pesquisa, 0 IFMT respondeu aos demais da seguinte forma:

a) apresentou uma estimativa de relagao entre a quantidade de candida-
tos e o numero de vagas previstas (no caso, vinte) além da minima de 3/1
exigida, com a de 8,6/1. Para isso, efetuou um levantamento diagndstico
junto ao seu quadro geral de funciondrios para averiguar se havia o interesse
de alguns deles em cursar um Minter em Educagio com a UFG e obteve a
devolutiva positiva total de cento e setenta e dois interessados, sendo cento
e seis TAEs e sessenta e seis docentes, cuja maioria deles com formagao em
cursos de licenciaturas e dreas correlatas;

b) apresentou termo de compromisso de garantia de licenga de, no
minimo, seis meses aos seus servidores em formagao no Minter para se des-
locarem até a sede do curso, na cidade de Goiania/GO, para realizarem o
estdgio obrigatdrio;

c) apresentou uma perspectiva de financiamento do Minter com recursos
proprios e de outras formas de apoio aos docentes e alunos e; por fim;

d) indicou uma coordenadora' responsdvel pelo Minter localmente,
durante todo o seu periodo de execugio.

Depois dessa fase que estabeleceu o vinculo entre as duas instituigoes e a
indicagao da coordenadora'? responsavel pelo Minter no 4mbito do PPGE/
FE/UFG, iniciou-se o processo de elaboragao conjunta’® do Projeto de Mes-
trado Interinstitucional em Educa¢ao do PPGE/FE/UFG/IFMT, o qual serd
referenciado na se¢ao que segue.

2 O Projeto do Minter em Educa¢ao PPGE/FE/UFG/IFMT

A proposta do Minter em Educacio foi elaborada pelo PPGE/FE/UFG,
na condi¢do de instituicao promotora, ¢ o IFMT, na condigao de instituicio
receptora, em conformidade com as diretrizes estabelecidas no Edital/ CAPES
n. 23/2014, que, em termos gerais, orientaram a construgao e submissao de
Projetos Minters e Dinters voltados a viabilizagao da capacitagao de docentes

11 Dra. Nadia Cuiabano Kunze.

12 Inicialmente, foi indicada a Profa. Dra. Sandra Valéria Limonta que, quando se tornou a coorde-
nadora do PPGE/FE/UFG, em 2015, foi substituida pela Profa. Dra. Lucia Maria de Assis.

13 Coordenadoras locais, pré-reitor de Pesquisa e Inovagio do IFMT e coordenador do PPGE/FE/
UFG, sob a otientagio da Profa. Dra. Marilia Gouvea de Miranda, do PPGE/FE/UFG.
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para os diferentes niveis de ensino e a formagao de mestres e doutores com
o mesmo padrio de qualidade existente no programa promotor.

No projeto enviado a avaliacio da CAPES em 17 de junho de 2014, por
meio de submissio eletronica no Sistema Integrado CAPES (SICAPES)*, o
Minter em Educagao PPGE/FE/UFG/IFMT foi definido como uma turma
“especial” do Curso de Mestrado Académico do PPGE/FE/UFG ofertada
fora da sede, por tempo delimitado.

Caracterizado, entdo, como uma turma Unica de alunos, conduzida pela
institui¢do promotora nas dependéncias da institui¢do receptora por um
determinado periodo, propds os objetivos de:

a) viabilizar a formagao de mestres em educagio do quadro
de professores e técnicos administrativos em educa¢io do
IFMT, tendo em vista elevar a qualificagio do corpo docente
da instituicio;

b) contribuir com a nuclea¢io ¢ o fortalecimento de grupos de
pesquisa na drea de educacio no 4mbito do IFMT;

¢) contribuir com o fortalecimento e estabelecimento de condi-
¢Oes para a criagao de novos cursos de pés-graduagio no IFMT,
sobretudo na 4rea de educacio;

d) contribuir com a produgio de conhecimento de temas de
pesquisas que respondam a necessidades do estado de Mato
Grosso, ampliando o comprometimento institucional com o
desenvolvimento da regido;

e) contribuir para o surgimento, no 4mbito do IFMT, de novas
vocagles para pesquisa, mediante o incentivo & participagao de
bolsistas de iniciagao cientifica;

f) contribuir para o estabelecimento de parcerias duradouras
entre o PPGE/FE/UFG e os grupos de pesquisa no IFMT.
(UFG; IFMT, 2014, p. 6).

Para o atendimento desses propésitos, a sua estruturagao académi-
co-curricular foi proposta nos moldes do Mestrado regular ofertado
pelo PPGE/FE/UFG, com as mesmas orientagdes legais oficiais, de

14 Via aplicativo para Projetos Minter/Dinter, disponivel na pagina eletrénica: http://www.capes.gov.
br/avaliacao/Projetos:Minter%20e/ou%20Dinter
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modo a se evitar que as suas especificidades pudessem se constituir
em fatores de sua desqualificagao.

Assim, a sua estrutura curricular comp6s-se de disciplinas'® obrigatérias
e eletivas, e de atividades complementares, articuladas as cinco Linhas de
Pesquisa (LP)'® do Programa de origem. Definiu-se, entdo, que as discipli-
nas obrigatdrias seriam ofertadas aos alunos no local de trabalho, ou seja,
no IFMT, e as eletivas na UFG, devendo ser cursadas por eles durante a
época da realizagao do Estdgio Obrigatério, mediante a anuéncia do(a)
orientador(a).

Esse periodo de permanéncia obrigatéria dos alunos na sede do PPGE/
FE/UFG, no decurso de um semestre, foi previsto com a finalidade de fa-
vorecer-lhes: o cumprimento dos créditos exigidos em disciplinas e para a
conclusao do curso'’; a dedicacao integral a elas, aos estudos e a pesquisa; a
realizacio das primeiras atividades de orientagio; a convivéncia com os do-
centes do Programa e com os outros alunos das turmas do Mestrado regular; a
participa¢ao nos grupos de pesquisas das suas LPs de modo a ampliarem seus
interesses e perspectivas de reflexdo e atuagio sistemdtica na drea, bem como
estabelecerem e consolidarem vinculos entre pesquisadores; a participagio
nos eventos (semindrios, simpésios, congressos, etc.) e nas atividades extra-
curriculares (reuniées de estudos, de grémio estudantil, centro académico,
etc.) na FE/UFG; a utilizacao da infraestrutura da UFG (bibliotecas, salas
de estudos, laboratérios, arquivos, auditérios, teatros, etc.) para o desenvol-
vimento de suas pesquisas e, também, para o seu lazer (UFG; IFMT, 2014).

Quanto ao seu quadro docente, prognosticou-se o engajamento de vinte
e dois professores do PPGE/FE/UFG credenciados no Mestrado regular,
vinculados as LPs e regentes de disciplinas, para ofertarem vagas de orientagao.

Para a ocorréncia de orientagoes proficuas recomendou-se a elabora¢io
de um planejamento bédsico com a descri¢ao objetiva das relagoes entre
orientador(a) e orientando(a), bem como a realizagao de reunides presenciais
intensivas no periodo de estdgio obrigatdrio e, posteriormente, de encontros
frequentes no IFMT ou na FE/UFG, dependendo da programagcio definida

15 Cada uma correspondente a oito créditos e com carga horéria total de 120 horas, sendo 60 horas
presenciais.

16 LP I - Educacio, Trabalho e Movimentos Sociais; LP IT - Estado, Politicas e Histéria da Educacio;
LP III - Cultura e Processos Educacionais; LP IV - Formagio, Profissionalizacio Docente e Trabalho
Educativo; e LP V - Fundamentos dos Processos Educativos.

17 Tal como no mestrado regular, exigiu-se no Minter a integralizacio de 32 créditos, sendo 16 atri-
buidos em disciplinas e 16 a defesa e aprovacio da dissertacio.
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e, ainda, a orientagao a distdncia com a utilizagio de recursos tecnolégicos
(Skype, videoconferéncia, mensagens eletronicas, etc.).

No que diz respeito ao cronograma de execugio, o prazo previsto para
conclusio do Minter em Educa¢io PPGE/FE/UFG/IFMT foi de, no mini-
mo, dezoito meses e, no méximo, de vinte e quatro meses, contados a partir
da matricula inicial. No entanto, se assegurou ao aluno a possibilidade de
requerer a prorrogagao por até seis meses, com a concordancia do orientador,
antes de se completarem os vinte e quatro meses.

Considerando esses prazos estabelecidos, a organizagio dos semestres
estimou-se com as seguintes etapas:

* Primeiro semestre - oferta das disciplinas obrigatérias no IFMT;

*  Segundo semestre - oferta das disciplinas eletivas, Estdgio Obrigatério,
desenvolvimento da pesquisa e orientagao de dissertagao na UFG;

* Terceiro semestre - desenvolvimento da pesquisa e orientagao de

dissertacio no IFMT e/ou na UFG;

* Quarto semestre - desenvolvimento da pesquisa e orientagio de
dissertagao no IFMT e/ou na UFG. Periodo limite para realizagao
do Exame de Qualificagio e Defesa da dissertagio em prazo regula-
mentar (24 meses);

* Quinto semestre - desenvolvimento da pesquisa e orientagao de
dissertagao no IFMT e/ou na UFG. Periodo limite para realizagao
do Exame de Qualificacio e Defesa da dissertagao em prazo de pror-

rogagdo (30 meses). (UFG; IFMT, 2014).

Por fim, para o preenchimento das vagas disponibilizadas ao IFMT, de-
finiu-se a realizagao do processo de selegao dos servidores candidatos com os
mesmos critérios e procedimentos adotados nos processos seletivos de ingresso
dos alunos do Mestrado regular do PPGE/FE/UFG, firmados anualmente
por meio de editais. A diferenca residiu na inclusio de uma etapa anterior a
publicagio do edital, para a divulgagao e esclarecimentos, e na possibilidade da
realizacio de algumas fases do processo seletivo no préprio IFMT, conforme
descrito na segao seguinte.
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3 O processo seletivo do Minter em Educacao PPGE/FE/UFG/IFMT

O Projeto do Minter em Educa¢ao PPGE/FE/UFG/IFMT, submetido
ao Edital/CAPES n. 23/2014, teve seu parecer de recomendagao de apro-
vagio expedido em 10 de fevereiro de 2015, ou seja, oito meses depois da
sua submissdo. Com isso, a coordenacio do PPGE/FE/UFG e a da DPG/
PROPES/IFMT, juntamente com as coordenagées locais do Minter, da UFG
e do IFMT, iniciaram imediatamente os procedimentos para a realizagao do
processo seletivo logo no primeiro semestre de 2015 para que o curso pudesse
comegar no semestre seguinte.

A primeira etapa consistiu na elaboragio da normativa regulamentadora da
selecao, ou seja, do Edital n. 02/2015, de 1° de abril € 2015, que instruiu os pro-
cedimentos de inscrigao e avaliagio dos candidatos e de matricula dos aprovados.

Em termos gerais, o documento indicou: a oferta de vinte vagas distri-
buidas entre as linhas de pesquisa, conforme indica a tabela 1; o requisito de
habilita¢ao 2 inscrigao, ou seja, de o candidato ser servidor efetivo do IFMT,
docente ou TAE, e portador de titulo de graduagao; o prazo de inscrigao (15.04
a 08.05.2015); os documentos exigidos; os tipos de avaliagdes, suas notas
minimas de classificagio e aprovacio; o cdlculo de média geral; o periodo da
matricula (06 € 07.08.2015) e o cronograma do processo seletivo (UFG, 2015).

A etapa seguinte consistiu na realizagio de uma palestra no dia da abertura
das inscrigoes da selegao, proferida pelo coordenador do PPGE/FE/UFG no
auditério da sede da Reitoria do IFMT, na qual foram apresentados os infor-
mes sobre o Minter e o Programa executor e sanadas as dvidas dos servidores
presentes. Com o objetivo de garantir uma ampla divulgacio e participagio
dos servidores nesse evento, a PROPES/IFMT emitiu antecipadamente um
convite geral a todos eles, providenciou a transmissao da palestra em tempo
real, por videoconferéncia, a todos os campi, bem como a sua gravacio para
disponibilizagao posterior aos interessados.

Na fase seguinte, em dias diversos (20, 22 e 30.04.2015), a PROPES/
IFMT ofertou naquele mesmo local a “Oficina de Elaboragio de Projetos
para seletivo do Minter em Educagio UFG/IFMT”, ministrada pela coor-
denadora local do IFMT, que também foi transmitida por videoconferéncia
aos campi, gravada e disponibilizada.

A participagio dos servidores nesses eventos, tanto de forma presencial
como 2 distincia, foi satisfatéria, pois possibilitou-lhes uma preparagao ade-
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quada com acompanhamento e, ainda, confirmou a demanda e o interesse
apontados naquele levantamento diagnéstico apresentado ao PPGE/FE/
UFG, durante a fase da defini¢io da parceria. Finalizada a etapa das inscri¢oes
gratuitas efetuadas de modo presencial na PROPES/IFMT e por correio, o
coordenador do PPGE/FE/UFG procedeu a homologagao delas, i7 loco, de-
ferindo quarenta e seis e indeferindo duas, do total de quarenta e oito (vinte e
seis de TAEs e vinte e dois de docentes). Apesar da ampla divulgagao ocorrida
e da existéncia comprovada de expressiva demanda interessada, essa quanti-
dade de inscri¢oes efetuadas nao correspondeu as expectativas institucionais.

Em seguida, na sede da Reitoria do IFMT, ocorreram sequencialmente
as seguintes avaliagoes:

a) prova escrita sem consulta, de cardter eliminatério, com nota minima
exigida de sete, aplicada pela coordenadora local do Minter da UFG, no dia
19.05.2015, com duragao de quatro horas, apresentando questiao®® sobre
tema relacionado a Educacio, cuja redagao do candidato deveria apresentar
a sua capacidade de reflexao e andlise, bem como de articulagdo tedrica que
demonstrasse didlogo com a drea;

b) andlise do projeto submetido na inscri¢io, de cardter eliminatério,
com nota minima exigida de sete, centrada no exame de sua pertinéncia a
uma das linhas de pesquisa do Programa, oferecedora de vaga, consisténcia
tedrico-metodoldgica, e de seus elementos constitutivos (delimitagao do
tema, defini¢do do problema, justificativa, referencial teérico, metodologia
e referéncias)®?;

c) exame de suficiéncia em uma lingua estrangeira® inglesa e espanhola,
com permissao de uso de diciondrio impresso, de cardter eliminatério, com
nota minima exigida de seis, aplicada pela coordenadora local do Minter
da UFG, no dia 12.06.2015, com dura¢io de quatro horas, consistindo em
traducio e questdes de compreensio de texto cientifico da drea de Educagao;

d) exames orais de cardter eliminatério, com nota minima exigida de sete,
aplicados entre os dias 22 e 26.06.2015 por bancas examinadoras compostas
por docentes das linhas de pesquisa ofertadoras de vagas e pela coordenadora

18 Formulada e corrigida no PPGE/FE/UFG pela Comissdo do processo seletivo do Minter, composta
por alguns docentes do Programa que se vincularam a esse curso.

19 Esta etapa foi realizada no PPGE/FE/UFG entre os dias 2 € 9 de junho de 2015.
20 Formulada e corrigida no PPGE/FE/UFG.
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local do Minter da UFG, versando sobre o contetido académico-cientifico do
Projeto de pesquisa e do Curriculo Lattes, submetidos na inscrigao, somente
dos candidatos aprovados nas fases seletivas anteriores.

Ao término de todas essas avaliagdes, foi divulgado no dia 02.07.2015
o resultado final indicando a classificacio® dos candidatos aprovados, por
linha de pesquisa, bem como os respectivos orientadores, em ordem alfabética
dos nomes.

Dos quarenta e seis servidores submetidos a esse processo seletivo, somente
dezesseis deles foram selecionados por terem adquirido a média geral indivi-
dual acima da nota minima exigida de sete. Dentre os aprovados, constaram
sete docentes?? e nove TAEs?.

Tabela 1 - Vagas do Minter em Educac¢do PPGE/FE/UFG/IFMT

. . Vagas Vagas Vagas nao
Linhas de P

nhas ce Tesquisa ofertadas | preenchidas | preenchidas
I- E'd.ucacao, Trabalho e Movimentos 03 02 o1
Sociais
1I - ESta~dO, Politicas e Historia da 04 04 00
Educacio
III - Cultura e Processos Educacionais 03 03 00
IV - Formacao, Profissionali'zagﬁo 04 03 01
Docente e Trabalho Educativo
\Y% -'Fundamentos dos Processos Edu- 06 04 02
cativos
Total 20 16 04

21 A classificacdo dos candidatos selecionados se deu com base no calculo da Média Geral individual
(MG), que consistiu na média aritmética das notas obtidas na Prova Escrita (PE), na Analise do
Projeto (AP) e no Exame Oral (EO).

22 'Trés docentes do Campus Cuiabi/Octayde Jorge da Silva, graduados em Letras, Fisica ¢ Engenhatia
Sanitaria, um docente do Campus Diamantino, graduado em Educacao Artistica, um docente do Campus
Rondonépolis, graduado em Engenharia Industrial Mecanica, um docente do Campus Sao Vicente da
Serra, graduado em Letras, uma docente do Campus Tangara da Serra, graduada em Administracao.

23 Um TAE da Reitoria, graduado em Ciéncias Contabeis, dois TAEs do Campus Barra do Gargas,
graduados em Psicologia e Ciéncias Contabeis, uma TAE do Campus Bela Vista, graduada em
Quimica, duas TAEs do Campus Cuiaba/Octayde Jotge da Silva, graduadas em Biologia e Biblio-
teconomia, uma TAE do Campus Rondonépolis, graduada em Biologia e duas TAEs do Campus
Virzea Grande, graduadas em Pedagogia e Servigo Social.
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Das vinte vagas disponibilizadas, quatro nio foram preenchidas e, assim,
nem todas aquelas ofertadas pelas linhas de pesquisa se efetivaram, conforme
esclarece a tabela 1.

Nos dias 6 e 7 de agosto de 2015, na Coordenagao Local do MINTER
do IFMT, nas dependéncias da sede da Reitoria, procedeu-se a realiza¢io da
matricula® dos dezesseis servidores aprovados que iniciaram, naquele periodo,
o processo de formagao no curso, o qual serd abordado a seguir.

4 O percurso do Minter em Educa¢do PPGE/FE/UFG/IFMT

O primeiro semestre letivo do Minter se desenvolveu no periodo de
13.08.2015 a 18.03.2016 no IFMT?, e teve seu inicio frisado com a aula
inaugural intitulada “Educacio e Forma¢io Humana”, proferida pelo Prof.
Dr. Ildeu Moreira Coelho, docente do PPGE/FE/UFG.

Seguindo o calenddrio letivo do curso, organizado pelas Coordenagoes
locais em conjunto com a Coordenagio do Programa, foram ofertadas e mi-
nistradas duas disciplinas obrigatdrias, a de “Educagio Brasileira”, ministrada
pela Profa. Dra. Diane Valdez e a de “Pesquisa em Educagao”, ministrada pela
Profa. Dra. Marilia Gouvea de Miranda, ambas do PPGE/FE/UFG, cujas
aulas se concentraram em dois dias da semana (quintas e sextas-feiras), nos
turnos matutino e vespertino.

No semestre seguinte, correspondente ao periodo de 30.03.2016 a
25.07.2016, todos os servidores mestrandos obtiveram a licenga integral de
suas atividades profissionais na institui¢ao receptora para realizarem o Estdgio
Obrigatério na institui¢do promotora.

Essa inser¢ao integral dos alunos na sede do PPFGE/FE/UFG propi-
ciou-lhes o cumprimento dos demais créditos exigidos em disciplinas, posto
que puderam se matricular em alguma(s) das que foram ofertadas®, naquele

24 Posteriormente, toda a documentagio dos servidores matriculados foi transferida para a Secretaria

da Coordenaciao do PPGE/FE/UFG.
25 Na sede da Reitoria foi disponibilizado o auditdrio e uma sala de estudos para os encontros.

26 Foram elas: “Corpo na sociedade do Capital”, ministrada pelo Prof. Dr. Tadeu Baptista; “Juventude e
Educagao”, ministrada pela Profa. Dra. Edna Mendonga Oliveira de Queiroz; “Docéncia e identidade
profissional”, ministrada pela Profa. Dra. Nancy Nonato de Lima Alves; “Paulo Freire e a Educagio”,
ministrada pela Profa. Dra. Maria Emilia de Castro Rodrigues; “Cultura, Arte ¢ Educagio”, ministrada
pela Profa. Dra. Juliana de Castro Chaves; “A escola nas tramas da educagio, da cultura e da politica”,
ministrada pelo Prof. Dr. José Adelson Cruz; “Estética, educagio e imagens da arte”, ministrada pela
Profa. Dra. Rita Mdrcia Furtado; “Formacao e profissionalizagio de professores(as): epistemologias,
pesquisas e perspectivas criticas”, ministrada pela Profa. Dra. Ruth Catarina Cerqueira de Souza.
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periodo, no curso regular. Além disso, favoreceu-lhes as orientagoes iniciais,
a realiza¢ao das atividades complementares e de pesquisa, a participagao nas
reunib6es dos grupos de pesquisa, nos seminarios e congressos, nos ambientes
universitdrios, enfim, na vida académica estudantil.

A partir do terceiro semestre, realizado entre 18.08.2016 ¢ 10.03.2017,
os servidores mestrandos retornaram aos seus campi de origem dando pros-
seguimento a formacio continuada em servigo, porém, obtiveram a dispensa
integral de suas atribuicoes funcionais em dois dias da semana (quintas e sex-
tas-feiras), em cumprimento a exigéncia da institui¢io promotora a receptora.

Nesse retorno, além de se dedicarem a elabora¢io dos trabalhos finais
(produgio textual sob a forma de artigos, ou de relatérios, ou de ensaios cri-
ticos, entre outros) das disciplinas cursadas durante o Estdgio Obrigatério na
FE/UEG, os servidores mestrandos deram continuidade a execu¢io de suas
pesquisas efetuando os estudos bibliogréficos, coleta dos dados, produgao do
texto para a qualificagdo e de artigos cientificos.

Constantemente, empreenderam deslocamentos de suas cidades até a de
Cuiab4 para participarem de reunides da Coordenagio local do Minter no
IFMT, bem como até a localidade de Goi4nia para as reunides de orientacio
da pesquisa com os orientadores e para os encontros de estudos das linhas/
grupos de pesquisa de vinculagao no PPGE/FE/UFG.

Também estiveram presentes em diversos eventos cientificos da drea,
ocorridos na UFG, ou em outras institui¢oes e localidades, na condigao de
ouvintes e de participantes autores com a apresentagao de trabalhos cientificos
por meio de poster ou comunicagio oral.

No final desse semestre, as Coordenacoes locais do Minter na UFG e
IFMT promoveram, ainda, um encontro intitulado “Semindrio de pesquisas
do Minter em Educacio UFG-IFMT e do Mestrado em Ensino do IFMT-
UNIC”, realizado no Campus Cuiabd — Cel. Octayde Jorge da Silva do IFMT,
nos dias 22 e 23 de fevereiro de 2017.

Esse evento cientifico buscou estabelecer a troca de experiéncias entre o
Minter e 0 Mestrado em Ensino, que é outro processo de formagao em nivel
de pés-graduagao stricto sensu do IFMT, voltado as comunidades interna e
externa, efetivado em rede com a Universidade de Cuiaba (UNIC).

Nesse espago de socializagio e divulgagao das investigagoes desenvolvi-
das no Ambito dos dois mestrados, além da palestra de abertura intitulada
“Cendrios e perspectivas da pesquisa e da pds-graduacio em educagao no
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Brasil”, proferida pelo Prof. Dr. Joao Ferreira de Oliveira, do PPGE/FE/
UFG, ocorreram mesas de didlogos com reflexdes acerca de temdticas® sobre
a pesquisa e a pés-graduagao em educacio e ensino, tecidas por docentes da
UFG, IEMT e UNIC, e sessoes de trabalhos em que os mestrandos apresen-
taram os seus projetos de pesquisa aos professores debatedores/avaliadores e
ao publico presente.

No quarto semestre, ocorrido de 08.04.2017 a 17.07.2017, os servidores
mestrandos deram seguimento aquelas atividades, anteriormente elencadas,
inerentes a esse processo e, dentre eles, trés realizaram seus exames de qualifi-
cagdo no més de maio e suas defesas publicas de dissertagio no més de agosto,
finalizando, assim, o curso, no prazo regular de dois anos. Outros quatro,
ainda, se qualificaram no més de junho.

Considerando-se o prazo regulamentar de execuciao do Minter em vinte
e quatro meses, conforme previsto no projeto, esse quarto semestre corres-
ponderia ao ultimo perfodo do curso, no entanto, houve a necessidade de
prolongd-lo por causa dos atrasos nos cronogramas das pesquisas da maioria
dos servidores mestrandos, gerados por diversos motivos, dentre eles, o pouco
tempo de redu¢io de seus encargos profissionais para desenvolverem nele as
suas pesquisas e a demora na expedicao das andlises, diligéncias e pareceres
do Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) da UFG e do IFMT.

Diante dessa situagio e, considerando que o projeto do Minter previa a
realizagao de mais um semestre para atendimento desse tipo de demanda, o
PPGE/FE/UFG, respaldado pelo seu regulamento, aprovou e homologou
todos os requerimentos de prorrogacio de prazos dos alunos solicitantes para
fins de conclusio das suas pesquisas e da realizagao dos exames de qualificagoes
e defesas das dissertagoes.

Por outro lado, as Coordenagoes locais do Minter da UFG e IFMT
elaboraram a minuta do termo aditivo do acordo firmado entre as duas
institui¢cbes parceiras, a qual foi aprovada por ambas dando origem ao 1°
Termo Aditivo do Minter, datado de 26.06.2017, que prorrogou o convénio
interinstitucional e a vigéncia do curso para mais seis meses.

Assim, no quinto e ultimo semestre, ocorrido de 21.08.2017 a 15.03.2018,
os servidores mestrandos finalizaram as dltimas fases da pesquisa, orientagio e
produgio de texto para submissao a avaliagio em exame de qualificagio, sendo

27 Tema 1: Politicas para formagio de professores; tema 2: Os fundamentos Pedagégicos da BNCC; tema 3:
Conhecimento Especializado de Professores: possiveis impactos; e tema 4: Financiamento da educagao.
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quatro em setembro, um em outubro, um em novembro e trés em dezembro?,
bem como para a defesa publica da dissertagao, sendo um em outubro, um em
novembro, dois em dezembro de 2017, sete em fevereiro e um em margo de 2018.

5 Financiamento do Minter em Educacao PPGE/FE/UFG/IFMT

A CAPES, no Edital n. 23/2014, definindo que os projetos Minters/Din-
ters submetidos seriam avaliados exclusivamente quanto ao mérito académico,
ficando, assim, dissociados de andlise quanto aos aspectos de financiamento,
nio previu diretamente o apoio financeiro para a execu¢io destes e, com
isso, permitiu que os aprovados pudessem obter independentes e diferentes
formas de financiamento®.

Sendo assim, apds a aprovacio do projeto na CAPES, o PPGE/FE/UFG
formulou o Plano de Trabalho do Minter em Educacio, no valor de R$
275.000,00 (duzentos e setenta e cinco mil reais), para sua implantagio e
submeteu-o a apreciagao do IFMT que, acatando-o e aprovando-o, elaborou,
por intermédio da PROPES e da Pré-Reitoria de Administragao (PROAD),
o Plano de Aplicagio Financeira referente. Este documento, denominado
Termo de Execucio Descentralizada (TED) n. 1, de 23 de marco de 2016,
definiu o repasse daquele recurso financeiro a0 PPGE/FE/UFG para a exe-
cugio fisica e orcamentdria do curso.

Assim, tal montante, origindrio do orcamento do IFMT pelo Programa de
Trabalho 2031 — Educagio Profissional e Tecnolégica, Programa 2109 - Programa
de Gestao e Manutengao do Ministério da Educagio e A¢ao 4572 - Capacitagao
de Servidores Publicos Federais em Processo de Qualificagio e Requalificacio, foi
descentralizado 2 institui¢ao promotora em trés parcelas anuais® para utilizagao
nas seguintes rubricas: 339020 - auxilio financeiro a pesquisadores; 339039 -
outros servigos de terceiros/pessoa juridica; 339033 - passagens e despesas com
locomogio; 339014 — didrias/pessoal civil; 339036 - outros servigos de terceiros/
pessoa fisica; 339030 - material de consumo; e 449052 - equipamentos e material
permanente, conforme previsto no Plano de Trabalho aprovado (IFMT, 2016).

28 Dentre esses, houve uma reprovagio.

29 Recursos das préprias IES, de parcerias e de convénios com setores de outros ministérios, de editais
da propria CAPES e das demais agéncias federais, de editais das Fundagées Estaduais de Amparo
a Pesquisa, entre outros.

30 12 parcela de R$ 118.700,00 em 2016; 22 parcela de R$ 65.500,00 em 2017; e 32 parcela de R$
90.800,00 em 2018.
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Além desses recursos da institui¢do receptora, o Minter em Educagio
PPGE/FE/UFG/IEMT contou, também, com o apoio financeiro advindo do
Governo Estadual que, por intermédio da sua Fundagao de Amparo a Pesquisa
do Estado de Mato Grosso (FAPEMAT) em parceria com a CAPES, lancou
o Edital n. 003/2015, de 9 de fevereiro de 2015, para apoio a programas de
mestrado e doutorado interinstitucional, recomendados pela CAPES, que
beneficiassem IES sediadas no estado de Mato Grosso.

Diante dessa possibilidade de captar recursos financeiros para a execu-
¢ao do curso, a Coordenacao local do Minter do IFMT, na condic¢ao de
concessiondria, elaborou e submeteu, em 3 de abril, o Projeto intitulado
“Mestrado Interinstitucional em Educagao - UFG/IFMT?, que foi aprovado
em 22 de setembro no valor de R$ 165.670,003' (cento e sessenta e cinco
mil, seiscentos e setenta reais) para utilizagao nas rubricas 339014 — didrias,
39033 — passagens, 339030 — material de consumo e 339039 - Servi¢o de
Terceiro (pessoa juridica), conforme determinado no Termo de concessio e
aceitacio de auxilio (FAPEMAT, 2015).

Esses recursos financeiros*? possibilitaram um auxilio a todos os membros
envolvidos no Minter (coordenadores, professores, orientadores e servidores
mestrandos) no provento, no 4mbito das rubricas aprovadas, de algumas
despesas geradas na execu¢io das suas atividades e das pesquisas durante as
fases de desenvolvimento do curso.

Igualmente, oportunizou a divulgacio dos resultados obtidos no Minter,
em termos da produgio do conhecimento, por meio do financiamento a
confecgao da coletinea de textos, na qual se insere este relato de experiéncia,
referentes as dissertacoes decorrentes das pesquisas empreendidas.

6 Resultados e impacto do Minter em Educagao PPGE/FE/UFG/IFMT

Os frutos gerados no decorrer do itinerdrio coletivo de capacita¢io dos
servidores do IFMT, sob o encargo da UFG, sinalizam que a experiéncia fez-se
exitosa em sua realizacio, bem como em sua conclusao, em diversos aspectos.

Dos dezesseis iniciantes, quinze deles, sendo sete docentes e oito TAEs,
concluiram integralmente o caminho formativo que lhes concedeu a titu-

31 O valor proposto no projeto submetido foi de R$ 176.145,00 (cento e setenta e seis mil, cento e quarenta
e cinco reais), porém houve um corte de R$ 10.475,00 (dez mil, quatrocentos e setenta e cinco reais).

32 Concedidos mediante Termo de concessio ¢ aceitagio de auxilio a projeto Minter/Dinter, Processo
n°. 184833/2015, foram disponibilizados em conta bancdria somente em 23 de dezembro de 2015.
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lagao de Mestre(a) em Educacio, ou seja, noventa e quatro por cento dos
participantes finalizaram o processo.

Embora essa maioria nio represente um niimero suficientemente expres-
sivo de titulados em relagio 2 demanda ainda persistente no IFMT, pode-se
afirmar, j4 com um juizo avaliativo, que houve um acerto no estabelecimento
da parceria interinstitucional para a execugao da proveitosa inciativa, pois:

As avaliacoes dos mestrados interinstitucionais nao se definem
tanto por niimeros, por quantitativos, mas, sobretudo, pelas novas
possibilidades que dai resultam para as politicas educacionais e de
formacio, e pelos processos de subjetivagio emergentes em cada
agenciamento concreto, em cada atualizagio especifica, abrindo-se
a novos/outros modos (est)éticos de existéncia social-politica-cul-
tural, de compreensio do ensinar-aprender, ou do conhecer-in-

terpretar no Ambito dessa existéncia. (AXT, 2005, p. 6).

Nesse sentido, em termos qualitativos, o Minter em Educa¢io opor-
tunizou aos quinze profissionais da educagio do Instituto um ambiente
propicio e rico de estimulos ao aprimoramento da formagio profissional, a
integragio, interagdo e trocas de experiéncias com diversificados grupos de
estudos e pesquisas, 4 apropriacao de saberes, & mobiliza¢ao para realiza¢io
de investigacoes cientificas, a reelaboragao e produc¢io do conhecimento e,
principalmente, s reflexdes acerca de diversas temdticas educacionais, espe-
cialmente, aquelas diretamente relacionadas as suas préticas profissionais, ao
contexto institucional, local ou regional.

As respostas desses servidores, ante a essas oportunidades ofertadas e
abragadas, para além da obtencao do titulo, se revelaram na superagio das
dificuldades de toda ordem, no estabelecimento das relagoes de sociabilidade
e solidariedade, na iniciacio a atividade cientifica, na construcio da indole de
pesquisador(a), na autorreflexdo, no aprimoramento da formagio, em suma,
nos avangos e conquistas pessoais que, certamente, irao influenciar todas as
suas agoes, especialmente, as proﬁssionais.

Assim, ainda que eles sejam um pequeno grupo no universo do quadro
total de servidores do IFMT, terdo condigoes de atuar como agentes multi-
plicadores nos seus campi de vinculagio, tal qual na instituigao, no sentido
de repensar a agdo profissional, buscar solugio e supera¢io de problemas e
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demandas educacionais, contribuir com a melhoria e qualidade do ensino
ofertado, propor e realizar pesquisas, fomentar a criagao de grupos de estudos
e de pesquisas e contribuir com os jd existentes, auxiliar na implantagao de
novos cursos de pds-graduacio lato e stricto sensu e no fortalecimento dos
atuais, enfim, de agir expressando o compromisso com a realidade educacional
em que se inserem.

Longhi (2005, p. 40) enfatiza que “somente recursos humanos preparados,
com qualifica¢do cientifico-critica inserida em suas realidades, é que poderao
coordenar um processo de verdadeiro desenvolvimento humano sustentdvel”.

Por outro lado, em termos de produgao cientifica na drea, também estarao
contribuindo por meio das dissertagoes resultantes dos estudos e pesquisas
que desenvolveram no universo académico do Minter, cujos titulos seguem
relacionados abaixo, por linha de pesquisa.

LP I - Educacao, Trabalho e Movimentos Sociais

1. Contribuigées da politica de assisténcia estudantil na permanéncia/nao
permanéncia dos educandos do PROEJA do IFMT - Campus Virzea Grande.
(Carminha Aparecida Visquetti)

2. (Re)pensando o PROEJA no IFMT — Campus Vérzea Grande, a partir do
olhar do(s) professor(es). (Sénia Maria de Almeida)

LP Il - Estado, Politicas e Historia da Educagao

3. A cria¢do da Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT) e a origem do Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT). (Kdtia
Valéria Alves de Lima)

4. Introduccio da sciencia no amago da instrucgdo primdria: o ensino de ciéncias
naturais no terceiro livro de leitura de Felisberto de Carvalho (1895-1959).
(Edna Pereira dos Santos Ferreira)

5. O Curso Técnico em Estradas: das origens a implementagao na Escola Técnica
Federal de Mato Grosso. (Pedro José de Barros)

LP Il - Cultura e Processos Educacionais

6. A formagio do leitor na filmografia de Walter Salles. (Luiz Maria Dumont)

29



7. Meio ambiente e educagdo: percep¢ao ambiental de jovens alunos acerca da
dgua (IFMT). (Adelson da Costa Ribeiro)

8. O pensamento de Merleau-Ponty na pintura contemporanea: reflexdes sobre
o ensino da arte. (Reinaldo Gomes de Arruda)

LP IV - Formacao, Profissionalizacdo Docente e Trabalho Educativo

9. A formagio do pensamento tedrico na teoria do ensino desenvolvimental:
contribui¢des para o ensino de quimica. (Andréia Andreoli Silvestre)

10. A experimentagao no ensino de biologia: contribui¢oes da teoria do ensino
desenvolvimental. (Edna Souza de Almeida Miranda)

11. Perspectivas de formagao integrada nos cursos técnicos do IFMT — Campus
Rondondpolis. (Rudinei Itamar Tamiosso Wesz)

LP V - Fundamentos dos Processos Educativos

12. O Brasil moderno e a educagio para o trabalho em Cuiabd: A Escola de
Aprendizes Artifices de Mato Grosso (1909-1942). (Tulio Marcel Rufino de

Vasconcelos Figueiredo)

13. Inddstria cultural e pseudoformagao: a racionalidade do desenho animado
mais assistido no cinema. (Cristiano Costa Pereira)

14. Estudos sobre o ensino de teatro na escola e a apropriacio da teoria critica.
(José Mdrcio Nerone Leite)

15. Aproximagoes entre psicandlise e escrita de rua. (Rafael José Triches Nunes)

Esses trabalhos, conforme expressam seus titulos, tiveram seus focos de
pesquisa voltados aos temas educacionais relacionados a realidade local, bem
como revelam o compromisso assumido dos pesquisadores com o locus de tra-
balho e a preocupagio em refletir sobre determinadas questoes neles presentes.

Para o IFMT, tais produgoes representam um beneficio relevante, posto
que traduzem a capacitagio e a qualifica¢io de membros do quadro de servi-
dores que se tornam imprescindiveis ao desenvolvimento do ensino, pesquisa
e extensdo, e que reforcam o éxito da politica institucional de formagao
continuada em nivel da pés-graduagao.

Outrossim, as produgdes apresentam andlises cientificas dos fendmenos do
ambiente institucional educativo que podem subsidiar as tomadas de decisoes
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para a cria¢ao de grupos de pesquisa e cursos de pds-graduagio na drea de
educagdo, bem como fundamentar a constru¢io das politicas educacionais
voltadas as necessidades locais e regionais, pois, conforme lembra Longhi
(2005, p. 40), a institui¢do:

[...] receptora, respeitadas as devidas proporgoes, exerce uma
lideranga local/regional e tem fungio social na construgio e
distribui¢do de conhecimentos importantes ao desenvolvimento
econdmico, cientifico, tecnoldgico, social, cultural, humano das

comunidades e regido.

Para o PPGE/FE/UEG, os trabalhos produzidos refletem o cumprimento
do acordo assumido de atuar na formagio reflexiva de docentes e pesquisa-
dores no IFMT e, consequentemente, no estado de Mato Grosso e na regiao,
também o compromisso de ampliar os conhecimentos e fortalecer a drea da
Educagao, de oferecer instrumentos e bases teéricas para subsidiar as pesqui-
sas dos servidores mestrandos, de fortalecer grupos e redes de pesquisa, de
estabelecer parcerias duradouras com a receptora e, como afirmam Streck,
Sudbrack e Zitkoski (2008, p. 130), de “fomentar uma atitude favordvel a
investigagao, 4 inovagao, a formagao para toda a vida e em todas as carreiras
profissionais”.

O Programa, na execugao desse Minter, explorou e expandiu seu potencial
jé consolidado na oferta da pés-graduagio voltada a capacitacio de docentes
e de profissionais da educagao, ofertando meios para a diminuigao das dispa-
ridades educacionais do pais, apostando na solidariedade entre instituicoes,
diversificando, aprimorando e compartilhando experiéncias acumuladas para
amplia¢ao da base da pesquisa educacional no pais.

Em termos finais e conclusivos, a realizagao desse investimento foi pro-
dutiva e positiva porque se baseou em parceria idonea, que respeitou as
exigéncias legais, desde o planejamento, as fases constitutivas e conclusivas,
constituindo-se numa convivéncia sauddvel, num cooperativismo institucio-
nal e num manancial de continuas aprendizagens.
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ARTIFICES DE MATO GROSSO (1909-1942)
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Resumo

Este texto apresenta os resultados de uma pesquisa de mestrado que investigou
as relagdes entre a modernizagao brasileira e a implantacio de uma escola que
formava jovens para o trabalho em Cuiabd, MT, no periodo de 1909 a 1942.
Essa escola, denominada na época de Escola de Aprendizes Artifices de Mato
Grosso (EAAMT), fazia parte de uma rede de institui¢oes federais que tinha,
entre seus objetivos, dar aos filhos da classe trabalhadora condicoes de se ajus-
tarem ao modelo de desenvolvimento econdmico que se instalava no Brasil, isto
é, o capitalismo dependente. Tomou-se a obra de Florestan Fernandes (1976)
como marco referencial, a fim de compreender os nexos do Brasil Moderno com
a formacio profissional proposta naquele momento. A pesquisa definiu-se como
qualitativa, de natureza histérica e documental. Neste estudo, concluiu-se que
a proposta educativa da EAAMT se coadunava com os objetivos de formagio de
trabalhadores afeitos as modernas relacées sociais, subordinados as instincias de
poder para fins de controle da ordem social. Embora instalada fora da regiao Su-
deste, expoente do desenvolvimento nacional, nao se destoava das suas congéneres,
formando jovens mato-grossenses para o exercicio de atividades necessdrias a vida
social moderna, constituindo nexos com os ideais da modernizagao brasileira.

Palavras-chave: Educagio para o trabalho. Modernizagao brasileira. Escola de
Aprendizes Artifices de Mato Grosso.
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Introducao

Estudiosos e pesquisadores da histéria brasileira foram uninimes em
registrar a diversidade de ideais que agitavam o contexto econdmico, po-
litico e social nas primeiras décadas do século XX (FERNANDES, 1976;
FAUSTO, 2015; PRADO JUNIOR, 2011; HOLANDA, 1978). Entre eles,
lanni (1996) analisa que no periodo havia uma tentativa de adequar o pais,
que hd pouco deixava a condi¢ao escravagista e mondrquica, aos moldes das
nagdes desenvolvidas, com base no trabalho livre e no regime republicano
recém-instaurado.

O projeto de sociedade inspirado nos ideais de progresso e modernidade
que se implementava nesse movimento, interpretado como “Brasil Moderno”,
centrava-se nos processos de urbanizacio e industrializagio que constitui-
riam novas relagdes sociais, orientadas por principios e valores exigidos pelo
mundo burgués.

lanni (1996) discute que esse ideal visava ao atendimento dos interesses
da classe dominante, que, mais tarde, combinada aos contornos do pais,
constituiria a burguesia brasileira. Entre as agoes que emergiram naquele
momento, destacou-se o projeto de educa¢io voltado aos jovens filhos da
classe trabalhadora, com o objetivo de dar condigoes para que se ajustassem
20 novo modelo econdmico que se instalava — o capitalismo dependente.

Nesse contexto, foi criada em 1909 uma escola de artes e oficios em Cuiabd
denominada Escola de Aprendizes Artifices de Mato Grosso — EAAMT (BRA-
SIL, 1909). Essa instituigao manteve-se até 1942, quando foi transformada
na Escola Industrial de Cuiabd. Com o passar dos anos, outras propostas de
remodelagao da escola foram adotadas, até que, em 2009, se configurou o
Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT), compreendendo o IFMT/ Campus
Octayde Jorge da Silva, considerado sucessor da EAAMT.

O vinculo profissional de um dos autores deste texto com o IFMT e os
lagos histdricos entre essas institui¢des foram as motivagoes para a realizacio
da pesquisa de mestrado que deu origem a este texto, defendido no Programa
de Pés-Graduagio em Educacio da Universidade Federal de Goids (PPGE/
UFG), na linha de Fundamentos dos Processos Educativos.

A pesquisa orientou-se no sentido de responder a quais eram as relagoes entre

o processo de modernizagio e a educagio para o trabalho destinada aos jovens,
filhos da classe trabalhadora, nas primeiras décadas do século XX, em Cuiabd, MT.
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Tomou-se, como marco tedrico, a interpretagio de Florestan Fernandes
(1976) sobre a modernizagao brasileira em sua obra A Revolugio Burguesa no
Brasil: um ensaio de interpretacio socioldgica, na qual sio analisadas as media-
¢oes sociais e histéricas que combinavam os ideais capitalistas hegemonicos
ao cardter conservador da sociedade brasileira.

A conjuntura histérica que implica a Revolugio Burguesa, de que trata
Fernandes, dirigiu as relagdes sociais e econdmicas que se materializaram,
entre tantas, na rede federal de Escolas de Aprendizes Artifices — EAAs. Esse
projeto de educagdo profissional é compreendido, neste estudo, como um
dos nexos do plano maior de modernidade e de civilizagao proposto pelo
Estado e elite nacional.

A pesquisa configurou-se como qualitativa, de natureza histérica e docu-
mental, que contou com o exame de fontes oficiais, documentos produzidos
pelas autoridades republicanas do periodo, fontes da institui¢do investigada
e da literatura referente a histéria da educacio profissional brasileira.

Entre essas fontes, destacaram-se os relatérios expedidos, no periodo em
estudo, pelos Ministérios da Agricultura, Inddstria e Comércio (MAIC) e da
Satde e Educagao Publica (MESP). Na época, cabiam a essas instancias supe-
riores a supervisio e a emissao de diretrizes para as escolas de artes e oficios.
Incluiram-se, também, fichas, formuldrios e boletins expedidos pela EAAMT.
Por meio desses documentos foi possivel conhecer a histéria das EAAs, em
especial da EAAMT, e desvelar os nexos e as contradigoes constitutivas dos
processos modernizadores enredados a formagao profissional em estudo.

O texto estd dividido em trés partes. Inicia-se procurando indicar, em
linhas bésicas, os fundamentos histéricos dos processos econémicos, politicos
e sociais defendidos pelo Estado republicano e pela elite nacional, os quais
buscavam modernizar o Brasil das dltimas décadas do século XIX ao inicio
do XX. Em seguida, apresenta-se o projeto da rede nacional de escolas de
artes e oficios como um amplo projeto republicano de modernidade.

No terceiro momento, aborda-se a EAAMT, sua criagio e desenvolvi-
mento. Indicam-se as fontes histdricas analisadas e a relacio da EAAMT
como expressao dos ideais de Brasil Moderno em Cuiabd. Como sintese
final, esbogam-se os nexos entre os processos de modernizagio e de civilizacio
orientados pelo Estado e pela elite nacional, e a educagio para o trabalho
destinado aos filhos da classe trabalhadora no 4mbito do desenvolvimento
do capitalismo no Brasil.

35



1 A modernizacao brasileira e a educacgao para o trabalho

Agbes voltadas & modernizagio brasileira e & educagao para o trabalho
foram amplamente discutidas e implementadas na primeira metade do século
XX. Essas acoes se traduziram em possibilidades de progresso, de industria-
lizacao, de urbaniza¢ao do pais, ainda que esses elementos esbarrassem na
heran¢a de um pais conservador, escravagista, de economia rural, de uma
populagao quase totalmente analfabeta.

Para Fernandes (1976), esse momento marca significativamente o desen-
volvimento do capitalismo nos pais, pois se inicia um processo que respondia
a necessidade de alterar as préticas econdmicas, politicas e sociais do passado.

Isso significa dizer que, na relagio modernizagao-educagio, havia reci-
procidade entre o desenvolvimento econdmico pretendido e a formagio do
povo brasileiro por meio da educagio profissional. No periodo, a educacao
para o trabalho era considerada, pelas nagoes hegemonicas, expressao de um
pais civilizado e materialmente desenvolvido.

No Brasil republicano, esse entendimento aliava-se 4 ideia de que a edu-
caglo profissional era uma alternativa para desenvolver hdbitos de trabalho
préprios do mercado moderno, Uteis e necessdrios & nagio, o que se consistiu
no fundamento para que a Igreja, iniciativas particulares e o Estado propu-
sessem acoes educacionais.

Destacou-se, nesse campo, o projeto de formacio crista da ordem sa-
lesiana. Antes mesmo da criagio da primeira rede publica de educagio
profissional, a rede de escolas de artes e oficios, a Igreja catdlica jd atuava na
4drea educacional voltada ao trabalho. Ao final do século XIX, os salesianos
j& possuiam vdrias escolas no pais e ministravam o ensino de oficios como
principal atividade, destinado aos jovens oriundos das camadas pobres, e
ensino secunddrio e comercial, para as camadas médias.

No Rio de Janeiro, na época capital federal, particulares vinculados a
Sociedade Propagadora das Belas-Artes chegaram a fundar, em 1858, uma
escola, o Liceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro, para formar artesaos e
operdrios (MURASSE, 2001).

Ambeas as atuagdes, da Igreja e da iniciativa privada, remetiam a um pro-
cesso de civilizacdo que atendia aos apelos das elites intelectuais do Império
para modernizar e civilizar o pals, assim como proporcionava, mesmo que
esparsamente, educagio a sociedade, uma vez que nio era oferecida pelo
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Estado. Com o ingresso no século XX e a preocupagio crescente da elite,
agora republicana, com a massa de populares que se avolumavam nos centros
urbanos, passou-se a exigir do setor ptiblico maiores esforcos para atender as
demandas sociais e educacionais que, afinal, estavam vinculadas ao desen-
volvimento da economia.

A reorganizagio econdmica dos paises hegemonicos impunha novas di-
retrizes rumo 4 modernizagdo capitalista. A educagdo publica, em especial a
técnico-profissional voltada a classe trabalhadora, torna-se o eixo do progresso
ansiado pela classe dirigente.

O primeiro [progresso técnico-cientifico] teve, na industriali-
zagao, o seu ponto nevrélgico; o segundo [0 progresso moral],
na educa¢io publica, com especial atengio ao ensino técnico
[...]. Modernizar e civilizar constituiram em dupla tarefa para

a burguesia no aprimoramento, ou ainda, na retomada do de-

senvolvimento da ordem capitalista. (MURASSE, 2001, p. 8).

A organizagao da sociedade brasileira buscava se adequar a uma ordem
social competitiva, em contraposi¢io 3 dominagio patrimonialista herdada
da época colonial, que de forma gradual e combinada se tornou imbricada a
l6gica mundial (FERNANDES, 1976). A modernizagao dos métodos pro-
dutivos contou com a substitui¢ao do trabalho escravo pelo assalariado, o
crescente uso da maquinaria e o investimento de capitais europeus no Brasil.

O grande contingente da populagio empobrecida, que se aglomerava
nos centros urbanos, mereceu do Estado medidas repressoras que visavam
ao controle social para a garantia da ordem publica com a perspectiva do
“progresso ordeiro®. Nesse sentido, ideologias burguesas concorreram para
a consolidagio de medidas e agdes capitaneadas pelas ideias magonicas e
orientadas pelo industrialismo*, que vinculavam o progresso 4 educagao e
ao desenvolvimento industrial.

3 Considerando os trabalhadores indispostos ao estudo, ao trabalho e, até mesmo, a higiene, a elite
expressava hostilidade e os vinculava a desordem, pobreza e viciosidade. Postulava-se que o ensino
obrigatério seria o elemento disciplinador e retificador que se esperava. Meninos “desvalidos, des-
gragados, inocentes, infelizes, enjeitados” eram formas de tratar as criancas das classes populares
(SCHUELER, 1999).

4 O industrialismo era a alternativa para o progresso da nagio, que saitia de sua condigdo de nagio
atrasada para a de uma nagio moderna, em face dos paises ricos. A industria estava vinculada ao
progresso e a soberania econémica e politica como simbolo da civilizagio (CUNHA, 2000).
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A transformagio das préticas sociais, politicas e econdmicas exigidas pelo
processo de modernizagao, articulava-se o desenvolvimento de um capitalismo
de cardter conservador e tradicionalista, em cujo processo o fazendeiro de café
e o imigrante foram considerados importantes “tao somente nos limites em
que suas atividades econdmicas tiveram a significagdo de uma ruptura com
o passado da era colonial” (FERNANDES, 1976, p. 91).

Variacio tipica do antigo “senhor rural”, o fazendeiro de café procurava,
a todo custo, manter seu status senhoril. O imigrante visava tao somente a
riqueza pela riqueza e apenas tardiamente, ao poder e 3 dominagio a partir
da acumulagio da riqueza. No entanto, ambos demandavam esforgos edu-
cativos do Estado. Como parte do operariado, os imigrantes necessitavam
de educagio gratuita, enquanto que o fazendeiro, do qual emergiram as
figuras do “coronel” e do “homem de negécios”, exigia do Estado mao de
obra qualificada que atendesse aos seus interesses.

O contexto apresentado permite indicar que a relagio modernizagao-edu-
cagao ¢ o ponto de partida para encontrar elementos que se articularam no
sentido da criagio de uma rede de escolas destinadas a formar as novas geragoes
para o trabalho. Mesmo que o Estado republicano, no final do século XIX e
inicio do XX, pouca énfase tivesse dado a educagao®, preocupando-se com
os problemas mais imediatos, em especial o analfabetismo e a formacao
nacionalista, a educagio profissional adensou os interesses e os ideais que a
elegeram como alternativa para solucionar as questdes sociais e econdmicas

do pais.
2 As Escolas de Aprendizes Artifices: um projeto nacional

No governo do presidente Nilo Peganha (junho de 1909 a novembro de
1910), elaborou-se um projeto nacional de escolas de formagao profissional,
com foco no ensino de oficios manuais que, sempre que possivel, deveria
adaptar-se & vocagao econdmica local. Tao rapidamente, em 23 de setembro
de 1909, o presidente Pecanha expede o Decreto n° 7.566, criando dezenove

5 Para Saviani (2011), as primeiras décadas do século XX foram marcadas pelo esfor¢o de organizagio
das politicas educacionais que se fez sentir, mais fortemente, entre as décadas de 1920 ¢ 1930, com
as reformas de ensino ocorridas em vérios estados (Sdo Paulo, 1920; Bahia, 1925; Cear4, 1925;
Minas Gerais, 1927; Pernambuco, 1928; e Distrito Federal, 1928), que objetivaram agoes, entre
elas a adogdo de novas prdticas educativas. As reformas ofereceram as bases para o movimento
escolanovista que ganhou evidéncia com a publicagio do Manifesto dos Pioneiros da Educagao

Nova, em 1932 (GEBRIM, 2002).
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escolas, uma em cada estado federado, para ministrarem ensino profissional
primdrio gratuito.®

As dezenove unidades de EAAs foram instaladas, gradativamente, a partir
do ano seguinte ao decreto de criagio. A EAAMT, por exemplo, foi uma das
primeiras escolas a entrar em funcionamento, fato que ocorreu em primeiro
de janeiro de 1910, juntamente com as unidades de Goids, Piaui e do Rio
Grande do Norte. A EAA de Sergipe foi a tltima a ser instalada, quase dois
anos mais tarde (primeiro de maio de 1911). Isso porque, embora criadas
pelo mesmo decreto do presidente Peganha, parte dos investimentos para
instalagdo das EAAs cabia aos estados, como fornecer as instalagoes fisicas
(imével) para a Unido alojar suas escolas.

Os argumentos para justificar a criagio das EAAs eram diversos. Kunze
(2005), ao analisar a EAAMT, afirma que as autoridades republicadas do
periodo desejavam ascender o pais & modernidade com agoes voltadas a
educagio profissional, aliadas aos ideais de governabilidade, democracia,
descentralizagao politica e industrializagao.

De sua parte, Cunha (2000) analisa que o ensino de oficios legitimava
ideologias que tinham por base a motiva¢do para o trabalho, antes menospre-
zado, pois se vinculava a atividade do escravo. Com a transi¢ao da Monarquia
para a Republica, o trabalho passava a ser livre e assalariado, demandando
mao de obra para os centros urbanos e para as industrias em expansao.

Cunha (2000) discorre, também, acerca do fortalecimento do pacto fede-
rativo com a presenca da Unido em todos os estados federados por meio das
EAAs. De uma forma ou de outra, os gastos federais como a contratagio de
pessoal para ocuparem cargos nas escolas representaram refor¢os econdmicos
e possibilidades de aliangas com liderangas politicas locais.

Nos documentos oficiais da época, pode-se observar que o governo repu-
blicano objetivava o assistencialismo destinado as massas populares. Naquele
momento, adjetivados de ex-escravos, mendigos, negros, loucos, prostitutas,
rebeldes, desempregados, érfaos e viciados, entre outros, os mais pobres
“precisavam ser atendidos, educados e profissionalizados para se transforma-
rem em obreiros, em operariado til e incapaz de se rebelar contra a Pétria”

(KUNZE, 2005, p. 32).

6 Essas escolas, inicialmente, ficaram vinculadas ao Ministério da Agricultura, Induastria e Comércio
(MAIC), ao qual cabiam os assuntos relativos ao ensino profissional nio superior. Mais tarde, em
1930, no inicio do governo de Getilio Vargas, houve a transferéncia das EAAs para um novo
ministério, o da Educagdo e Saude Pablica (MESP).
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Vé-se a utilizagao do adjetivo “desvalidos da fortuna” no argumento do
presidente Pecanha para defender seu projeto de profissionalizacao da mao
de obra industrial por meio das EAAs:

[...] 0 aumento constante da populacio das cidades exige que
se facilite as classes proletdrias os meios de vencer as dificulda-
des sempre crescentes da luta pela existéncia; que para isso se
torna necessario, niao sé habilitar os filhos dos desfavorecidos
da fortuna com o indispensdvel preparo técnico e intelectual,
como faze-los adquirir hébitos de trabalho proficuo, que os

afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime.

(BRASIL, 1909, p.1).

Considerando outras fontes, observa-se que essa proposta vinha ao encon-
tro do interesse da elite, que manifestava medo das multidées que comecavam
a se aglomerar nas principais cidades brasileiras, e uma educagio que fosse
preventiva, pensava-se, fazia-se necessdria (CUNHA, 2000).

Em termos pedagdgicos e ideoldgicos, as escolas de artes e oficios nio
trouxeram novidades significativas. O que se viu de inovagio foi a formagio
do primeiro sistema educacional de abrangéncia nacional, com propdsitos
comuns, cujo funcionamento se organizava por uma mesma legislacio e vin-
culagio a uma mesma esfera administrativa e pedagégica, no caso, o MAIC
(CUNHA, 2000).

As escolas foram distribuidas de acordo com o cardter politico-represen-
tativo do Senado da época e nao segundo critérios econdmicos. As fontes
informam que cada um dos senadores da Republica barganhou uma escola
para seu estado, com exce¢ao do Rio Grande do Sul e do Distrito Federal,
pois nessas localidades j4 havia institui¢ées com propésitos semelhantes, caso
do Instituto Parobé, em Porto Alegre, e do Instituto Profissional Masculino,
no Rio de Janeiro, institui¢des posteriormente incorporadas a rede de EAAs
(CUNHA, 2000). Com efeito, analisa-se que o dimensionamento do sistema
e a localizacio das escolas, com algumas excegoes, atendiam muito mais a
interesses politicos do que aos arranjos produtivos locais.

Parte das andlises do desenvolvimento da EAAs e também da EAAMT,
que serd tratada na segao seguinte, fundamentou-se em dezenove relatérios

do MAIC de 1909 a 1930, e de um relatério do MESP de 1932.
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Essas fontes mostram que os maiores problemas das EAAs eram a pre-
cariedade das estruturas fisicas das escolas e a dificuldade de contratagao
de profissionais para comporem o corpo docente. Os prédios cedidos pelos
estados eram, em grande parte, locados e nao adaptados, de forma que as
aulas préticas, e também as tedricas (primdrio e de desenho), nao podiam ser
ministradas com a qualidade esperada.

A falta de profissionais para o corpo docente era tema frequente dos rela-
térios. Na época, nao havia escolas de formagao de professores para o ensino
profissional, com exce¢io da Escola Normal de Artes e Oficios Venceslau Braz,
inicialmente fundada pelo municipio do Rio de Janeiro e posteriormente
incorporada pela Uniao. Contudo, uma tinica escola nao atendia a demanda,
o0 que tornava um desafio a constituigao do corpo docente das EAAs e refletia
na qualidade do ensino.

Essas dificuldades, entre outras, acarretavam a baixa frequéncia escolar dos
discentes. Nos relatérios, ao final do relato de cada escola, segue uma tabela
que contém a relagdo de disciplinas, cursos, niimero de alunos e a frequéncia
escolar. Tudo indica que o Estado utilizava essas informagoes para subsidiar
decisoes e avaliar seu projeto de educagio profissional.

Com base nessas informagoes, considerando os problemas detectados,
o governo republicano encomendou, na década de 1920, um plano de re-
modelagao das unidades da rede que coube ao engenheiro e professor Jodo
Luderitz, da escola de Parobé, no Rio Grande do Sul, considerada detentora
dos melhores resultados da rede. Luderitz desenvolveu seu plano entre os anos
de 1920 e 1924, denominado Servico de Remodelagio. Como resultado, o
MAIC publica uma portaria em 13 de novembro de 1926, sistematizando
um novo regulamento para as EAAs, com base nos estudos da comissao de
Luderitz.

Entre as novidades do novo regulamento, tinha-se a implanta¢ao da
industrializagdo nas escolas, que foram autorizadas a receber e fabricar enco-
mendas, o que jd faziam, porém sem autorizacio. A venda de mercadorias dava
A escola, aos seus alunos e professores a possibilidade de renda e atendimento
ao mercado local. Essa portaria vigorou até que as escolas de artes e oficios
fossem incorporadas pelas escolas industriais ou escolas técnicas, fato que
ocorreu em 1942, no governo Vargas, o qual visava atender de forma mais
direta aos interesses dos industriais do Brasil.
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3 A EAAMT: uma expressao dos processos de modernizacao
em Cuiaba

Neste estudo, a EAAMT foi compreendida no 4mbito dos processos
social, econdmico e politico do Estado, considerando-se a articulagio entre
a moderniza¢do e a demanda de civilizagao que orientou a elite republicana
nas primeiras décadas do século passado. De drea extensa no principio do
século XX, o estado de Mato Grosso’, desde sua ocupagao pelos jesuitas no
periodo colonial, tinha a atividade mineradora como maior expressio econd-
mica. Essa atividade entrou em declinio apés 1750, sendo seguida de novas
atividades para a sustentagao dos nucleos urbanos existentes, basicamente a
criagdo de gado e a produgao agricola.

De 1864 a 1870, a Guerra do Paraguai tornou-se um marco do desen-
volvimento econémico do estado, pela retomada da exploragio de produtos
extrativistas minerais, como diamantes, ouro e pedras preciosas, com o uso de
melhores métodos e técnicas de extragdo, e maior investimento do exterior.
Esse processo impulsionou a diversificagdo das atividades, de modo que, em
1900, “ilhas” de atividades econoémicas configuravam o espago mato-grossense
(ABREU, 2014) 8

O desenvolvimento econdmico do estado ocorreu associado ao do pais,
contando com a construgao de estradas férreas nacionais nas primeiras décadas
do século XX, como a Madeira-Mamoré e a Estrada de Ferro Noroeste do
Brasil, o incremento das comunicagoes telegrificas, entre outros, em especial,
da “Marcha para o Oeste™. O processo modernizatério materializou-se na
transformagao urbanistica de Cuiabd que, em 1930, com Getdlio Vargas no
poder, marcava o final da Primeira Reptblica.

Nessa conjuntura, a EAAMT foi parte constituida e constituinte, ji
que se articulava aos ideais de urbanizagio e progresso que impulsionavam

7 O estado de Mato Grosso abrangia uma parte de Rondonia e o atual estado do Mato Grosso do
Sul, respectivamente desmembrados em 1943 e 1977.

8 Os grandes latifindios de propriedade dos “coronéis” ou as dreas arrendadas por capitalistas
com vincula¢io no mercado externo, que exploravam as potencialidades econémicas da regiio,
constitufam as “ilhas” de atividades econémicas.

9 “O resultado da ‘Marcha para Oeste’ incentivou o surgimento de novas cidades a partir das colonias
agricolas. A intensa propaganda do governo sobre estas colonias proporcionou um grande fluxo
migratério de pessoas do Centro-Sul do pafs, principalmente de trabalhadores rurais” (AMEDI,
2012, p. 45).
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o desenvolvimento. Além disso, as fontes histéricas acessadas'® revelaram
aspectos do funcionamento da EAAMT, que possibilitaram tecer os nexos
constitutivos entre a educagio para o trabalho ofertada em Cuiabd e o pro-
cesso de modernizagao brasileira.

A Escola de Artes e Oficios de Cuiabd foi instalada em um imével
cedido pelo estado de Mato Grosso que, de forma semelhante ao das suas
congéneres, nao era préprio para um estabelecimento de ensino. Antes,
o local abrigava a sede de uma chdcara residencial nas proximidades do
centro da cidade.

Sendo uma das primeiras do pais a entrar em funcionamento, a EAAMT,
de inicio, motivou esperancas das autoridades publicas locais, traduzindo-se
em possibilidade de beneficiar os jovens das classes populares, podendo evitar
a ociosidade e a criminalidade (MATO GROSSO, 1912).

No entanto, posteriormente, autoridades, como os governadores, passa-
ram a expressar, em solenidades publicas, desencanto com a escola, emitindo
declaragdes do tipo: “nio possuimos o ensino profissional” e “é lamentdvel a
falta, que se nota no Estado, de estabelecimentos [de educagio profissional]
de ta0 alta importancia’.

Ao que tudo indica, a EAAMT nio era considerada uma escola de educa-
¢ao profissional de qualidade, como mostram partes das mensagens enviadas
pelos governadores Caetano Manuel de Faria e Albuquerque e Francisco de
Aquino Correia, respectivamente, 8 Cimara de Deputados de Mato Grosso,
na sessao de abertura do ano legislativo de 1916 e 1920:"!

A dizer a verdade, Snrs. Deputados, nio possuimos o ensino pro-
fissional. E meu propésito nao descural-o, visto como estd reco-
nhecido que nesse ramo do ensino publico repousa em grande
parte a grandeza e prosperidade de um povo, como attestam a
Inglaterra, Estados Unidos e Allemanha, sendo o recente espan-
toso progresso desta teve por fundamento o seu ensino thecnico
profissional. S. Paulo ahi vai 4 frente como um exemplo do que

vale o seu ensino que, se por um lado visa formar o professor,

10 O Estado acompanhava o desenvolvimento da EAAMT por meios de informagoes que lhe eram
solicitadas. Essas informagoes eram compiladas em documentos como os relatérios pedidos pelo
MAIC, ja mencionados na se¢io anterior, e fontes produzidas pela propria EAAMT: as fichas de
pagamentos extraordinarios e os boletins de informagoes solicitados pelo MESP.

11 Optou-se por manter a grafia da época dos documentos citados.
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porque estd convencido de que <<a escola é o mestre>>, por
outro lado se nao esquece que na officina e no laboratorio é onde
se apparelham as forcas com que devem contar as industrias diversas.

(MATO GROSSO, 1916, p. 66, 67, grifo nosso).

Como se vé, é lamentavel a falta, que se nota no Estado, de esta-
belecimentos de tio alta importincia. Nao é de hoje que sébios
pensadores consideram o ensino profissional como uma das
bases mais seguras para reorganizagio da sociedade moderna. As
nag¢des mais poderosas dedicam-lhe especial attencio, certas de
que sua grandeza e preponderancia dependem principalmente
da capacidade de trabalho de seus filhos. (MATO GROSSO,
1920, p. 39, grifo nosso).

Essas citagdes permitem também compreender a missao esperada da es-
cola de Cuiab4, para a qual deveria empenhar-se: incitar o desenvolvimento
industrial de Mato Grosso. Ou seja, acreditava-se que os investimentos em
uma escola de formagdo para o trabalho pudessem produzir e reproduzir
mio de obra que suprisse a demanda de trabalhadores de comportamento
moderno e civilizado, e estimulasse a industrializagao do estado.

Quanto aos processos pedagdgicos, as fontes analisadas nao dizem muito.
O padrio de disciplina adotado, por exemplo, seguia o estabelecido pela Por-
taria MAIC de 13 de novembro de 1926. Nesse regulamento, a manutenc¢ao
da disciplina é colocada a cargo do diretor e, na falta deste, do escriturério.
Cabia aos professores manter a disciplina na classe, fazendo observar os pre-
ceitos morais, que também faziam parte do curriculo da escola.

Para além desse regulamento, nio se obteve acesso a existéncia de al-
guma norma complementar. Considerando outras fontes, concluiu-se que
as autoridades locais tencionavam que a escola adotasse padroes rigidos de
disciplina, semelhante aos praticados pelas escolas militares, que no periodo
imperial funcionou em Cuiab4'?, como atesta a mensagem do governador
Francisco de Aquino Correia:

12 Trata-se do Arsenal de Guerra da Provincia de Mato Grosso (1808-1915) e do Arsenal de Marinha
da Provincia de Mato Grosso (1825-1878). Essas institui¢es, conduzidas pelo exército e marinha,
instalados em Cuiabd, tinham muito mais caracteristicas de asilos, orfanatos, abrigos, de natureza
assistencialista e disciplinadora, do que locais préprios de ensino.
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Houve em Cuiab4, como sabeis, um Arsenal de Guerra, com uma
companhia de menores aprendizes, militarmente disciplinados,
que dalli sahiram transformados em centenas de artistas e cidadios
de merecimento. De ha muito que aquelle curso profissional foi
extinto pelo Governo da Republica, substituindo hoje pela Escola
de Aprendizes Artifices, que, entretanto, pela sua mesma organizagio,
estd longe de offerecer ao Estado idénticas nem semelhantes vantagens.
Seria grande felicidade para o atual Governo, Srs., Deputados,

poder realizar algum melhoramento em prél deste magno inte-

resse do Estado. (MATO GROSSO, 1920, p. 39, grifo nosso).

Com base nos noticidrios da imprensa local, Kunze (2005, p. 103) discute
que a sociedade cuiabana também entendia que a EAAMT tivesse a possi-
bilidade de recuperar, coibir e reprimir a “vagabundagem infantil”. Talvez a
razao disso resida na experiéncia de outros estabelecimentos antecessores a
EAAMT, no caso, as escolas militares.

As mensagens dos governadores, como a seguir atesta parte da mensagem
do governador Caetano Manuel de Faria e Albuquerque, expressam também
que a escola de Cuiabd nao preparava a “mocidade”, nao conseguia promover
o seu desenvolvimento para produzir trabalho com inteligéncia, eficiéncia,
utilidade para o emprego industrial. A mocidade, a que se referia o governa-

dor, era o publico-alvo da EAAMT.

No sendo ainda a Matto-Grosso permitido fornecer d sua mocidade
um preparo para a vida real — a instrugio thecnica profissional —
que completa a formagio mental, dando-lhe maior efficiéncia,
Jazendo também o produtor, por crear no individuo a capacidade
de trabalho intelligente, rendoso e util, tomaria a liberdade de vos
lembrar a conveniencia de mandarmos para S. Paulo alguns jovens
patricios e patricias, que desejam adquirir nos estabelecimentos

profissionaes paulistanos alguma das varias profissoes, que sdo tao

tteis na vida. (MATO GROSSO, 1916, p. 66, 67, grifos nossos).
Conforme os regulamentos do MAIC, esse publico deveria ser formado

pelos filhos das camadas mais pobres da sociedade cuiabana, os “desfavore-
cidos”, entendendo-se, também, os “desafortunados”, “ociosos”, “transgres-
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sores’, “desvalidos da sorte”. Esses adjetivos, utilizados para designarem os
jovens filhos da classe trabalhadora, ajudam a desvelar, pelo menos em parte,
o porqué do anseio do Estado e das elites locais para a adogao de padroes
rigidos de disciplina, discutidos antes.

Além do critério socioeconémico estabelecido pela legislagao federal —
jovem pobre —, os critérios fisicos e biolégicos eram exigidos para a admissao
dos discentes. Esses requisitos especificavam que nio deveriam ser aceitos
jovens com vestigios de doengas infectocontagiosas e com defeitos fisicos que
os impossibilitassem de frequentar as oficinas de oficios. Na escola cuiaba-
na foram acrescidos outros critérios voltados ao género dos discentes (sexo
masculino) e de satide (vacinados).

O primeiro ano de funcionamento da EAAMT registrou oitenta e sete
alunos matriculados, inicialmente abrigados nos cursos primérios e de de-
senho, e que posteriormente seriam encaminhados a uma das cinco ofici-
nas ofertadas: carpinteiro, alfaiate, sapateiro, seleiro e ferreiro (BRASIL,
1909-1910; 1912-1913). Essas oficinas, no geral, apresentavam condigoes
estruturais inadequadas e consideradas impréprias para o desenvolvimento
das atividades educativas, o que também se estendia aos demais espagos da
EAAMT, como os problemas de higiene e falta d’dgua que refletiam negati-
vamente na qualidade da educagao (KUNZE, 2005).

Os cursos e curriculos da EAAMT foram escolhidos e elaborados pelos
professores e pela diregao da escola, visto que as instrugoes iniciais davam
autonomia pedagdgica para propor o curriculo escolar, desde que, em prin-
cipio, pudessem fornecer conhecimentos aplicdveis as atividades proprias
do setor urbano e das inddustrias locais (CUNHA, 2000). Esses cursos nao
inovaram em rela¢io aqueles fornecidos por outras instituigdes, como as
extintas escolas militares e o Liceu Salesiano de Cuiaba que, paralelamente
3 EAAMT, continuava em funcionamento.

Entendeu-se que a escola cuiabana considerou as experiéncias de educagao
profissional dessas escolas para alicergar seu curriculo, ou ainda que a escolha
das oficinas tenha se limitado as condi¢des ofertadas na regido. Observou-se
que os cursos ofertados nao tinham relagao direta com o contexto industrial
de Mato Grosso, que era desigual e esparso, conforme jd apresentado.

Importa observar que o ideal republicano em Cuiab4 buscava conduzir os
alunos a uma profissdo liberal, tida como modesta e autbnoma, mas que se
relacionava com a légica do capitalismo moderno. Preconizava a garantia de
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aprendizagem de alguma técnica que fosse util & sobrevivéncia nas cidades.
Esse processo conduzia, também, os jovens aprendizes a se entenderem como
responsdveis pelo seu sucesso ou ascensio social, diluindo-se a responsabili-
dade da sociedade pela sua situagio de exclusao e confirmando a fungio de
reproduzir e legitimar a desigualdade social, tipicos do capitalismo.

Em relagao d autonomia pedagdgica, assinala-se que essa perdurou até 1926,
quando a Portaria MAIC de 13 de novembro foi expedida. Como referido na
se¢ao anterior, esse tltimo regulamento, elaborado com base no Servigo de Re-
modelagio, estabelecia a padronizacio pedagdgica para todas as escolas que eram
acompanhadas por meio dos documentos emitidos pela escola para composicao
dos relatérios do MAIC e os boletins de informagées solicitados pelo MESP.

As informacoes dos dezenove relatérios expedidos pelo MAIC, entre os
anos de 1909 e 1929, puderam ser agrupadas em quatro itens: da matricula,
da frequéncia e a da eliminagao; a produgio e a renda; a aquisi¢ao de materiais
e obras; e a caixa de mutualidade e a merenda. Em praticamente todos os
relatérios encontram-se informagoes acerca do niimero de matriculas diurnas
(total ou por curso) e da frequéncia média (geral ou por curso).

Com esses dados, as autoridades podiam ter em maos uma espécie de censo
escolar que subsidiava a distribui¢do de recursos ou a demanda de agoes de
controle sobre o funcionamento da escola e, indiretamente, sobre os alunos.

Quanto aos boletins de informagées, observa-se que esses documentos
solicitados a0 MESP, em forma de fichas para preenchimento das escolas,
foram produzidos entre os anos de 1931 e 1961. Para o estudo em questio,
foram verificados apenas os documentos produzidos pela EAAMT até o ano
de 1942, recorte final adotado. Nessas fichas é evidente a preocupagio das
autoridades do Ministério por justificar o porqué da solicitagao daqueles
dados, apontando a importincia da estatistica para a civilidade moderna:

O pensamento moderno ¢ notavelmente quantitativo, tanto em
procedimento como em resultados. Jd nio podemos contar com
as férmulas de pensamento que serviam a humanidade desde
Aristételes até Huxley — baseadas em especulagées, categorias
dialéticas e silogismos. Possuimos uma légica diferente da dos
nossos antepassados — uma légica baseada nos nimeros.

Dr. B. R. Buckingham, in. As estatisticas e o pensamento edu-

cativo moderno. (EAAMT, 1933, nido paginado).
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Observa-se, ainda, nesses boletins, a énfase dada as orientagées para o
preenchimento correto do formuldrio. Essa énfase traduz a importincia
dedicada as formas de registro do andamento das atividades das institui¢coes
educacionais de todo o pais, tratando as concepgdes adotadas uniformemente
no 4mbito da educacio nacional.

Outras fontes foram pesquisadas, como as fichas de pagamento extraor-
dindrias, nas quais se encontram registros de pagamento de remuneragio
aos discentes e funciondrios da escola. Essas ficham eram distribuidas pelo
MESP e confeccionadas em Campus, R]J, pela oficina de Artes Grificas da
escola fluminense. As fichas eram expedidas por més de competéncia, com
indica¢do da oficina e do trabalho realizado, e atestadas pelo diretor, escritu-
rdrio e beneficidrio (aluno ou professor).

As fichas especificam a porcentagem devida a cada beneficiado, distribuida
como segue: 3% ao diretor, 3% ao secretdrio, 1% ao almoxarife, ¢ 0,5% aos
serventes. Quanto aos alunos, nao se apresenta qual percentual era aplicado.
Entretanto, na andlise desses comprovantes hd indicios de que uma quantia
significativa cabia a eles, o que denota o atento a produtividade e ao trabalho
“rendoso” como resultado do merecimento pelo esforco.

Com base nas fontes primdrias pesquisadas, na revisio da literatura e
outras fontes, constatou-se que a implantagio da EAAMT se alinhava aos
propésitos do Estado, também em vista dos mecanismos de organizagio e
acompanhamento que orientavam seu funcionamento. Esse alinhamento
abrangia o projeto de modernizacio e de civilidade em curso, como objetivo
dos ideais republicanos.

Consideracoes finais

A EAAMT foi criada e implementada em um momento particular do
processo de desenvolvimento do capitalismo no Brasil, ou seja, no inicio do
século passado, quando estava em curso o ajustamento das relagoes hegemoni-
cas ao cardter conservador da sociedade brasileira, o que, segundo Fernandes
(1976), traduziu-se em um desenvolvimento peculiar.

Esse movimento produziu tensdes e contradigoes nas relagoes econdmicas,
politicas e sociais entre os sujeitos envolvidos, quer seja o Estado, a Igreja,
os representantes do capital, os intelectuais e a classe trabalhadora, que se
manifestaram, entre outros, na educagio profissional.
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O estudo permitiu concluir que a educagio profissional estabelecida em
Cuiab4 por meio da Escola de Aprendizes Artifices de Mato Grosso constituiu
um dos nexos do projeto maior de modernidade, que foi interpretado pelos
estudiosos, em especial por Fernandes (1976), como a revolugio burguesa
no Brasil. Esse projeto, que tem desdobramentos na histéria da sociedade
brasileira ainda nos dias de hoje, tinha como objetivo elevar a nagao ao desen-
volvimento e ao progresso, sedimentados pela industrializacao e urbanizacao.

A partir dessas considera¢oes, pode-se afirmar a existéncia das relagoes
reciprocas e contraditdrias entre a formagao da educagio profissional aos filhos
dos trabalhadores, o que também era reivindicado por eles, e os interesses
do Estado e das elites republicanas. Isso porque essa relagao demonstrou-se
necesséria ao desenvolvimento do capitalismo no Brasil, o qual se constituiu
materialmente combinando conservadorismo e tradi¢io com modernizagao,
progresso, civilidade, na perspectiva de uma educagio profissional articulada
aos processos de formagio do trabalhador do mundo moderno.
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Resumo

Este artigo apresenta um recorte da dissertagao “O Curso Técnico em Estradas:
das origens a4 implementagio na Escola Técnica Federal de Mato Grosso”, de
cunho histérico-documental e bibliogrifico, defendida na Linha de Pesquisa
“Estado, Politicas e Histéria da Educacio”, do Programa de Pés-Graduagio em
Educacio da Universidade Federal de Goids. O objetivo do estudo foi buscar
compreender quais os possiveis fatores que levaram a institui¢io, denominada
na época, Escola Industrial de Cuiabd, a iniciar estudos de viabilidade para a
implanta¢io do Curso Técnico em Estradas no inicio da década de 1960. A
abordagem da pesquisa foi histérica, contando com um corpus documental
composto da legislagio, de documentos do acervo atual do Instituto Federal
de Mato Grosso e em diversos acervos do estado de Mato Grosso. As andlises
produzidas permitem afirmar que a implantagio do Curso Técnico em Estra-
das foi idealizada como forma de inserir mao de obra técnica de qualidade no
processo de expansio da malha vidria do estado implementado pelo Programa
Estratégico de Desenvolvimento nas décadas de 1960 ¢ 1970.
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Introducao

Este artigo é um recorte da dissertagio de mestrado intitulada “O curso
Técnico em Estradas: das origens a4 implementagao na Escola Técnica Fe-
deral de Mato Grosso”, desenvolvida no Ambito do Programa de Mestrado
Interinstitucional em Educacio celebrado entre a Faculdade de Educacao
da Universidade Federal de Goids (UFG) e o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT). A pesquisa estd vinculada
a linha de “Estado, Politicas e Histéria da Educagao” e teve o objetivo de
investigar os motivos que levaram a Escola Industrial de Cuiabd (EIC),
instituicao vinculada a Rede Federal de Educacio Profissional, a criacao do
Curso Técnico em Estradas no inicio da década de 1960, época em que o pais
estava em momento histdrico, sob o dominio autoritirio do regime militar.

Para compor esta pesquisa, foi realizada uma busca minuciosa em diversos
acervos de fontes no estado de Mato Grosso, a partir da qual constatou-se a
falta de informagoes escritas sobre o curso, bem como que sua histéria tem
sido apenas contada verbalmente por ex-alunos e servidores que presenciaram
sua existéncia. Tal situagao motivou a pesquisa e a tentativa de elucidar um
pouco do processo de implantagao do Curso de Estradas.

Assim, o ineditismo deste estudo e as possiveis contribuigoes que este
trabalho pode trazer para a histéria da educagao de Mato Grosso impulsio-
naram este trabalho.

O IFMT - Campus Cuiab4, situado secularmente no mesmo espaco da
Escola de Aprendizes Artifices de Mato Grosso (EAAMT), criada em 1909,
remodelada para atender as reformas, passando a ser denominada de Liceu
Industrial de Cuiabd (1941-1942). Logo depois passou a ser denominada
por, respectivamente, Escola Industrial de Cuiabd (1942-1965), Escola In-
dustrial Federal de Mato Grosso (1965-2002), Centro Federal de Educacio
Tecnolégica de Mato Grosso — CEFET MT (2002-2009) e, desde entio,
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (FI-
GUEIREDO, 2017).

Nesse sentido, se faz necessdrio considerar que essa institui¢ao completard
109 anos, em 23 de setembro de 2018, e assim como as outras instituicoes
criadas na época, em meio as dificuldades encontradas, promoveu signifi-
cativas transformagdes nas prdticas sociais, educacionais e no trabalho, no
estado de Mato Grosso.
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Na tarefa de compreender esse contexto, recorreu-se a pesquisas que se
dedicaram a analisar a histéria da educacio profissional no Brasil com auto-
res como Cunha (2000), Fonseca (1961), Franco (1984), Machado (1982),
Manfredi (2002), Prescivalle (1982), entre outros. Para tratar, especificada-
mente, sobre a educagao profissional em Mato Grosso, elegeram-se os estudos
de Volpato (1993), Crudo (1999), Silva (2001), Kunze (2006), Francisco
(1998), Oliveira (2009), dentre outros.

Assim, ao buscar referéncias sobre as instituigoes de educagao profissional
no recorte da pesquisa, notou-se um relevante desafio para encontrar docu-
mentos e informagoes especificas referentes ao Curso Técnico em Estradas,
mesmo no periodo em que a ETFMT era denominada Escola Industrial de
Cuiab4 nas décadas de 1940 e 1950.

Contudo, o material encontrado no acervo do IFMT, em forma de
documentos, tais como Atas do Conselho de Representantes da Instituigao,
Resolucoes, Pareceres, entre outros, tratava-se de informacées isoladas e
sem conexao aparente com o foco principal da pesquisa, além de nao trazer
informag6es sobre os motivos da criagio de um curso técnico na Escola Téc-
nica Federal de Mato Grosso. O corpus documental também foi composto
por atas, resolugoes, recortes de jornal, imagens, dentre outros, que estavam
distribuidos em inimeros acervos de Mato Grosso®.

Mas, considerando que o papel do historiador ¢ reunir os fragmentos da
histdria e escrever a narrativa sobre o objeto em estudo, buscou-se responder
a seguinte questdo: que trajetdria histdrica levou a ETFMT a ofertar o Curso
Técnico em Estradas em meados da década de 1960? A questao norteadora
levou a uma busca ampliada sobre as fontes que permitiram identificar algu-
mas hipéteses relacionadas as necessidades expansionistas, tanto do governo
federal, como do governo estadual desde o inicio do século XX, culminando
com a necessidade de introduzir mao de obra qualificada para dar suporte
aos planos desenvolvimentistas que impulsionavam o estado na abertura de
estradas e na colonizagao da regiao norte do estado de Mato Grosso, iniciadas

na década de 1950.

3 Os acervos pesquisados sio de algumas institui¢des importantes, como Biblioteca e Arquivo
Permanente do IFMT/Campus Cuiabé-Octayde Jorge da Silva, Arquivo Publico de Mato Grosso
(APMT); Arquivo e Biblioteca da Casa Bardo de Melgaco (ACBM-MT), Arquivo da Receita Fe-
deral em Mato Grosso (ARFMT); Museu da Imagem e do Som de Cuiabd (MISC); 9° Batalhdo
de Engenharia de Construgao (9° B.E.CNST), Servico Nacional de Aprendizagem Comercial de
Mato Grosso (SENAC-MT), e Center for Research Libraries (CLR).
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Nesse sentido, buscou-se investigar os primeiros trimites do processo de
instala¢do e funcionamento do Curso Técnico em Estradas, iniciado na extinta
Escola Industrial de Cuiab4, como foi instituido, considerando os diversos
aspectos envolvidos, como a politica educacional nacional, desenvolvimento
regional, interesses internos e externos do cotidiano escolar que vieram dar
suporte a criagdo do curso.

O presente artigo foi organizado em duas partes: na primeira se discute
como o Curso Técnico em Estradas nasceu imbricado com a expansio do
territério brasileiro e a necessidade de constru¢ao de estradas que requeriam a
formacio de mao de obra. No segundo momento se discutem os movimentos
de criagao do Curso Técnico em Estradas na Escola Industrial de Cuiabd/
Escola Industrial Federal de Mato Grosso.

1 Mato Grosso e a expansao do territorio brasileiro: a
construcao de estradas e a necessidade de formacao de
técnicos

A percepgao do tamanho do territério brasileiro, o isolamento econdmico
e a manutencdo da defesa da integridade do territério, preservando, assim,
a unidade nacional, estiveram presentes na preocupacao dos governantes
desde o periodo colonial até o republicano. Dessa preocupagao, decorrente
de numerosas tentativas de invasao das colénias por outros paises europeus,
surgiu a necessidade de interligar e povoar as colonias, como estratégia de
preservagao das fronteiras.

No inicio do século XX, movimentos de expansao territorial e de busca
de povoamento do interior do pais influenciaram as politicas de expansao
regional no estado de Mato Grosso, principalmente a construgio de estradas,
a fim de incentivar a coloniza¢io da regido norte do estado.

Nessa direcdo, outras evidéncias encontradas reforcam a hipétese inicial de
que a criagao do Curso de Estradas se insere nesse movimento expansionista
crescente: em 1937 o governo federal, ao publicar o Plano Nacional de Estra-
das e Rodagens (PNER), previu a ligagao do sul do pais a regiao amazdnica,
passando pelo Planalto Central. Esse planejamento pode ter influenciado o
governo federal a desenvolver politicas voltadas ao ensino industrial, o que
levou a fortalecer e incentivar a produg¢io de mao de obra qualificada através
das escolas técnicas existentes ao longo desse eixo rodovidrio.
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Essa questiao também se fortalece pelo fato de que, pela primeira vez, o
governo da Unido, através do Decreto n. 8.673/1942, aprovou o “Regula-
mento do Quadro de Cursos do Ensino Industrial”, inserindo no seu escopo
o Curso de Pontes e Estradas (BRASIL, 1942). Assinala-se ainda que, no
estado de Mato Grosso, o Curso Técnico em Estradas passa a ter evidéncia
em 1965, época em que nio havia disponibilidade de mao de obra especia-
lizada para dar suporte as exigéncias do setor de engenharia que atuaria nas
frentes de servigo para abertura de estradas, construgao de pontes, ¢ obras
consideradas importantes para possibilitar a colonizagao e desenvolvimento
do estado de Mato Grosso.

Para subsidiar a fundamentagio deste artigo, nos reportamos a Moreno
(2007), quando este tece algumas andlises sobre a ocupacio e desenvolvimento
no interior de Mato Grosso. Para Moreno (2007), as andlises sobre documentos
e informagdes sobre as a¢des fundidrias desenvolvidas pelo Estado a partir de
1892, por ocasido em que este passa a ter dominio sobre as terras devolutas
dentro do seu territério, foram “entendidas” como politicas de regularizacio
fundidrias. Contudo, essa regularizagio era feita sem maiores critérios, conce-
dendo ou nio o direito de preferéncia 2 titulagio das terras. Assim, um dos
objetivos principais seria a distribui¢ao de terras no territério mato-grossense:

[...] - colonizacio oficial e particular, segundo uma politica
maior, empreendida pelo Governo Federal, para a ocupacio
dos “espacos vazios” e sua integragdo 4 economia nacional,
principalmente na sua fase recente de acumulagio capitalista.

(MORENO, 2007, p. 26).

A politica de integragao foi utilizada por iniciativas de diversas legislaturas
no governo federal, como também dos estados, em particular em Mato Grosso.
Essas préticas foram utilizadas para dar consisténcia a politica de integragio,
sendo justificada em a¢des governamentais para o desenvolvimento e ocupagio
dos “espagos vazios” por meio de construgio de estradas.

Na década de 1950, a criagao da Superintendéncia do Plano de Valorizagao
Econ6mica da Amazdnia® foi um importante instrumento para desencadear a
politica de integracao, a qual era destinada a incrementar o desenvolvimento
da produgio extrativa e agricola, pecudria mineral, industrial e as politicas

4 Criada pela Lei n. 1.806, de 6 de janeiro de 1953,
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das relagoes de troca com a finalidade de melhorar os padrées sociais de vida
e do bem-estar econdmico das populagdes das diversas regioes Centro-Oeste
e Norte do pais.

Um dos objetivos principais dessa lei era realizar um plano de via¢ao da
Amazdnia, que compreenderia todo o sistema de transportes e comunicagdes,
considerando as peculiaridades do complexo hidrogréfico, sua extensao e im-
portincia na economia regional, assim como as bases econdmicas e técnicas
de sua gradual execu¢io (BRASIL, 1953).

Na regiao central do pais, a existéncia de amplas 4reas, ditas “despovoadas”,
passou a ser objeto de discussdes no Parlamento com a inten¢ao de mudanga
da capital federal para o Planalto Central, que acaba acontecendo no final da
década de 1950 e inicio da década seguinte.

Nos governos de Vargas e Kubitschek desencadeiam e consagram a ideia
de “isolamento nacional” como politica publica para a integragao nacio-
nal, traduzida na ideologia nacionalista da Marcha para o Oeste’, depois
encampada pela Fundagio Brasil Central® na Expedi¢io Roncador-Xingu,
alavancando grandes obras rodovidrias e a prépria constru¢io de Brasilia.
Esta era a estratégia: promover a integragdo do territério nacional a partir de
rodovias que de 14 partiriam, e alcangariam os extremos do pais, conforme
demonstra Huertas (2009, p. 75):

Era preciso dar um salto para o futuro, “desenvolver 50 anos em
57, com um programa de investimentos distribuidos entre os
setores de energia, transporte, alimentacdo, inddstria de base e
educagao. Mas se tornava essencial atrair mao de obra, capitais e

empreendimentos para o coragio do Brasil, e a nova capital, a cerca

5 Somente a partir da década de 1940 a politica estadual de colonizagio voltou a ser implementada
com a ‘Marcha para o Oeste’, politica de ocupagao dos “espacos vazios” do Oeste e da Amazonia
posta em pratica pelo governo ditatorial de Vargas (1930/1945), visando a expansio da fronteira
agricola nacional a partir da criacio de ‘col6nias agricolas nacionais’. Com essa politica, pretendia-se
diversificar a producio necessaria ao abastecimento alimentar dos centros urbanos e ao forneci-
mento de matérias-primas para o desenvolvimento industrial em curso no pafs desde a ascensio
de Vargas ao poder, em 1930 (MORENO, 2007, p. 54).

6 A Fundagio Brasil Central foi uma agéncia criada por ocasido da Expedigio Roncador-Xingu, em-
preendimento iniciado em 1943 por iniciativa do entdo ministro da Coordenagio de Mobilizagio
Econémica, Joio Alberto Lins de Barros. Tinha como missao: “o desbravamento e a colonizacio
das regides do Brasil Central e Ocidental, notadamente as dos altos rios Araguaia e Xingu”. A FBC

g g g
funcionou com este nome até 1967, quando foi extinta e suas atividades foram incorporadas a
q P
Sudeco (Superintendéncia de Desenvolvimento do Centro-Oeste) - (MAIA, 2012.)
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de mil quildmetros da faixa litoranea, significava o rompimento
definitivo com a velha concepgio da vocagio agricola do Brasil.
Assim, o governo propde uma guinada no curso do desenvolvi-
mento nacional, levando-o para o interior, e incentiva a indus-

trializagdo com o consequente alargamento do mercado interno.

Ao contribuir e dar sustentagao a essa politica de integragao nacional,
outras rodovias ganharam destaque nesse periodo, como a BR-29 (atual BR-
364), ligando Brasilia a Rio Branco, no Acre, passando por Cuiab4, em Mato

Grosso, e Porto Velho, em Rondonia; e a BR-14 (atual BR-153), ligando

Brasilia a Belém, no Pard. A figura 1 ilustra a configuragao dessa malha vidria.

Figura 1 — Mapa da configuracdo das BRs 14 e 29, no governo de Jusce-
lino Kubitschek

Fonte: Margarit (2012, p. 18).
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Essa politica de integragao nacional, cuja origem remonta ao periodo
do governo Vargas, visava radicalizar a moderniza¢ao do pais, através da
expansio das fronteiras com a abertura de estradas pelo interior dos estados
tendo em vista tanto a ocupagio dos espagos, quanto o desenvolvimento
urbano industrial, através do fortalecimento da economia e implementacio
de industrias de base.

Assim, o periodo compreendido entre os anos de 1956 e 1960, no contexto
do desenvolvimento industrial, caracterizou-se por grandes transformagoes
no sistema econdémico brasileiro. O processo de industrializagao nao se dava,
apenas, para substituir as importa¢oes, mas também alcangava um expressivo
nivel de diferenciagio, conseguida a partir de um processo de desenvolvimento
interno, favorecendo as industrias bésicas, promovendo grande incentivo aos
setores publicos e principalmente aos privados.

Nesse sentido, como consequéncia a implementagao da politica econ6mi-
ca do governo Kubitschek, definida no Programa de Metas, tinha como foco
atingir um conjunto de objetivos voltados para a drea de energia, transportes,
alimentagao, industria de base, educagio, o que culminou com a construgio
de Brasilia.

Nesse processo, a politica econdmica posta em prética, segundo Fausto
(2008, p. 427), tratava de combinar o Estado, a empresa privada nacional
e o capital estrangeiro para promover o desenvolvimento, com énfase na
industrializagdo. Assim, o governo propde mudangas a serem assumidas no
campo da educacio profissional, com incentivos para o crescimento da oferta
de cursos técnicos na década de 1960.

2 O Curso Técnico em Estradas na Escola Técnica Federal de
Mato Grosso: movimentos iniciais

Mesmo com a autonomia adquirida com a Lei n° 3.552, de 1959, a Escola
Industrial de Cuiabd continuou oferecendo apenas a formagao industrial
bésica j4 ofertada anteriormente. Entretanto, o antigo anseio da comunida-
de escolar de ver a escola ser transformada em Escola Técnica ganhou vulto
por ocasido da instalacio do Conselho de Representantes’, em 26 de maio

de 1961.

7 Conselho de Representantes (CR): 6rgiio responsavel pela administragio da escola e constituido por
representantes da inddstria e de outros setores da sociedade civil e da propria instituicao. Apesar
da autonomia adquirida a partir da Lei 3.552/1959.
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Neste ato, a Diretoria da EIC passou a ser um 6rgao coordenador execu-
tivo das atividades da Escola subordinado ao Conselho de Representantes, e
uma das suas atribui¢des era aprovar a organizagao dos cursos, cuja discussao
e aprovagdo prévia caberiam ao Conselho de Professores. Assim, a Escola
Industrial de Cuiab4, além de instalar o Conselho de Representantes, tinha
que constituir um Conselho de Professores, como previsto na Lei 3.552/59
(BRASIL, 1959).

Outra exigéncia prevista na legislacio, como importante requisito para a
oficializacio da autonomia e aquisi¢ao da personalidade juridica prépria da
institui¢do, era o regimento da Escola Industrial de Cuiab4, cuja aprovacao
se deu pela Resolugio n° 5, de 11 de setembro de 1961 (ESCOLA INDUS-
TRIAL DE CUIABA, 1961-1966, f. 19-22).

Esse periodo de transformagées na gestao da instituicdo, que coincidiu
com o término das obras da EIC, se estendeu até o final da década de 1960
e com o crescimento urbano de Cuiab4d. Segundo Freire (1997), esse cresci-
mento imprimiu novos tragados urbanisticos que romperam com a fisionomia
barroca tradicional da cidade e produziu nova dinimica ao tracado urbano.

Além disso, devido ao processo de ocupagio do territério do Centro-Oeste
e da Amazonia, o estado obteve recursos federais de investimentos utilizados
na construgao de novos edificios, redirecionando o crescimento da cidade,
de maneira a agrupar novas dreas de mais fécil apropriagdo. Assim, a Escola
Industrial de Cuiab4 recebeu investimentos para a conclusio das edificagoes
na década de 1950 e, na década seguinte, jd se apresentava com tragos mo-
dernos na sua estrutura fisica recém-construida.

O Conselho de Representantes e a Diretoria da EIC passaram a priorizar
seus esforgos para atender o quanto antes as exigéncias necessdrias a reestru-
turagio da Escola Industrial de Cuiabd para sua transformagio em escola
técnica, dentre essas exigéncias, a revisao do Regimento Interno.

Essa mudanca apresentou duas alteragoes significantes, que necessitavam
de ser regulamentadas o quanto antes.

A primeira foi a mudanca da denominagio da instituicao para
Escola Industrial Federal de Mato Grosso em atendimento
a Lei n° 4.759, de 20 de agosto de 1965 e sua normativa

complementar, Portaria do Ministério da Educagao e Cultura
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n. 239, de 3 de setembro de 1965%. A segunda se referiu a
inser¢do de cldusulas autorizadoras e regulamentadoras da
criagio e implantagao de cursos técnicos, que era uma das
condigdes exigidas a institui¢io para se caracterizar como
uma escola técnica (ESCOLA INDUSTRIAL DE CUIABA,
1961-1966, f. 160-300).

Kunze (2011) afirma que a diretoria recebeu autorizagio do Conselho
(Resolugao n. 41, de 26 de maio de 1965) para programar os estudos necessa-
rios ao oferecimento dos Cursos Técnicos de Estradas e de Eletrotécnica, que
ficaram a cargo do engenheiro eletricista professor Frederico Carlos Soares
Campos. A escolha desses dois cursos correspondia as demandas de técnicos
dessas duas dreas, pois, em Mato Grosso, a abertura de novas estradas para
interligacdo regional e escoamento da produgio agricola se acelerava, além
de a produgido de energia elétrica comecar a receber investimentos para a
resolucdo do secular problema de insuficiéncia desse recurso, que prejudicava
a inser¢do das industrias na regiao (ESCOLA INDUSTRIAL DE CUIABA,
1961-1966, f. 229).

No que diz respeito aos cursos de formagao técnica, Kunze (2011, p. 98)
refere-se a criagao dos cursos (Estradas e Eletrotécnica em 1965) como uma
sintonia que deveria existir entre a institui¢ao e o desenvolvimento rodovidrio
e energético, estimulado pelo governo do Estado:

A escolha desses dois cursos correspondia as demandas de técni-
cos dessas duas dreas, pois em Mato Grosso a abertura de novas
estradas para interligagdo regional e escoamento da produgio
agricola se acelerava, e a produgao de energia elétrica comecava
a receber investimentos para a resolugio do secular problema de
insuficiéncia desse recurso, que inclusive prejudicava a insercao

das industrias.

Depois de alguns meses, o relatério do professor Frederico Campos foi
apresentado a Diregao da Escola no dia 18 de setembro de 1965. O minucioso

8 Essa legislacio qualificava as Universidades e Escolas Técnicas da Unido, sediadas nas capitais
dos Estados, como institui¢des federais que deveriam ter a denominagio do respectivo Estado

(BRASIL, 1965).
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documento apresentou estudos que tiveram como referéncia os programas
adotados pela Escola Técnica Nacional do Rio de Janeiro e descreve as pro-
postas que deveriam ser avaliadas pela instituigio para que fosse possivel o
inicio das atividades no exercicio de 1966 para os dois cursos: Estradas e
Eletrotécnica.

Logo no inicio do més de fevereiro de 1966, o diretor da Escola Industrial
Federal de Mato Grosso (EIFMT) apresentou ao Conselho de Representantes
relatos de sua visita a0 Ministério da Educacio e Cultura, no qual tratou de
problemas administrativos da escola e principalmente em rela¢io a implan-
tacio de cursos técnicos.

Na reuniao, explanou que, devido ao Decreto® n° 57.630, de 14/01/1966,
da Presidéncia da Republica, a escola estaria impossibilitada de admitir novas
contratagdes de professores, por causa do contingenciamento de despesas da
Unido. Diante disso, em relagao aos dois cursos previstos, Eletrotécnica e
Estradas, ficou decidido que apenas o Curso Técnico de Eletrotécnica teria
inicio contando com o corpo docente da instituigio.

Assim, o Curso de Estradas sé iniciou suas atividades letivas no més de
abril de 1967, com uma turma composta por 29 alunos. Os professores de
cultura geral continuaram sendo os mesmos existentes na instituigao. Jd os
professores de cultura técnica, devido as particularidades técnicas de algumas
disciplinas inerentes & formagao profissional, tiveram que ser contratados
como prestadores de servico por tempo determinado. E possivel observar
também nesse trabalho que nio existia nenhum profissional com conheci-
mento técnico de nivel médio ou superior no estado para atuar nesse novo
segmento profissional.

O técnico em Estradas situava-se no estado, como nico profissional de
nivel médio com os requisitos profissionais compativeis para atuar no campo
de infraestrutura de construgao, conservagio de estradas, pontes e obras de
arte. Os conhecimentos tedrico e pritico incorporados a sua profissao foram
de extrema importincia para sua atuagio no mercado de trabalho.

Inicialmente, por ser um curso novo, repleto de informagoes técnicas
e tedricas que ndo valeriam de nada se nio fossem atreladas as prdticas de
campo. Segundo relatos de professores e ex-alunos do curso, os professores

9 Decreto n° 57.630, de 14 de janeiro de 1966. Art. 11. Ficam sem efeito, a partir da data da publi-
cacdo deste Decreto, as nomeagoes e admissoes feitas depois de 31 de dezembro de 1965, para
quaisquer 6rgiaos da administracio centralizada ou autirquica, sem prévia e expressa autorizagio
do Presidente da Republica.
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foram profissionais que se engajaram no objetivo primordial do curso: pre-
parar profissionais altamente habilitados para operar nas adversidades que
esta modalidade de curso tinha como desafio.

Os alunos, de maneira geral, em especial os integrantes da primeira
turma, foram os pioneiros e acreditaram na institui¢do e no empenho dos
professores na formagao técnica com alto nivel de conhecimento para atuar
profissionalmente no mesmo nivel de conhecimento em relagao a profissionais
com formagio de nivel superior.

Algumas reflexdes finais

Observando a trajetéria da educagio profissional no nosso pais, assim
como as diversas fases da sua constitui¢ao, podemos compreender as intime-
ras motivages que nortearam a sua histéria. E possivel perceber que a sua
constitui¢do foi lenta e gradual, construindo sua credibilidade, de modo a
contribuir para cria¢ao de uma rede federal de educagao profissional que foi
se tornando instituigdo sélida, como as que temos nos dias de hoje.

Nao seria possivel compreender a evolugao dos Institutos Federais se
nio nos reportarmos as primeiras institui¢des de oficios no periodo da Co-
l6nia, do Império e do inicio da era republicana, por ocasio da criagao das
EAAs. Nesse percurso, no qual as dezenove institui¢oes foram protagonistas
imprescindiveis na constru¢ao de uma histéria, embora repleta de avancos
e retrocessos, serviram para que cada escola em cada estado superasse seus
desafios e se transformassem em instituicoes cada vez melhores.

Em Mato Grosso, nio foi diferente, tampouco sem dificuldades. Se
considerarmos que a EAAMT ¢ geograficamente prejudicada em funcio das
enormes distincias em relagdo aos grandes centros, certamente teve grandes
dificuldades na sua estruturagio. Nesta pesquisa, é possivel constatar que
somente nas décadas de 1940 e 1950 a institui¢do comegou a ter um signi-
ficativo impulso na sua reestruturagio fisica e educacional.

Nesse periodo, com a inser¢io da regido Centro-Oeste no plano de ex-
pansio politico-econémico, voltado & produgio agricola e industrial, agre-
gado a0 movimento de integracio do pais através da Marcha para o Oeste,
acontece um impulso no desenvolvimento do estado de Mato Grosso, de
modo a se estender a vdrias frentes de desenvolvimento, envolvendo, entre
outras questoes, como de ordem urbano-social. Assim, a institui¢io também
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foi beneficiada quando recebeu considerdvel incentivo financeiro para dar
suporte ao seu crescimento, principalmente na sua estrutura fisica.

Esse movimento de integracdo despontou como um dos fatores que
contribuiram para a implanta¢io de cursos técnicos, j4 em discussio no ini-
cio da década de 1960. A integragio nacional proposta por Getulio Vargas
e posteriormente por Juscelino Kubitschek, além de indicar a colonizacio
de terras “desabitadas” expandindo o territério mato-grossense, almejava
integrar as fronteiras agricolas. Para isso, necessitava de um novo modelo de
produgio que desse suporte ao crescimento do interior do estado. Contudo,
duas grandes barreiras sempre foram empecilho: a necessidade de aumentar
a malha vidria e o sistema energético do estado.

O aumento da malha vidria no estado proporcionou um grande impul-
so na economia de Mato Grosso, principalmente apés o inicio do governo
militar, que disponibilizou recursos para a implantacio de infraestrutura de
modo a promover o desenvolvimento do interior do estado as margens das
rodovias ali construidas.

Inegdvel também o papel do governo federal no fortalecimento do seg-
mento da educagio profissional, aumentando a oferta de cursos técnicos nas
diversas escolas técnicas do Brasil. Desta forma, na Escola Técnica Federal
de Mato Grosso, a opgao pelo Curso Técnico em Estradas se deve em gran-
de parte pela necessidade do aumento de mao de obra especializada para o
desenvolvimento do setor de infraestrutura na constru¢ao e recuperagio de
uma malha vidria condizente com o desenvolvimento do estado.

Assim o Curso Técnico em Estradas passou a ser considerado como im-
portante produtor de mio de obra qualificada para atuar nas vérias frentes
de trabalho ligadas a constru¢ao de estradas no estado de Mato Grosso.

E possivel perceber ao longo deste estudo que a instituicio esteve sin-
tonizada com o aparelho estatal na contrapartida de oferta de cursos que
representassem os interesses da Unido, a fim de alavancar a economia do
Pais. Além disso, sabemos também que os interesses nao s6 beneficiaram a
populagao como um todo, mas também os grandes grupos econémicos que
comandavam os destinos da economia, direcionando os rumos da tecnologia,
da ciéncia e da formacio de recursos humanos que, historicamente, sempre
atuaram no processo de colonizagio do estado.

Enfim, o Curso Técnico em Estradas representou uma marca indelével
na histdria da Escola Técnica Federal de Mato Grosso.
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CRIACAO E EXPANSAO DA REDE FEDERAL
DE EDUCAGAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E
TECNOLOGICA EM MATO GROSSO (IFMT)

Katia Valeria Alves de Lima?

Ltcia Maria de Assis?

Resumo

O presente capitulo foi elaborado a partir da dissertacdo que tem como tema
central “a criagio da Rede Federal de Educacao Profissional Cientifica e Tec-
nolégica (RFECPT) e a origem do Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT)”
- (LIMA, 2018). A cria¢do da Rede Federal foi importante por possibilitar o
acesso a educagio profissional e sua expansio no estado de forma a atender a
realidade socioecon6mica de cada regido. A pesquisa questionou: Quais foram os
elementos politico-administrativos que influenciaram a expansao no processo de
implantacio do IFMT em Mato Grosso? Objetivou identificar e problematizar
tais politicas publicas e suas implicagdes na drea de abrangéncia do IFMT, bem
como analisar os objetivos da diversificacio de dreas de formacio, decorrentes
da reestruturagio da Rede Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso, e avaliar se a expansdo para o interior do estado ¢ condizente com a
realidade dos aspectos socioecondmicos das regiées em que foram implantados
os campi. Trata-se de um estudo de caso de natureza bibliogrifica e abordagem
qualitativa. Constatou-se que o processo de criagio e expansio foi planejado e
cumpriu com o propdsito para o qual foi criado; para tanto, foram considerados
aspectos locais e regionais.
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Introducao

Este capitulo apresenta os resultados do estudo realizado no 4mbito
do mestrado em Educacio na Universidade Federal de Goids e aborda o
processo de criacio da Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (RFECPT) e a expansdo do Instituto Federal de Mato Grosso
(IFMT) - (LIMA, 2018).

Considerando a importancia da criagio e expansio da Rede Federal e a
ampliacio dos campi dos Institutos Federais (IF) no pais por meio das cha-
madas de expansao pelo Ministério da Educacio, com a regulamentagio da
Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a pesquisa levantou a seguinte
questao: Quais foram os elementos politico-administrativos que influenciaram
a expansio no processo de implantagio do IFMT em Mato Grosso?

Durante a investigagio constatou-se que, no seu processo de expansio e
interiorizaco, os IF assumiram um importante papel de agentes estratégicos
na consolidagio de politicas sociais para as regioes nas quais estao localiza-
dos. Isso pode ser constatado pelo fato de a institui¢io oportunizar o acesso
a educacao profissional de qualidade contribuindo para a permanéncia do
jovem na regiao de origem, bem como para o aumento das expectativas de
desenvolvimento social e econémico da comunidade do entorno de seus
campi. Enfatiza-se também a importincia da efetivagao das politicas publicas
educacionais para a educagio profissionalizante no estado de Mato Grosso,
especialmente para o IFMT.

Nesse contexto, a pesquisa foi desenvolvida com o foco no processo
de expansio em uma instituigio publica que vem desenvolvendo o ensino
profissional publico na esfera federal em Mato Grosso, oportunizando aos
jovens uma formagao profissional qualificada, incluindo os adultos que tive-
ram dificuldades em se profissionalizar na idade adequada.

A andlise dos documentos institucionais mostrou que a proposta de
educagio profissional dos Institutos Federais surgiu como uma oportuni-
dade de formagio integrada e abrangente dos individuos, que ao atuarem
em suas localidades também podem contribuir para o seu desenvolvimento
regional.

De acordo com Pacheco (2011, p. 16), “derrubar as barreiras entre o ensi-
no técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva
da emancipagao humana, é um dos objetivos basilares dos Institutos Federais”.
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Ainda de acordo com este autor, a integragao com a sociedade é uma das
formas de atender a legislagao que promulga a criagao dos Institutos Federais
de Educacio, Ciéncia e Tecnologia. Neste sentido, a expansao do Instituto
Federal mato-grossense estd relacionada ao desenvolvimento regional e as
demandas do estado de Mato Grosso por proporcionar educagio profissional
e tecnoldgica na rede publica de ensino.

Nessa perspectiva, hd uma tendéncia de estimular os Institutos Federais
a estreitarem a sua relagio com os territdrios nos quais se situam. Segundo
Bacelar (2000 apud SILVA; TERRA, 2013), com a finalidade de fomentar
o desenvolvimento socioecondmico local e regional, almeja-se que se con-
tribua para amenizar as desigualdades sociais locais, por meio da educagao e
da ampliagdo das oportunidades de qualificagio para o mundo do trabalho.

Deste ponto de vista, o efetivo desenvolvimento social deve passar pela
promogiao do bem-estar social, em que os postos de trabalho e renda sejam
acessiveis a populagio, principalmente a local, “gerando qualidade de vida,
bem-estar e sustentabilidade ambiental, econdmica, social e cultural” (CRUZ,
2007, p. 47).

De igual modo, as politicas estabelecidas pelo Ministério da Educacio
(MEC) para expansao dos Institutos Federais despertam a atengio para o
grande desafio que ¢ conciliar as dimensoes social, geogréfica e de desen-
volvimento. Nesta perspectiva, este estudo buscou problematizar elementos
politico-administrativos que influenciaram a expansao e estrutura¢io de novos
campi em Mato Grosso, cujo objetivo ¢ identificar e analisar as politicas que
nortearam a deciso pela expansao do IF em Mato Grosso.

Visa também analisar as politicas adotadas pelo governo federal para o
processo de expansio do Instituto Federal em Mato Grosso, bem como os
objetivos da diversificagdo de dreas de formacio, decorrentes da reestrutu-
racio da Rede Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso.
Com essa visao, buscou-se também avaliar se a expansio para o interior do
estado é coerente com a realidade dos aspectos socioecondmicos das regioes
em que foram implantados.

Trata-se de um estudo de caso relativo a expansao do IFMT, realizado por
meio de andlise documental e pesquisa bibliogréfica, de natureza exploratéria
e descritiva. De acordo com Peres e Santos (2005), a pesquisa exploratdria
tem como meta a descoberta de novas 4reas de pesquisa ou o delineamento
de novas abordagens para objetivos pouco conhecidos.
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Para o levantamento de informagées dos campi que representaram a amostra
da pesquisa, foi realizada busca on-/ine nos documentos disponibilizados pelas
pro-reitorias do IFMT, como as leis, resolugdes e portarias, bem como proposta
de constituicao elaborada em atendimento & Chamada Publica n° 002/2007.
Realizou-se ainda a busca de informagées em planilhas para levantamento da
execugdo orcamentdria da Unido, a partir de 2008, e registros do Conselho
Nacional de Educa¢ao (CNE) nos Planos Nacionais de Educacio (PNEs).

Um olhar para o contexto histdrico da proposta de reforma da educagio
profissional ocorrida na tltima década possibilitou avaliar a proposta de ex-
pansio da educagio profissional no estado. Dessa forma, para o conhecimento
aprofundado das estratégias de expansio, fez-se necessirio uma andlise dos
planos do governo federal nos periodos que abrangem a reforma, a transicao
e a expansdo da educagio profissional em Mato Grosso.

1 As transformacdes sociais e politicas no Brasil a partir dos anos 1990

As transformagoes sociais e politicas que envolvem a educagio profissional
no Brasil estao relacionadas a temas fundamentais e determinantes da atual
ordem politica e social no Brasil. Para tanto as andlises de Hofling (2001) sdo
importantes, pois, segundo elas, o Estado pode ser definido como o conjunto
de organizagdes e drgaos permanentes que formam uma estrutura capaz de
se articular internamente para que o governo possa agir.

Para esta autora a Educagao significa uma politica publica social que
provém nao apenas de iniciativas do Estado, mas é o Estado que tem poder
para atuar como interventor na manutengao do sistema.

Ainda neste sentido, segundo Azevedo (2004 apud ARAU]O; ALMEIDA,
2010), as politicas educacionais sio politicas publicas de cardter social, que
necessitam da ago do governo, mais especificamente do Estado. Por se tratar
de politica publica em termos maiores, traz em si estruturas coercitivas de
dominio sobre conflitos de cunho social, que encontra no Estado a estrutura
de agente capaz de operar mecanismos de transformacio. As referidas autoras
(2010, p. 102) também destacam que para o marxismo:

O Estado ¢ uma estrutura de poder que exerce dominio de classes e

desempenha a fungio de reprodutor das relagoes econdmicas e politi-

cas de classe e de moldar aquilo que os liberais chamam de sociedade.
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Na mesma linha de andlise, Pino (2011, p. 73) reforca que temas essen-
ciais e prioritdrios como “educac¢io, a satide publica, a previdéncia social e
outros direitos do conjunto da classe trabalhadora sio transformados em
mercadorias dvidas por lucro”. Peroni (2003, p. 50) enfatiza esta afirmacio
quando discorre sobre a presenga de um “Estado de classe, hegemonizado
pelas elites do setor financeiro, neste periodo particular do capitalismo, e que
se torna minimo apenas para as politicas sociais”.

Para a compreensao da diversidade de interesses que envolvem a vida
social, Antunes (2005, p. 119) esclarece que:

Classe é a mediagdo que particulariza os seres sociais que
vivenciam condi¢oes de similitude em sua existéncia concreta,

no mundo da produgio e reprodugao social.

Portanto, segundo este autor, é na agao de produgio e reprodugao
materializada pelo trabalho que o homem eleva sua caracteristica de ser
social na plenitude de sua forma humana. Assim, de acordo com Frigotto

(1999, p. 53):

Os debates do inicio da década de 1990 sobre a natureza das
novas tecnologias caracterizadas como configuradoras da Ter-
ceira Revolu¢io Industrial, as mudangas na base técnica da
produgio e o impacto sobre o contetido do trabalho, divisao
do trabalho e qualificagdo e formagio humana nos permitem
identificar uma problemdtica que se expoe como desafio tedrico
e politico prético para quem tomou como eixo de compreensio
dos processos educativos e da organizagio da escola unitdria e

politécnica, a categoria trabalho.

Desde o inicio da industrializagdo, portanto, em fungao das necessidades
de acumulagio capitalista, foram estabelecidas algumas orienta¢oes para
o ensino industrial, que tiveram como principal preocupagio criar cursos
que atendessem aos problemas relacionados a produgio e as necessidades
empresariais e regionais. O mercado de trabalho tornou-se dessa forma o
influenciador e o responsavel pela criagio dos cursos profissionais.
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2 Fatos que contribuiram para o desenvolvimento da
educacao profissional no pais

Para compreender o desenvolvimento da educagio profissional no Brasil
é necessdrio partir de fatos que impactaram a a¢io do Estado quanto aos
aspectos sociais.

Desregulamentagio estatal e privatizagio de bens e servicos;
abertura externa; liberagio de precos; prevaléncia da iniciativa
privada; reducdo das despesas e do déficit puablicos; flexibiliza-
¢do das relacoes trabalhistas e desformalizacao e informalizacio
nos mercados de trabalho; corte dos gastos sociais, eliminando
programas e reduzindo beneficios; supressao dos direitos sociais;
programas de descentraliza¢do com incentivo aos processos de
privatizagao; cobranca dos servigos publicos e remercantilizagao

dos beneficios sociais; arrocho salarial/queda do saldrio real.

(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 111).

No Brasil a abertura do mercado ao neoliberalismo teve inicio nos
anos 1990 com o governo Fernando Collor de Melo, que governou o pais
de 1990 a 19923. O principal objetivo era colocar o Brasil no mercado
mundial na condi¢ao de subordinagao as regras impostas pelo capital finan-
ceiro internacional. Os governos Itamar Franco (1993-1994) e Fernando
Henrique Cardoso (1995-1998; 1999-2002) deram continuidade a esta
politica seguindo a mesma linha. Esse contexto econdmico de mercados
impactou fortemente em outras dimensdes sociais e nos diversos tipos de
politicas publicas de cunho social, incluindo-se a educagao (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2012).

A ampliagao da presenca do Estado no cendrio brasileiro foi sentida
ap6s as duas eleigoes do presidente Luiz Indcio Lula da Silva (2003-2006
e 2007-2010), que provocou muitas transformagdes nas politicas sociais,

3 “[...] Uma forte recessdo e o agravamento da crise econémica fizeram com que o presidente Collor de
Melo nio fosse visto pela populagio com a mesma esperanca de quando assumiu o governo. Apos
uma discussdo com seu irmdo, num esquema de corrupgao veio a tona e uma Comissao Parlamentar
de Inquérito foi instaurada para averiguar a denuncia. Através da investigagio os parlamentares se
convenceram do envolvimento com o empresario Paulo César Farias e indicios de corrupgido. Apos
uma votagao, os parlamentares decidiram aprovar o impeachment do presidente Collor, que decidiu
renunciar a Presidéncia da Republica no dia seguinte a votagao” (PADIM, 2014, p. 32).
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principalmente nas Gltimas décadas em que se intensificaram as lutas pelo
direito a cidadania.

Observou-se um grande esfor¢o deste governo em mudar a realidade da
educagao no Brasil, sobretudo na implementa¢io de politicas sociais mais
efetivas para atender as camadas sociais mais pobres ou menos favorecidas.
A expansao das redes federais de educagio técnica, tecnoldgica e superior faz
parte deste conjunto de esfor¢os (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012).

Para esta pesquisa, a andlise de governos é fundamental na medida em que
se avaliam os fatos ocorridos a partir dos anos 1990, que envolvem as reformas
de cunho neoliberais no campo das politicas sociais no Brasil. Nesses anos,
percebe-se que o pais passou por governos de diferentes ideologias e que nem
sempre houve continuidade nos planos desses governos, principalmente quando
se observa a educagio profissional enquanto politica publica. Foi nessa conjun-
tura que a educagio profissional passou a desempenhar um importante papel
no contexto socioecondmico do pais (PERONI, 2003; MACHADO, 1982).

A Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, alterou
o art. 214 da Constituigao Federal, no que se refere ao Plano Nacional da
Educagao menciona a duragio decenal para melhor direcionar os planeja-
mentos nos diferentes niveis educacionais e nas vdrias esferas federativas. A
referida emenda reorientou quanto a aplicacio dos percentuais de recursos
aplicados pelo governo federal na educagio conforme o art. 212 da CE e
alterou a redagio dos incisos I e VII do art. 208. Além disso, previu a obriga-
toriedade do ensino de quatro a dezessete anos, discorreu sobre a abrangéncia
dos programas destinados a suprir as etapas da educagdo bdsica e deu nova
redagao ao § 4° do art. 211 sobre a universalizacdo do ensino obrigatério,
como aglo participativa da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios (BRASIL, 2009).

Pelo exposto por Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), a preocupagio com
o acompanhamento das propostas envolvendo politicas educacionais desde
os primeiros planejamentos nao foi considerada com rigor, devido ao fato
de que todas as a¢oes sempre estiveram relacionadas a gestao do momento.
Assim, com as questoes relacionadas as politicas educacionais e demais poli-
ticas sociais, sempre ocorreram rupturas e descontinuidades.

Dessa forma dificulta o monitoramento do planejado, impedindo a
avaliagdo quanto a possiveis ajustes e o conhecimento de acertos. O PNE ¢
uma politica que se propde a romper com esta légica ao envolver todos os
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segmentos no dmbito da sociedade civil organizada e da sociedade politica
institucionalizada. Assim:

O PNE 2001-2010 teve os seguintes objetivos:
a) a elevagio global do nivel de escolaridade da populacio;
b) a melhoria da qualidade de ensino em todos os niveis;

¢) a redugio das desigualdades sociais e regionais no tocante
a0 acesso a escola publica e & permanéncia, com sucesso, nela;

d) a democratizacio da gestao do ensino ptblico nos estabeleci-
mentos oficiais, obedecendo aos principios da participacio dos
profissionais da educagdo na elaboragio do projeto pedagdgico
da escola e da participacdo da comunidade escolar e local em
conselhos escolares e equivalentes (BRASIL, 2001, ndo paginado).

Portanto pode-se inferir que a politica de Planos favorece acoes decisivas
para a educagio profissional no Brasil, bem como dos demais niveis e moda-
lidades. J4 o Decreto n° 5.154/2004 redefine a forma de oferta da educacio
profissional, conforme prevista na Lei n® 9.394/1996, assim o art. 1° esta-
belece que cursos e programas envolvam a formacao inicial e continuada de
trabalhadores, a educagdo profissional técnica de nivel médio e a educacio
profissional tecnolégica de graduagio e de pds-graduacio, além de estabelecer
a organizacio por dreas profissionais e vocacionais (BRASIL, 2004).

Para discutir as politicas educacionais e possiveis apontamentos de modi-
ficagio e reestruturagdes educacionais, organizaram-se varios eventos realiza-
dos, como a I Conferéncia Nacional da Educagio Profissional e Tecnoldgica
(CONFETEC), que contribuiu para importantes decisdes no ambito de
atuagio do MEC por meio da Secretaria de Educagao Profissional e Tecno-
l6gica (SETEC), no sentido de encaminhar propostas para que a politica
educacional cumprisse de fato com o seu papel social. A programacao do
evento incluiu inicialmente uma sequéncia de conferéncias estaduais para que
as questoes fossem levadas a debate na Conferéncia Nacional, em Brasilia,

no periodo de 5 a 8 de novembro de 2006 (BRASIL, 20006).

Concretizando os ideais democraticos e populares promovidos

no evento, as agoes desenvolvidas pela Secretaria se pautaram,
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principalmente, pela (I) expansio da rede federal de educagao
profissional e tecnoldgica, (II) a articulagao do ensino médio a
educagio profissional nas modalidades integrada, concomitante
e subsequente, (III) a formacido e qualificacio de professores
para a educacio profissional e tecnoldgica, (IV) a institui¢ao dos
catdlogos nacionais de ensino superior de tecnologia e dos cursos
técnicos, (V) escola de fibrica e (VI) o programa de integracio
da educagao profissional a educacio bdsica na modalidade de
educagio de jovens e adultos (PROEJA) - (BRASIL, 1997, p. 11).

Seguindo estes principios, o Programa Brasil Profissionalizado foi viabi-
lizado por meio da destinagao de recursos para o ensino profissional e tecno-
l6gico para o periodo de 2008-2011. Nesse contexto, foi instituida a Rede
Federal de Educagao por meio da Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
que criou os IE em uma ampla reestruturagao institucional abrangendo as
até entdo existentes Escolas Técnicas Federais.

Conforme Pacheco (2011), com a implantacio dos diversos campi dos
Institutos Federais, foi possivel o cumprimento do que prevé a LDB n° 9.394,
de 1996. Para tanto, foi necessirio um movimento articulado entre estados
e municipios para o éxito na materializagao dessa proposta.

O mesmo autor ainda destaca a valorizagio profissional dos docentes por
meio da elevagao de niveis em titulagao e de programas especificos que favorece-
ram a formagio continuada desses profissionais. Pacheco (idem) mostra também
o papel da educagio enquanto processo de formagao por meio do atendimento
aqueles que nao tiveram acesso a educa¢io em idade prépria e podem retornar
ao ambiente escolar para uma formagio mais abrangente, que contempla a
profissionalizagio. Nesse sentido Pacheco (2011, p. 17) considera que:

A implantagio dos Institutos Federais estd relacionada ao con-
junto de politicas que visam fomentar a educacio profissional
e tecnoldgica no pais conforme prevé a LDB. Para trilhar o
caminho que leva a essas instituigoes, passa-se necessariamente
pela expansao da rede federal; pelas medidas que, em coopera-
¢ao com estados e municipios, visam a amplia¢io da oferta de
cursos técnicos, sobretudo na forma de ensino médio integrado,

inclusive utilizando a forma de educacio a distancia (EaD) [...].
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Durante muitos anos o Brasil ofereceu uma estrutura para a educagio
profissional publica com limitada distribui¢ao geografica. Portanto é visivel
o grande avango ocorrido em uma década de expansao (2008-2017), com a
criagio e institui¢do dos Institutos Federais.

De acordo com Kunze (2006, p. 31), o ensino profissional e a denomi-
nacio institucional ao longo de 108 anos de existéncia passaram por grandes
mudangas desde o seu surgimento nos anos 1909. Em Mato Grosso:

Em 23 de setembro de 1909 o Presidente da Republica, Nilo
Procépio Peganha, expediu o Decreto n® 7.566 criando em cada
capital do pais uma escola de aprendizes artifices com o objetivo
de oferecer o ensino de oficios [...] Esta posteriormente se tornou
a Escola Técnica Federal de Mato Grosso — ETFMT, criadas pela
Lei n° 3.552, de 16 de fevereiro de 1959 e pela Lei n° 8.670,
de 30 de junho de 1983, em 2002 foi transformado em Centro
Federal de Educagio Tecnoldgica de Mato Grosso — CEFET,
através da Lei n° 8.948/94. (Grifo nosso).

Atualmente, em 2017, esta instituicio é denominada Instituto Federal
de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, que, de acordo com
dados do MEC (BRASIL, 2016), sao 38 Institutos Federais, cada um com
reitoria e sede administrativa, presentes em todos os estados e no Distrito
Federal. Oferece cursos de qualificagio, ensino médio integrado, cursos
superiores de tecnologia, licenciaturas, bacharelados, ps-graduacao Lazo e
Stricto Sensu. A RFEPCT inclui também dois CEFETS, 25 escolas vincu-
ladas a Universidades, o Colégio Pedro II e uma Universidade Tecnolégica,
assim identificados: Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia;
Centros Federais de Educagao Tecnoldgica; Escolas Técnicas Vinculadas
as Universidades Federais; Universidade Tecnolégica Federal do Parani;
Colégio Pedro II. Além disso, a Rede Federal possui Polos de Inovagao,
Centro de Ensino e Desenvolvimento Agrdrio, Escolas de teatro e danga,
Colégios técnicos e agricolas, Colégios Politécnicos, Institutos Nacionais
de Pesquisas Espaciais, e UNEDs.

O grafico 1 apresenta a magnitude da expansio e do processo de interio-
rizacio da Rede Federal de Educacio Profissional ocorrida no Brasil.
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Grafico 1 - Expansdo da Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cienti-
fica e Tecnoldgica - em unidades

Fonte: MEC (2016) — Disponivel em: http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal

O gréfico mostra, em termos quantitativos, a evolugio ocorrida no nd-
mero de escolas profissionais desde a sua criagao no comego do século XX até
2016 e como essa realidade se tornou expressiva em termos de crescimento
no pais. Deste modo a escala comparativa dimensiona a evolugao vivenciada
com um desempenho positivo das agoes governamentais para a viabilizacio
na formagao da Rede de Educacio Profissional.

Assim, o contexto social e econdmico do pais em torno da educagio
profissional nos anos em que as Chamadas Publicas do MEC foram anun-
ciadas foi de grande demanda por profissionais qualificados. Para tanto,
estas Chamadas Publicas foram feitas por meio de editais do MEC para que
instituicoes interessadas elaborassem propostas para participar do plano de
expansio proposto para as instituigoes de educagao profissional.
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3 A expansao do IFMT e a sua importancia no
desenvolvimento regional

As agdes de expansio da oferta de educagdo profissional e tecnoldgica
empreendidas pelo governo federal decorrem da publicacio da Lei n® 11.195,
de 18 de novembro de 2005, que facultou & Unido a possibilidade de executar
agoes de implantagio de novas unidades de ensino técnico e/ou agrotécnico,
com preferéncia para o estabelecimento de parcerias com Estados, Municipios,
ONGs e setor produtivo. (BRASIL, 2007).

Desta forma a Chamada Publica do MEC/SETEC n° 002/2007 oportu-
nizou ao estado de Mato Grosso apresentar a proposta de constitui¢io (IFMT,
2008) e integragao a Rede, por meio das unidades ja existentes no estado.
Assim o IFMT elaborou sua proposta de expansio para o interior do estado,
obedecendo aos requisitos como andlise territorial, nimeros da economia
mato-grossense e diagndstico das institui¢des e proposta de implantagao.

O quadro 1 tem como base as regides de planejamento do estado de Mato
Grosso, e mostra que o IFMT estd presente em 18 cidades. Cuiabd possui o
Campus Cuiabd - Octayde Jorge da Silva, o Campus Sao Vicente e o Campus
Cuiab3 - Bela Vista, totalizando 19 unidades distribuidas no estado.

Quadro 1 - Regides/mesorregides atendidas com campi do IFMT

RegiGes/mesorregices atendidas com campi do IFMT

REGIOES/MESORREGIOES ATENDIDAS CIDADES
REGIAO 1 - NOROESTE 1 - Juina

- Guaranta do Norte

REGIAO 2 - NORTE
- Alta Floresta

REGIAO 3 - NORDESTE - Confresa
REGIAO 4 - LESTE - Barra do Gargas
- Rondondépolis
REGIAO 5 - SUDESTE - Campo Verde
- Primavera do Leste
- - Cuiabd

REGIAO 6 - SUL

6-SU - Vdrzea Grande
REGIAO 7 - SUDOESTE - Cdceres

- Campo Novo do Parecis

REGIAO 8 - OESTE
- Tangard da Serra
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REGIAO 9 — CENTRO-OESTE - Diamantino

. - - Sorriso
REGIAO 10 MEDIO-NORTE - Lucas do Rio Verde
REGIAO 11 - NOROESTE 2 - Pontes e Lacerda
REGIAO 12 — CENTRO-NORTE - Sinop

Fonte: Elaboracido da autora com base em dados da Seplan (2016).

Disponivel em: <http://www.seplan.mt.gov.br/documents/363424/4118877/Regionaliza
%C3%A7ao+de+Planejamento+do+Estado.pdf/48643dc1-763e-43d5-be40-2b845088a00e>
Acesso em: 13 set. 2016.

Os dados confirmam a presenga do IFMT em regioes do estado que se
destacam na produgdo econdmica, contribuindo para o desenvolvimento
profissional e autdnomo da populagao nas diferentes atividades produtivas e
dreas de interesse disponiveis nas localidades. A distribuicao dos campi estd
bem pulverizada para que as diversas regies possam ser atendidas.

Consideracoes finais

Na verificagdo e andlise dos critérios e politicas adotadas pelo governo
federal para o processo de expansao do Instituto Federal em Mato Grosso,
ficou evidente que o candidato ao governo, Lula, em época de campanha
eleitoral & presidéncia da Republica, assumiu o compromisso com a educagao
no Brasil e estabeleceu esse desafio dentro de seu programa de governo. Houve
também manifestacao de interesse por parte dos gestores institucionais quanto
ao atendimento 2 Chamada Pablica do MEC/SETEC n° 002/2007, ao ela-
borarem a Proposta de Constitui¢ao a partir das estruturas que jd atendiam a
educacio profissional no estado, incluindo-se também outras unidades para
essa fase inicial de expansao.

A proposta de negociagio ao governo federal apresentou justificativas
no sentido de atender o que prevé a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de
2008, e os critérios de distribui¢io geografica, além de esclarecer quanto
a importincia em termos de abrangéncia territorial no estado, conforme
determina a legislacio.

Ao analisar os dados socioeconémicos e perfis institucionais dos IF nos
municipios com campus no estado de Mato Grosso, constatou-se que o pro-
cesso de expansao atendeu a vocagao produtiva e econdmica das localidades
onde foram instaladas as unidades educacionais. A escolha dos municipios
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para implantagio dos campi também foi um fator que contribuiu para o
atendimento das necessidades educacionais de forma capilarizada.

Quando se analisam os critérios e diretrizes para escolha de cursos oferta-
dos, entende-se que sao compativeis com as demandas regionalizadas e seus
respectivos estdgios de desenvolvimento econdémico.

Os cursos ofertados foram planejados de forma a assegurar um ensino
profissional autdnomo e fundamentado nas caracteristicas produtivas locais.
Nesse sentido, atende a essas comunidades proporcionando uma diversidade
de opgodes de formagio e cumprindo a fungio social institucional.

Além disso, a expansao tornou-se oportunidade também para a regiao
que se destaca como um polo de educagio profissional, ao atender os outros
municipios, considerando que hd muitas matriculas de alunos de outras
cidades que sao atraidos pela oferta de cursos e pelas oportunidades trazidas
pelo IFMT. Dessa forma a diversificagao das dreas de formagao tem potencial
para contribuir na melhoria dos aspectos socioecondémicos regionais.

Por fim, este estudo revelou que a ampliagao de acesso a educagao profis-
sional ocorrida por meio do processo de expansao e interiorizagao do IFMT
em Mato Grosso nos tltimos anos cumpriu, de forma significativa, a fungao de
contribuir para a melhoria dos indicadores educacionais, em especial quanto
a0 alcance das metas de ampliagdo da oferta de educagio profissional com
qualidade socialmente referenciada.
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Este texto resulta da dissertagao de Mestrado do Programa de Pés-Graduagio em
Educagio da Faculdade de Educac¢io da Universidade Federal de Goids/PPGE/
FE/UFG, do convénio MINTER em Educag¢io UFG/IFMT, que teve como
objetivo principal identificar e analisar as perspectivas de formagio integrada
nesta institui¢do. A pesquisa foi feita em trés cursos integrados desta instituigo:
Técnico em Alimentos Integrado ao Nivel Médio, Técnico em Quimica Integrado
ao Nivel Médio e o curso Técnico em Secretariado Integrado ao Nivel Médio. A
pesquisa compreende uma abordagem qualitativa do tipo bibliografica e docu-
mental. O método adotado é o materialismo histdrico-dialético, fundamentado
no pensamento de Marx, que possibilita teoricamente entender a realidade
educacional, visto que a dialética marxista contrapoe-se a logica formal que se
tornou insuficiente para compreender esse processo. O estudo aponta para a
importancia da educa¢o profissional baseada na concep¢io de formagio humana
omnilateral emancipadora e do trabalho como principio educativo. A educagio
profissional ancorada nesses sentidos possibilita a formagio emancipatdria, na
qual os sujeitos serdo capazes de compreender a realidade social, econémica,
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Introducao

Este texto é um recorte dos estudos do curso de Mestrado em Educacio
pelo Programa de Pés-Graduagao em Educagao da Faculdade de Educacao
da Universidade Federal de Goids/PPGE/FE/UFG, do convénio MINTER
em Educagao UFG/IFMT, cujo tema é “Perspectivas de formacao integrada
nos cursos técnicos do IFMT — Campus Rondonépolis”.

O problema da pesquisa estd amparado pela proposta de integragao
do curso médio e do curso técnico de nivel médio, segundo o Decreto n.
5.154/04, no qual o curriculo deve garantir a efetiva formagao integral e
ommilateral dos sujeitos, a partir da articulagio entre formagao geral e pro-
fissional, da articulagio entre formacao técnica e politica, da formacio ética
e do compromisso social.

E, em contrapartida, as forcas capitalistas representadas pelos interesses
empresariais somam esforgos para derrubar essas propostas, aceitando a for-
magao integrada e politécnica somente em termos formais. Pergunta-se: Quais
as atuais perspectivas para a real implementagao da formacio integrada e po-
litécnica nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do Instituto Federal
de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, Campus Rondonépolis?

O objetivo geral da pesquisa ¢ identificar e analisar as perspectivas de
formacgao integrada dos cursos técnicos integrados do IFMT, Campus Ron-
donépolis-MT, bem como as reais possibilidades de implementacao desse
tipo de formagio na institui¢io. Como objetivos especificos a pesquisa pre-
tende analisar os documentos legais que norteiam a proposta de formacao
integrada no IFMT buscando compreender como se apresentam os conceitos
de formacao integrada e formagao politécnica, que orientam o trabalho a ser
realizado no instituto.

Propomo-nos, entio, a realizar um estudo bibliogrifico sobre educagio
profissional na perspectiva da formagao integrada dentro da concepgao de
escola unitdria e da educagao politécnica como direito social universal. Ana-
lisaremos os referenciais bibliograficos que norteiam o pensamento cldssico
e atual sobre os seguintes objetos de estudo: educagao profissional, formagio
integrada, curriculo integrado, bem como a andlise de documentos que nor-
teiam este tipo de formagao.

Serdo analisadas as leis que normatizaram a educagao profissional, os
documentos oficiais referentes ao histérico dos IFs, os programas institucio-
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nais nos quais sao apresentadas as propostas educacionais da instituigao e os
documentos que orientam os cursos analisados.

A pesquisa compreende uma abordagem qualitativa do tipo bibliografica e
documental, o método de pesquisa adotado é o materialismo histérico-dialé-
tico fundamentado no pensamento de Marx, nos possibilita teoricamente
entender a realidade educacional, visto que a dialética marxista contrapoe-se
a légica formal (separagao do sujeito-objeto) que se tornou insuficiente para
compreender esse processo.

Nesse sentido, compreender o processo educacional em sua concretude
significa refletir sobre as “[...] contradi¢ées da organiza¢ao do trabalho em
nossa sociedade, sobre as possibilidades de superagio de suas condigoes
adversas” e empreender agdes no interior do processo educativo que “...]
contribuam para a humanizagio plena do conjunto dos homens em socie-
dade” (PIRES, 1997, p. 91).

A concep¢ao dicotdmica de ensino médio brasileiro, propedéutico x
profissional, possui raizes histéricas relacionadas a divisio social do trabalho.
Apesar de esforgos recentes para diminuir essa ambiguidade com a criagao do
ensino médio integrado, o sistema de ensino atual encontra-se arraigado na
“teoria das competéncias”, e conforme essa visio o ensino médio brasileiro
permanece tradicionalmente indefinido entre o ensino regular e o profissional.

Moura (2013c, p. 705) defende que, apesar de ser utdpica na realidade
socioecondmica e educacional brasileira, a constru¢ao de uma sociedade justa
dependeria da formagio “[...] omnilateral, integral ou politécnica de todos,
de forma publica e igualitdria e sob a responsabilidade do estado”. Evidente
que essa tarefa nao ¢é ficil, no entanto, segundo o autor, é necessdria, pois ela
da “[...] sentido ao pensamento e a a¢ao de intelectuais orginicos, de alguns
politicos e partidos, de alguns lideres sindicais e comunitdrios” possibilitando
a edificagdo de uma sociedade justa ou no minimo “[...] menos injusta do
que a atual” (MOURA, 2013b, p. 130).

Na década de 1980 ocorreram intensos debates no sentido de reestruturar
o sistema educacional brasileiro instituido durante o regime militar. Dermeval
Saviani foi um dos precursores no Brasil a discutir conceitos que envolviam
as concepgoes de omnilateralidade e formacio politécnica, consubstanciando
sobremaneira a concepgao marxista de educagio.

O seu texto Sobre a concepgio de politecnia (SAVIANI, 1989), apresenta-

do no Semindrio Choque Tedrico, torna-se um marco nas discussoes sobre
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a drea trabalho e educacio, principalmente no que tange as relagées entre o
ensino médio e a educagio profissional, visto que apresenta em seus escritos
a teoria da formagio humana segundo as concepgoes de homem, sociedade
e educacio baseados nos idedrios de Marx e Gramsci.

Mesmo com a chamada Reforma da Educacio Profissional, instituida
pela promulgacio do Decreto n° 2.208/97, a dimensio socialista da relacio
entre o ensino médio e a educagao profissional permaneceu incipiente, posto
que o referido decreto estabeleceu de forma evidente a dualidade estrutural
do ensino brasileiro.

Em 2004, o Decreto n° 5.154/04 é publicado apds longos debates com
vérios setores da sociedade e audiéncias publicas, visando a regulamentagao
transitéria dos artigos da LDB (Lei n° 9.394, de 1996), referentes ao ensi-
no médio e a educagio profissional, bem como a revogagio do Decreto n°
2.208/97 e de trazer de volta a possibilidade de integrar o ensino médio a
educacio profissional técnica de nivel médio, agora, numa perspectiva que,
apesar de nao se caracterizar totalmente como educacio tecnolégica ou poli-
técnica, aponta em sua diregio porque contém os principios de sua construgio.

A politecnia, cujo principio educativo é o trabalho no sentido ontolégico
da existéncia humana, segundo as concepgdes marxianas, contrapoe-se a for-
magao prescrita pela logica do sistema capitalista. Gramsci, em seus estudos,
indica o projeto da escola unitdria como forma de transformagio social, tendo
como principio desta escola a “filosofia da praxis™, o autor sustenta que este
principio propiciard a elevagao cultural e politica das massas.

Neste sentido Gramsci afirma que o “[...] advento da escola unitdria signi-
fica o inicio de novas relacoes entre trabalho intelectual e trabalho industrial
nao apenas na escola, mas em toda a vida social”. Dessa forma o principio
unitdrio “[...] ird se refletir em todos os organismos de cultura, transforman-
do-os e emprestando-lhes um novo contetido” (GRAMSCI, 1982, p. 125).

Quanto a discussdo sobre as politicas para a educagao profissional e tec-
nolégica (EPT) ela vem ocorrendo desde os anos 1980 entre pesquisadores
e defensores da formagio politécnica no Brasil: Gaudéncio Frigotto, Acicia
Kuenzer, Dermeval Saviani, Marise Nogueira, Maria Ciavatta, Dante Hen-
rique Moura, Ramon de Oliveira, Paolo Nosella, entre outros.

3 Para Gramsci, a “filosofia da praxis” ¢ uma expressao autbnoma que define, em seu entendimento,
o que é uma caracteristica central do legado de Marx: o vinculo inseparavel entre a teoria e a pratica,

o pensamento e a agio (MONASTA, 2010, p. 31).
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1 Educacao profissional integrada ao ensino médio: historia,
politica e concepcgoes

Conforme Kuenzer (2007), a formacio do trabalhador brasileiro remete
a histérica dualidade estrutural da educagio brasileira, tendo em vista que
sempre houve uma nitida trajetdria educacional para a elite e outra para o
operério. Observa-se desde sempre o cunho dicotdmico do ensino médio,
um ramo seria orientado aos estudos cléssicos, destinados ao ensino supe-
rior, e outro ramo seria uma mescla de estudos propedéuticos com estudos
profissionais voltados & industria, 4 agricultura e ao comércio.

O ensino profissional apregoado pelas Escolas de Aprendizes e Artifices,
criadas em 1909, foi concretizando-se ao longo dos anos e adquirindo os
contornos necessarios até se constituir na rede de Escolas Técnicas, atualmente,
os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia existentes no pais.

Virias reformas educacionais ocorreram ao longo da histéria da educagio
brasileira, nos ateremos as de maiores significagdes para a educagio profissio-
nal. Segundo Frigotto e Ciavatta (2003), o governo de FHC, periodo em que
se implementou o Decreto n. 2.208/1997, foi uma época de mediocridade e
retrocesso, tanto no Ambito econdmico e politico como no social, cultural e
educacional pelo fato de o governo ter conduzido as diferentes politicas su-
bordinadas aos organismos internacionais, pautadas pela doutrina neoliberal.

No governo Lula, o Decreto n. 2.208/1997 foi revogado e apds intensos
debates foi aprovado o Decreto n. 5.104/2004, que traz de volta a possibi-
lidade de integrar o ensino médio a educagao profissional técnica de nivel
médio, agora, numa perspectiva que, apesar de nio se caracterizar totalmente
como educagio tecnoldgica ou politécnica, aponta em sua dire¢ao porque
contém os principios de sua construgio.

Se por um lado o novo decreto possibilitou a integragao do ensino médio
com a educagio profissional mediante a oferta do ensino médio integrado
ao ensino técnico, por outro lado, manteve as alternativas anteriores que
expressavam a histérica dualidade do ensino brasileiro:

[...] traz dentro de si as mesmas contradicées, deixando claro
que a defini¢io e condugio da politica educacional dependerao
fundamentalmente da acio das instituicoes da sociedade civil or-

ganizada que tenham compromisso com a construg¢o e o avango
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da democracia social e da capacidade de interlocugio e pressao

destes com os governos (GARCIA; LIMA FILHO, 2004, p. 25).

Com a revogagio do antigo decreto, e a substitui¢ao pelo Decreto n.
5.154/2004 abriu-se a possibilidade da oferta de educagao profissional
técnica de nivel médio com o respectivo ensino médio de forma integrada,
em um mesmo curso, com curriculo adequado e articulado a uma proposta
de formagao integrada, abrindo uma chance para que os principios da
educagio socialista - formagao omnilateral, politécnica e de base unitdria
— se efetivassem como politica publica, retomando-se a discussao sobre a
educagio politécnica. No entanto manteve as outras duas possibilidades
de articulagao previstas no Decreto n. 2.208/1997 — as formas subsequentes
€ concomitantes.

A luta permanente pelo ensino médio como formagao bésica, dentro
da concepgao de escola unitdria e da educagio politécnica como direito
social universal, dando condi¢des de superar a formagao profissional como
adestramento e adaptagdo as demandas do mercado de capital, capacitando
o trabalhador a lutar por sua emancipagio, sao propostas dos educadores
Ciavatta, Frigotto e Ramos (2012b, p. 15), que dessa forma defendem:

[...] um ensino médio de quatro anos que, de forma articulada
e integrada a uma formacio cientifico-tecnolégica e ao conhe-
cimento histérico social, permita ao jovem a compreensio dos
fundamentos técnicos, sociais, culturais e politicos do atual
sistema produtivo. Isso nao elide que, dentro do processo de
travessia, busque aprofundar-se em determinada drea técnica.
Cabe, contudo, ao processo educativo, desmistificar o senso
comum que isso lhe garante o acesso ao mercado de trabalho.
A luta pelo direito ao trabalho di-se no campo mais amplo
da sociedade. Permitir entender isso ¢ a tarefa de um processo

educativo emancipatdrio.

Nesse sentido, conceitualmente, a concep¢io de educagio profissional
integrada ao ensino médio significa muito mais que a articulagao entre edu-
cagio geral e educacio profissional. Ela estd associada também 2 luta pela
superagao do dualismo estrutural da educagao, a divisao de classes sociais,
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da segmentacio entre formacio para o trabalho manual ou formacio para o
trabalho intelectual, buscando:

[...] recuperar, no atual contexto histérico e sob uma especifica

correlagdo de forcas entre as classes, a concep¢io de educagio
politécnica, de educagao omnilateral e de escola unitdria, que
esteve em discussao por uma nova LDB iniciada nos anos
1980 e que se perdeu com a aprovagio da Lei n® 9.394/1996
(CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 308).

Na concepgao de Ciavatta e Ramos (2012, p. 308), — integrar - nao se trata
de integrar um a outro na forma, ou seja, juntar o ensino médio a educagio
profissional, mas sim constituir o ensino médio como “[...] um processo
formativo que integre as dimensoes estruturantes da vida, trabalho, ciéncia e
cultura”, abrindo novas perspectivas de vida para os jovens visando a superagao
das desigualdades entre as classes sociais, possibilitando ao educando a “...]
compreensao das partes no seu todo ou da unidade no diverso”.

A formagao integrada ou a educagio integrada a educagao profissional,
tendo em vista que a formagio profissional é uma imposi¢io da realidade
da populagao trabalhadora, deveria ser garantida de forma que se desenvol-
vesse sobre uma base unitdria de formagio geral, sendo uma “[...] condigio
necessdria para se fazer a travessia para a educacio politécnica e omnilateral”
(CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 309), incorporando o trabalho como prin-
cipio educativo e como “[...] contexto econdmico, formando uma unidade
com a ciéncia e a cultura”, na perspectiva da formagio humana integral.

2 Educacao profissional na perspectiva da formacao humana

Segundo as reformas educativas, iniciadas na década de 1990, a ideia
bésica presente ¢ de que os sistemas educacionais deveriam ser mais flexiveis e
diversificados com o objetivo de maior competitividade e redugao de custos.
Essas reformas, em acordo com as recomendagdes do Banco Mundial para
os paises da América Latina, fundamentam-se na l6gica do mercado. A edu-
cagdo passa a ser tratada nao mais como direito social, mas como um servigo
mercadoldgico, os demais atores do processo s3o considerados prestadores
de servi¢o — professores — e clientes — alunos.
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Contrapondo-se a essas ideias, educadores como Dante Henrique Moura,
Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Marise Nogueira Ramos, Paolo Nosella,
Mario Alighiero Manacorda, dentre outros, vém discutindo a importancia
de uma formacio integrada para o trabalhador que supere as imposigoes da
formacio fragmentada e aligeirada segundo as exigéncias do mercado de
trabalho.

Com vistas a superagio de dicotomias antigas do sistema educacional
brasileiro, uma das possibilidades foi a concep¢ao dos cursos de educagio
profissional com a organizagio curricular integrada ao ensino médio, com
a intengdo de articular-se a teoria com a prética, considerando-se a impor-
tAncia das relagdes entre os saberes cientificos e os saberes experienciados,
procurando-se superar a dualidade estrutural entre formagao propedéutica
e formagio profissional.

Segundo Garcia e Lima Filho (2004, p. 29), esta concepgao contrapde-
-se as visoes “[...] utilitaristas — pelas quais o jovem educando ¢é reduzido
a mera condigdo de capital humano” a ser capacitado para as demandas
do mercado — e a educa¢io como uma “condi¢io mercantil”. Os autores
entendem a educagio profissional integrada a educacio bdsica, como um
processo “formativo integral”, que busca a compreensio da problemdtica
social do educando como “sujeito de direitos e de acoes na sociedade” bus-
cando contribuir com a inser¢ao desses sujeitos como cidadaos autbnomos
no mundo do trabalho.

A educagio profissional integrada ao ensino médio tem como base tedrica
de referéncia a formagdo omnilateral, inspirada nas ideias de Marx. Tem como
objetivos a formagao integral para o trabalho e para a cidadania, norteada pelo
projeto socialista de formagao politécnica ou tecnoldgica de base unitéria.
Este projeto compreende a educagio na perspectiva da formagio humana,
que se opde ao histdrico projeto pensado pelo capital.

Para entendermos a concepgao de escola unitdria, utilizaremos os escritos
de Antonio Gramsci, bem como as interpretagoes e estudos feitos sobre a obra
gramsciana realizados por Mario Alighiero Manacorda, tendo em vista que este
autor é considerado um cldssico entre os pesquisadores da educagio no que
se refere aos pensamentos gramscianos e também nos textos do igualmente
italiano naturalizado brasileiro Paolo Nosella, entre outros.

A proposta de uma escola unitdria segundo os idedrios de Gramsci surgiu
no final do século XIX, na Europa, em meio a virios movimentos organizados

89



pelo proletariado em um contexto de profundas transformagées no modo de
reprodugao capitalista. Nesse contexto, Gramsci revela a dicotomia entre a
educacio cultural e instrugio para o trabalho e suas preocupagoes com a edu-
cagao e a escola, pois ele acreditava que o mundo pode ser transformado e que
a educagio e a cultura podem “[...] ser causa e efeito dessa mudanca, enquanto
espagos de formagao, informagao, reflexao e construgao do consenso na socieda-
de [...] além do que a escolarizagio é um meio de formagio massiva de quadros
dirigentes e de cidaddos em geral” (NOSELLA; AZEVEDO, 2012, p. 25, 26).

Gramsci é um seguidor original das propostas de Marx principalmente
no que tange a educacio e a escola. Para Marx a educagao necessdria para a
classe trabalhadora consistiria no seguinte:

1) Educacao intelectual. 2) Educagio corporal, tal como a que
se consegue com os exercicios de gindstica e militares. 3) Edu-
cagio tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de cardter
cientifico de todo o processo de produgio e, a0 mesmo tempo,
inicia as criangas e os adolescentes no manejo de ferramentas
elementares dos diversos ramos industriais. [...] Esta combina-
¢ao de trabalho produtivo pago com a educagio intelectual, os
exercicios corporais e a formagio politécnica elevard a classe

operdria acima dos niveis das classes burguesa e aristocrdtica

(MARX; ENGELS, 2011, p. 85, 806).

Nesta perspectiva, a combinagio das duas dimensoes do processo de
trabalho produtivo (a intelectual e a prética), dando oportunidade do conhe-
cimento do processo fabril de produgao como um todo, ausente na educagio
da burguesia, permitiria elevar a classe trabalhadora acima da classe burguesa,
contribuindo com a emancipagio do trabalhador.

E imperativo ressaltar que a proposta gramsciana de uma escola unitdria,
vinculada a tese do trabalho como principio educativo, fora vinculada por
Gramsci em um contexto histérico em que se ampliavam horizontes para
a construgdo de uma sociedade socialista. A teoria de Gramsci incorpora as
categorias marxistas nas lutas e consciéncia de classes no processo de trans-
formagao de uma sociedade movida pelo capital.

Deve-se entender a escola “Gnica’, proposta por Gramsci naquele mo-
mento histérico, como sinénimo de uma escola comum a todos, ou seja,
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com oportunidade de acesso para todos os individuos, uma vez que o ensino
técnico italiano de cardter pragmadtico era destinado as classes subalternas e o
ensino humanista, intelectual, destinado as classes privilegiadas. Entende-se
também por “tnica” no sentido de “[...] confluir e solidificar-se o trabalho
das academias e das universidades com as necessidades de cultura cientifica
das massas nacionais-populares, reunindo a teoria e a prdtica, o trabalho
intelectual e o trabalho industrial” (GRAMSCI, 1982, p. 155).

Nesse contexto, Gramsci defende uma escola “desinteressada’, “ humanfs-
tica’ também para o proletariado, reconhecendo, entretanto, a necessidade
de formar homens “completos” no sentido de buscar uma “[...] relagao
positiva entre a educagio e a instrugio, entre a escola humanistica e a escola
profissional”, pois Gramsci ji percebia naquela época a crise do programa
da organizacio escolar onde “a divisio fundamental da escola em cldssica e
profissional era um esquema racional: a escola profissional destinava-se as
classes instrumentais, ao passo que a cldssica destinava-se as classes dominantes
e aos intelectuais” (GRAMSCI, 1982, p. 118). Nessa perspectiva, Gramsci
faz criticas a escola limitadora do desenvolvimento que cria “mamiferos de
luxo” ou “homens pela metade”:

A escola profissional nio deve se tornar uma incubadora de
pequenos monstros aridamente instruidos para um oficio, sem
ideias gerais, sem cultura geral, sem alma, mas s6 com o olho
certeiro e a mio firme [...] E também através da cultura profis-
sional que se pode fazer com que do menino brote o homem,

desde que essa seja uma cultura educativa e no apenas infor-

mativa (MANACORDA, 2013, p. 36).

Manacorda (2007, p. 136) afirma que a premissa tedrica, integralmente
marxiana e adotada por Gramsci é de uma “[...] escola tnica inicial de cultura
geral, humanistica, formativa que harmonize precisamente o desenvolvimen-
to da capacidade de trabalho intelectual”, pois para Gramsci o trabalho ¢é
um elemento essencialmente constitutivo do ensino e o destaca como “[...]
principio educativo imanente da escola elementar”.

Sobre a concepgao de politecnia, Saviani (2003) argumenta que “[...]
a nogio de politecnia se encaminha na direcao da superagio da dicotomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instruc¢io profissional e
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instru¢ao geral” (p. 136), e que a politecnia “[....] diz respeito ao dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo
de trabalho produtivo moderno (p. 140).

A proposta de ensino médio unitdrio tendo o trabalho como principio
educativo implica a “[...] compreensio do significado econdmico, social,
histérico, politico e cultural das ciéncias e das artes” (MOURA, 2010, p. 8),
levando ao entendimento de sua dimensao ontoldgica e histérica. A dimensio
ontoldgica, ainda segundo o autor, é entendida “[...] como préxis humana
e, entdo, como a forma pela qual o homem produz sua prépria existéncia na
relagdo coma natureza e com os outros homens e, assim, produz conheci-
mentos” e ¢ assumida quando se compreende que as condigbes naturais de
existéncia sao transformadas visando suprir suas necessidades de sobrevivéncia
resultando em conhecimentos que permitem ao homem agir e transformar
a natureza e a si mesmo.

Para educar o homem do futuro sera necessario, de acordo com Nosella
(2016, p. 46), “[...] ultrapassar os limites burgueses do trabalho alienado”. O
autor defende ainda que o processo educativo precisa inverter a constitui¢io
histérica do trabalho como manifestacio de si que se tornou perdi¢ao de si,
recuperando na medida do possivel o significado social e o sentido individual
de que o trabalho ¢ liberdade e criagao.

Ainda segundo o autor, o trabalho como principio educativo foi um
conceito elaborado e proposto com base no processo de industrializagao, no
momento em que os homens entenderam que os conhecimentos necessarios
para o desenvolvimento da industria eram resultados da articulagio entre as
atividades prdticas e tedricas, uma vez que eram realizadas operagoes segundo
regras objetivas tedricas e praticas, dessa forma o trabalho passou a significar
o processo educativo.

Assim, o trabalho como principio educativo passou a significar
o objetivo geral de todo o processo educativo, isto é, capacitar
as geragdes mais novas para transformar a natureza, de forma
cientifica, humanizando-a. Destarte, a institui¢o escolar com-
petia desenvolver atividades diddticas especificas e proprias de
cada fase etdria visando alcancar o objetivo geral (NOSELLA,
2016, p. 59).

92

Nesta mesma perspectiva ontolégica e histérica da educa¢io e do
trabalho, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) apontam a primeira como
atividade criativa e fundamental da vida produzindo conhecimentos na
medida da compreensao dos processos histéricos de produgao cientifica e
tecnoldgica, portanto - prdxis humana e a segunda como forma histérica
produzida socialmente nas relagdes do mundo do capital “[...] na medida
em que coloca exigéncias especificas para o processo educativo, visando
a participagao direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente
produtivo” (p. 36).

A partir da percepgdo e constata¢io do trabalho como prixis, possi-
bilitando a cria¢do e recriagio do mundo humano, nao apenas no plano
econdmico, mas no 4mbito da arte e da cultura, linguagens e simbolos, em
resposta as suas histdricas e multiplas necessidades, o trabalho se engen-
dra como principio educativo ou formativo, nio sendo apenas mais uma
técnica diddtica ou metodoldgica no processo da aprendizagem, mas um
principio ético-politico.

O trabalho como principio educativo deriva do fato de que
todos os seres humanos sio seres da natureza e, portanto, tém a
necessidade de alimentar-se, proteger-se das intempéries e criar
seus meios de vida. E fundamental socializar, desde a infancia,
o principio de que a tarefa de prover a subsisténcia, e outras
esferas da vida do trabalho, é comum a todos os seres huma-
nos, evitando-se, desta forma, criar individuos ou grupos que
exploram e vivem do trabalho de outros. Estes, na expressao de
Gramsci, podem ser considerados mamiferos de luxo — seres de

outra espécie que acham natural explorar outros seres humanos

(FRIGOTTO, 2012, p. 60).

A partir do exposto ampliam-se as percepgoes de educagio profissional
na perspectiva da formacio humana. Ciavatta (2012, p. 85) afirma que o
que se busca como formagio humana é garantir ao jovem e ao trabalhador
adulto “[...] o direito a uma formagio completa para a leitura do mundo e
para a atuagao como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente
a sua sociedade politica”.
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3 Perspectivas de formacao integrada nos cursos técnicos
do IFMT, campus Rondonépolis

Neste item apresentaremos de forma sucinta os resultados da pesquisa feita
nos trés cursos integrados desta institui¢io: Técnico em Alimentos Integrado
ao Nivel Médio, Técnico em Quimica Integrado ao Nivel Médio e o curso
Técnico em Secretariado Integrado ao Nivel Médio.

A fim de compreendermos de que forma estd sendo desenvolvida a forma-
¢ao integrada nestes cursos, foram analisados documentos que normatizam
os referidos cursos, tais como o Plano de Desenvolvimento Institucional, a
Organizagao Diddtica, Planos Politicos Pedagdgicos dos Cursos, leis, dire-
trizes e resolucoes.

Sob este aspecto Ciavatta (2012, p. 102) afirma que o horizonte de im-
plementacdo e construgio da formagao integrada que almejamos estd “[...]
na sociedade, na adesao ou recusa de escolas, gestores, professores e alunos
(com suas familias) de avangar para a ruptura com todas as formas duais que
permeiam a sociedade brasileira”.

Ha4 de se considerar inicialmente que ap6s a andlise dos documentos legais
que nortearam a cria¢io dos Institutos Federais observou-se que eles possuem
uma proposta de articulagao com os setores produtivos principalmente no
que se refere a geracdo e adaptacio de solugoes técnicas e tecnoldgicas as
demandas sociais e as peculiaridades regionais, bem como a oferta formativa
em beneficio aos arranjos produtivos locais articulados ao setor produtivo.

A expansio da Rede Federal estd atrelada também ao discurso de que ela é
fundamental para o desenvolvimento econdémico do pais. H4 de se contestar
essa ideia, pois se a natureza da educagio estiver voltada para o desenvolvi-
mento econdmico, ela estard delineada pelos interesses do mercado, e nio
pela concretiza¢io de uma educa¢io de qualidade para a formagdo do ser
humano na totalidade.

Ao analisarmos os projetos pedagégicos dos cursos (PPC) no que se refere a
matriz curricular, observamos que a integracio, conforme as propostas da poli-
tecnia, fica a desejar, pois constatamos apenas uma justaposicao de disciplinas.

A primeira vista, a uniio de dreas distintas ou afins do conhecimento nos
leva a crer que a integracdo curricular poderia estar ocorrendo de fato, no
entanto, ndo podemos ter uma visao simplista de integragao ante as propostas
de formagao humana integral.
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Os cursos foram concebidos com a finalidade de “[...] formar profissio-
nais de acordo com as tendéncias tecnoldgicas da regido e em consonincia
com as demandas dos setores produtivos do municipio” (PPC, 2015c, p.
7), bem como, atender as “[...] necessidades e particularidades do mer-
cado de trabalho da regiao” (p. 17), onde estes profissionais devem ter
“competéncias humanas” e “habilidades”, a fim de assessorarem setores e
pessoas nas dreas de “gestao empresarial”, entre outras.

A abordagem pedagdgica baseada nas competéncias apresenta o risco
de se fazer “[...] um recorte restrito do que deve ser ensinado, limitan-
do-se A dimensao instrumental e, assim, empobrecendo e desagregando
a formag¢io” (RAMOS, 2002, p. 154).

Os cursos de Quimica e Secretariado tiveram seus PPCs reformulados
segundo as exigéncias da Resolugio CNE/CEB n° 6/2012, que em seu
art. 13, item V, indica a “[...] atualizagio permanente dos cursos e curri-
culos, estruturados em ampla base de dados, pesquisas e outras fontes de
informagao pertinentes”. A reestruturagao deu-se com a finalidade de “[...]
atender as necessidades cada vez mais exigentes do mercado de trabalho”
(IFMT/PPC, 2015b, p. 5), podendo os egressos desse curso suprir “[...]
as necessidades atuais do mercado de trabalho” (p.16).

Quanto aos PPCs reformulados observamos poucas mudangas em sua
estrutura, em ambos a formagao estd vinculada as necessidades empresa-
riais, em que os egressos desse curso deverdo ser dotados de competéncias
e habilidades ante a um mercado de trabalho exigente.

Ao analisarmos a matriz curricular do curso de secretariado, nos de-
paramos com a matriz curricular antiga (2011-2015) na qual estd expli-
citada a separagao das disciplinas do “nicleo comum” e a de “formagao
profissional”, contrariando toda a concepgio de formacio integrada. Em
2016 o PPC do curso foi reformulado. No novo documento nio consta
de forma explicita essa divisao, no entanto comparando as duas matrizes
poucas mudangas foram feitas, as disciplinas em sua maioria continuaram
as mesmas, porém sem a distingao entre nicleo comum e de formacao
profissional.

Podemos perceber que os cursos analisados foram estruturados sob
a 6tica do capital, visto que objetivam a formagdo de profissionais para
atuarem no mercado de trabalho, contrapondo-se 2 ideia de uma educa-
¢ao integrada que tem por base a formac¢io para o mundo do trabalho.

95



Em sentido completamente oposto a proposta do Ensino Médio Inte-
grado nos deparamos com a contrarreforma do Ensino Médio empreendida
pela Lei n° 13.417/2017, contrarreforma esta que ataca os direitos da classe
trabalhadora, tendo em vista que retoma os dispositivos de dualidade e frag-
mentacio de reformas anteriores, atingindo de forma colossal o projeto de
formagao dos sujeitos na perspectiva da omnilateralidade.

Consideracgodes Finais

A educagao profissional integrada ao ensino médio, na dtica da politecnia,
tendo como base a escola unitdria em que o curriculo possa ser articulado entre
o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, passa a ser uma possibilidade
de formagao mais completa para os filhos da classe trabalhadora.

A educagio vista na perspectiva da adaptabilidade e a formagao dos pro-
fissionais técnicos desenvolvida de forma unilateral e nio omnilateral nos
remetem aos cursos criados sob a ética do Decreto n. 2.208/1997. Os cursos
criados nesse periodo eram alinhados a0 mundo produtivo, com o objetivo
de satisfazer os interesses do mercado, visavam apenas a formagao laboral nao
permitindo uma formagao humana integral.

E importante lembrar que o Plano Nacional de Educagio ressalta que
a oferta da educacio profissional de qualidade faz-se urgente, no entanto,
para garantir essa qualidade essa oferta tem de ser feita baseada nos princi-
pios e compreensdo de educagio “unitdria e universal”, com superagio da
dualidade entre “[...] as culturas geral e técnica, garantindo o dominio dos
conhecimentos cientificos referentes as diferentes técnicas que caracterizam
o processo do trabalho produtivo na atualidade, e ndo apenas a formacao
profissional stricto sensu” (BRASIL, 2014, p. 39).

Observamos que nos documentos hd ambiguidades e contradigoes a
respeito da concepgao de formagdo. Podemos situar duas grandes con-
cepgdes que polarizam as concepgoes, nos documentos analisados: uma
concepgio de formagao que se situa naquela demandada pelo mercado de
trabalho, que podemos denominar de concepgao neoliberal de educagao
profissional integrada e de curriculo integrado, e a concepgao que ten-
tamos defender em nossa pesquisa, a concepgao politécnica de educagio
profissional integrada e de curriculo integrado objetivando a formagio
humana integral.
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Essa segunda concep¢io aparece com forga nos principios, objetivos e
metas do PDI e dos PPCs, mas nao ¢ “traduzida” para as matrizes curriculares,
ou seja, a concepgao politéenica que aparece nas grandes linhas norteadoras
se perde quando analisamos as matrizes curriculares e as ementas das disci-
plinas. Assim, inviabiliza-se a possibilidade de concretizagao nas atividades
disciplinares e técnicas, da formagao omnilateral pretendida.

Que futuro se pode esperar da educagio quando o Estado nao apresenta
politicas publicas consistentes para o setor, ainda mais quando somos sur-
preendidos por politicas de desmonte e sucateamento da educagdo. Prova
disso é o ataque que estamos presenciando no cendrio atual em nosso pais
com a contrarreforma educacional do Ensino Médio, empreendida pela Lei
n° 13.417/2017. Esta contrarreforma nos remete as politicas educacionais
da década de 1990, quando a educagio profissional publica, principalmente
na Rede Federal, sofreu retrocessos e precarizagdes devido ao alinhamento as
politicas econdmicas neoliberais e as orientagoes dos organismos financeiros
internacionais

O projeto de Ensino Médio Integrado da Rede Federal tendo o trabalho
como principio educativo, apesar das contradigoes, é uma possibilidade da
formagio humana plena, no entanto, para que esse projeto se consolide, serdo
necessdrias lutas nos planos ideoldgicos, politicos e econdmicos.
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Resumo

O presente artigo é um recorte da dissertagio de mestrado intitulada “Conzri-
buigoes da Politica de Assisténcia Estudantil na Permanéncia/Néao permanéncia dos
educandos do Proeja do IFMT Campus Virzea Grande” (VISQUETTI, 2018), a
qual teve como objetivo analisar, sob a ética dos educandos trabalhadores do
Proeja Campus Virzea Grande, o processo de permanéncia/nao permanéncia
no curso. Nele se apresentam alguns destaques histéricos da educagio de jovens
e adultos, o perfil socioecondmico destes sujeitos, os desafios e as dificuldades
vivenciados por eles no curso e evidencia-se a forma como a Politica de Assis-
téncia Estudantil contribui ou ndo para viabilizar o acesso, a permanéncia e o
éxito nessa modalidade de ensino. A opgio metodoldgica foi pelo estudo de
caso, por meio de andlise de documentos, entrevista semiestruturada e grupo
focal. Evidenciou-se que as trajetérias de vida dos sujeitos trabalhadores sio
marcadas, em sua maioria, por percursos de vidas sofridas e histéricos de rupturas
na educagio, por isso é importante convencé-los de que a escola é um direito.
Ressalta-se a importancia da Politica de Assisténcia Estudantil como elemento
favorecedor do acesso, permanéncia e éxito escolar. Apresentam-se indmeros
desafios na institui¢do ao profissional do Servigo Social.

Palavras-chave: Procja. Permanéncia/Nao permanéncia. Politica de assisténcia
estudantil.
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Introducao

O presente artigo ¢é parte da dissertagao de mestrado intitulada “Contribuicoes
da Politica de Assisténcia Estudantil na PermanéncialNéao permanéncia dos educandos
do Proeja do IFMT Campus Virzea Grande” (VISQUETTI, 2018), produzida
no mestrado interinstitucional do Programa de Pés-Graduagao em Educagio
da Faculdade de Educa¢io da Universidade Federal de Goids em parceria com o
Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT).

Teve como objetivo geral: investigar, compreender e analisar as causas do
processo de permanéncia e de nao permanéncia® dos sujeitos trabalhadores
Proeja no Campus Virzea Grande - [IFMT.

Para este artigo, a tica adotada foi a andlise dos dados a partir dos sujeitos
trabalhadores, que permaneceram no curso. Para tanto, buscou-se trabalhar
com os seguintes objetivos especificos: a) apreender o contexto histérico da
Educaciao de Jovens e Adultos (EJA) no estado de Mato Grosso e como o
IFMT Campus Virzea Grande implementou o Proeja; b) conhecer o perfil
socioecondmico dos educandos trabalhadores do IFMT Campus Vdrzea
Grande; c) analisar os desafios e as dificuldades vivenciados durante o curso,
relativos ao processo de acesso, permanéncia e éxito escolar dos educandos; e
d) evidenciar a forma pela qual a politica de assisténcia estudantil contribui
ou nio para viabilizar o acesso, a permanéncia e o éxito nessa modalidade de
ensino e como o papel do assistente social pode subsidiar as agoes direcionadas
a emancipagao desses sujeitos.

A importincia de discutir o presente objeto de estudo se justifica, entre
outros aspectos, por buscar conhecer um dos grandes desafios apresentados
aos Institutos Federais (IFs), em especial ao IFMT Campus Virzea Grande?,
qual seja, o de assegurar o acesso, a permanéncia e o éxito do educando da
EJA na educagio profissional (EP), de forma a incorporar a dimensio inte-
lectual ao seu trabalho produtivo, considerando suas especificidades ao longo
do processo de ensino-aprendizagem, em um tempo de intensas e profundas
muta¢des no mundo do trabalho.

3 A nio permanéncia é também denominada evasio, termo que serd utilizado quando se fizer refe-
réncia a documentos oficiais, teses e dissertagoes que abordam a tematica.

4 O Campus Varzea Grande foi criado pelo MEC por meio da Portaria n® 993, de 7 de outubro de 2013,
publicada no Diatio Oficial da Unido de 08/10/2013, como parte da tetceira fase do plano de expansio
da Rede Federal de Educagio Profissional e Tecnolégica. Com base em relatérios e pesquisas econd-
micas, os eixos tecnoldgicos escolhidos para serem trabalhados no Campus de Varzea Grande foram
os de Infraestrutura — Aeroportudria, Construgio Civil e o de Gestiao de Negocios (BRASIL, 2013).
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Trata-se, portanto, de um estudo cujo processo e resultados podem auxiliar
o trabalho dos profissionais da Educac¢io e do Servigo Social. A motivacio
para realizar a pesquisa decorreu da atuagao profissional da pesquisadora como
assistente social no IFMT Campus Virzea Grande e de reflexoes coletivas
realizadas em reunides pedagdgicas ou com a equipe técnica, em encontros
informais dos educadores ou em conversas com os estudantes.

Nessas reunioes e encontros, eram constantes as queixas sobre as difi-
culdades de permanéncia e aprendizagem dos sujeitos trabalhadores; a falta
de adaptacio deles ao Instituto; e o dificil relacionamento entre professor e
estudante.

No caso do Campus Virzea Grande, o tinico curso do Proeja oferecido
foi o de Técnico em Servico de Condominio, cuja primeira turma teve
inicio em 2015/01, com 30 discentes matriculados. J4 no final do primeiro
semestre de 2015, constatou-se nao sé o alto indice de reprovagao, tendo
em vista que dos 30 sujeitos trabalhadores matriculados apenas 13 foram
aprovados, como no semestre seguinte a situagao se agravou com a baixa
procura pelo curso e, consequentemente, as matriculas, com apenas sete
educandos matriculados.

Essas questoes despertaram para a necessidade de compreender, como
assistente social, o modo de ser e atuar dos/com os estudantes trabalhadores
da EJA, e com os demais profissionais envolvidos no curso.

Segundo o Relatério Educagao para Todos no Brasil 2000-2015 (BRASIL,
2014), desde que os Institutos Federais (IFs) passaram a oferecer educacio
profissional por meio do Proeja, impés-se a construgao de respostas para
diversos desafios, tais como: formagio continuada do profissional para atuar
com o educando de EJA; préticas pedagdgicas adequadas aos educandos da
modalidade; organizacao curricular integrada e interdisciplinar; utilizagao de
metodologias e mecanismos de assisténcia que favorecam o acesso, a perma-
néncia e a aprendizagem dos sujeitos trabalhadores; criagio de infraestrutura
para a oferta dos cursos; entre outros.

Entender como ocorre essa dinAmica possibilita nio sé a formagao de
sujeitos sociais criticos e autdnomos, com condigdes para o exercicio da
democracia e da cidadania, como também contribui para a formulagio
de politicas publicas voltadas para a formacio dos sujeitos que priorizem
os aspectos sociais, politicos e culturais. Somente mediante tais politicas
¢ que se ird garantir o direito a educagao de qualidade as pessoas que nao
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tiveram possibilidade de estudar em idade adequada ou que foram excluidas
da escola.

Para atender aos objetivos propostos, a op¢ao metodoldgica foi pela
pesquisa qualitativa, com as seguintes etapas: revisao de literatura e levanta-
mento bibliogréfico; coleta de dados por meio da ficha individual do aluno,
entrevista semiestruturada, grupo focal, didlogos, legislacio; e sistematizacio
e andlise dos dados, compondo o relatério da pesquisa em trés capitulos.

A escolha dos sujeitos que compuseram o universo da pesquisa se deu
em razao de ser a tinica turma de estudantes trabalhadores do Ensino Médio
do Curso Técnico em Servigos de Condominio na modalidade Proeja no
Campus Virzea Grande.

As entrevistas foram realizadas com nove estudantes permanentes, enquan-
to o grupo focal contou com a participagio dos cinco sujeitos trabalhadores
permanentes do curso do Proeja que se dispuseram a participar da pesquisa;
além de termos entrevistado educandos que nio permaneceram no curso,
mas que nao serio o nosso foco neste texto.

Para a anilise dos dados levantados com os estudantes entrevistados, suas
falas foram gravadas em dudio e transcritas, algumas delas estdao analisadas
em itens e subitens do artigo. As identidades dos sujeitos foram protegidas,
sendo identificados por estudante de 1 a 10.

O presente artigo estrutura-se em trés partes, nas quais busca-se entrelagar
as conjungoes de teoria/embasamentos e aspectos legais produzidos sobre a
temdtica da EJA/Proeja com as experiéncias vividas pelos estudantes traba-

lhadores do curso do IFMT Campus Vérzea Grande.

1 Antecedentes historicos da educac¢ao do trabalhador na
EJA e na EP no Brasil e em Mato Grosso

No presente tépico, pretende-se revisitar a histéria da educagao do tra-
balhador da EJA e na EP em nivel regional®, destacando alguns aspectos da
criagdo e implantagio do Proeja. Em seguida apresenta-se o [IFMT Campus
de Vérzea Grande, lécus da pesquisa. Percebeu-se que a educagio ofertada a
classe trabalhadora foi pautada na forma¢io da miao de obra, em vez de na
formacio humana qualificada para o mundo do trabalho.

5 Para o histérico da educagao de jovens e adultos e educagio profissional em nivel nacional, cf.

Manfredi (2002) e Paiva, V. (2015).
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Desde as primeiras iniciativas voltadas 4 Educagao de Adultos (EDA), no
periodo do Império, a visao que se tinha do educando trabalhador no Brasil,
e particularmente no estado de Mato Grosso, era a de ser ele desinteressado,
descompromissado. Por causa disso, considerava-se que bastava um ensino
arrazoado, baseado na oferta de escrita rudimentar e contas simples, sendo
consideradas “[...] menos necessdrias as cadeiras de Latim, Geografia e His-
toria” (RELS apud SOUZA, E., 2011, p. 27).

Mas vale a pena indagar: em um contexto no qual a escolarizagio nio era
valorizada, e em especial para o exercicio profissional da classe trabalhadora,
qual o sentido dessa a¢ao? Em que condi¢oes ocorria essa oferta? Os profis-
sionais estavam preparados para esse trabalho? Que metodologias e materiais
eram utilizados em sala de aula?

Na verdade, desconsideravam-se a forma como era proposto o ensino, as
condig¢des de infraestrutura da época, o curriculo, a metodologia e os materiais
utilizados em sala de aula, bem como o cansago do educando depois de um
dia exaustivo de trabalho.

Com o decorrer das transformacoes ocorridas no inicio do século XX, a
légica que orienta a ED, até entdo voltada para atender aos desvalidos, volta-se
para os interesses dos industriais. “Note-se que esta demanda foi decorrente
do processo de industrializacdo que vinha sendo desencadeado a partir de
1930 e exigia um contingente de profissionais mais especializados para a
industria” (MOURA, D., 2007, p. 8).

Dados do Censo Demogréfico e Econdmico do IBGE (1940) indicam que,
na década de 1940, a populagio adulta analfabeta correspondia a aproxima-
damente 53% da populagao mato-grossense. Advém desse periodo um olhar
preconceituoso sobre os educandos jovens e adultos da classe trabalhadora.

Nas campanhas institucionais perpetuava-se a visao do adulto analfabeto
como um ser incapaz e desprovido de for¢a de vontade e senso estético. Esses
preconceitos sociais foram construidos ao longo da histéria brasileira e estao
presentes na memoria social, disseminados, em grande parte, pela midia. Um
exemplo ¢é o filme “Jeca Tatu”, do qual o personagem veio a ganhar fama
nacional, especialmente a partir de um discurso de Ruy Barbosa, proferido
no Teatro Lirico do Rio de Janeiro, em 20 de margo de 1919, e publicado
logo em seguida no jornal O Estado de S. Paulo.

Ruy Barbosa elogiou o escritor por revelar em sua obra “[...] aquele
tipo de uma raga, que ‘entre as formadoras da nossa nacionalidade’ se
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perpetua a ‘vegetar de cdcoras, incapaz de evolugao e impenetrivel ao
progresso” (apud LOBATO, 1948, p. 22). Entre as dificuldades para a
implementa¢io da Campanha de Educa¢io de Adolescentes e Adultos
(CEAA) no estado de Mato Grosso estd a situagdo cadtica em que o en-
sino se encontrava.®

Durante a realiza¢io do II Congresso Nacional de Educa¢io de Adultos
na cidade do Rio de Janeiro, entre os dias 9 e 16 de julho de 1958, que tinha
como objetivo estudar o problema da educagio de adultos em seus multi-
plos aspectos, tanto sociais como de organizagao, administragio, métodos e
processos pedagdgicos, percebe-se o inicio da transformagio do pensamento
pedagdgico brasileiro.

No referido Congresso, os estados traziam relatérios dos congressos
estaduais, tendo sido apresentado dentre eles o relatério do grupo de Per-
nambuco. Esse grupo, coordenado por Paulo Freire, fez uma intensa critica
as campanhas desenvolvidas na época.

Assim é que o processo educativo proposto pela educagao popular ocorreu
sob o prisma de “um trabalho educativo com o0 homem e nio para o homem;
a substitui¢io da aula expositiva pela discussao; a utilizacao de modernas téc-
nicas de educagio de grupos com a ajuda de recursos audiovisuais” (GOES,
1980, p. 46).

O trabalho educativo desenvolvido por Paulo Freire tinha como base
metodoldgica o didlogo e a op¢ao pelo conceito antropolédgico de cultura no
processo educativo, contrapondo-se a uma perspectiva de educagio banciria
e excludente dos educandos. Para Freire, a educagao como prética de liber-
dade fundava-se na categoria do didlogo problematizador, a comecar pela
inquietagao em relagio ao contetddo programdtico da educagio.

Entre as experiéncias de educagao popular na EDA com a EP que mais
se destacaram pelo seu sucesso, elenca-se, no final dos anos 1920/1930, a do
Distrito Federal e, na década de 1960, a do Movimento de Cultura Popular
(MCP), a do Movimento de Educagao de Base (MEB) e a da Campanha de
Pé no Chao Também se Aprende uma Profissio.

Todas as experiéncias dos anos 1960 tiveram como caracteristicas o trago
da conscientizagao politica, objetivando um novo projeto de sociedade, que
visava elevar nao sé a escolaridade da populagao e o ensino de alguma pro-

6 Cf. Souza, A. (2007).
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fissdo, mas também a emancipacio dos sujeitos educandos’.

Esses movimentos operaram um grande salto qualitativo, justamente por
terem assumido um compromisso explicito em favor das classes populares,
urbanas e rurais, assim como por orientarem uma agao educativa voltada
para a acio politica.

Considerada por Paulo Freire (1979, 2000) como uma das ferramentas
fundamentais dessa pratica emancipatéria, a conscientizagao ¢ uma categoria
que respeita a0 maximo o ser humano como pessoa, pois implica que os ho-
mens assumam o papel de sujeitos de sua prépria histdria, de fazer e refazer
o mundo, denunciando as opressoes existentes.

Sao metodologias que permitem que o estudante v4 muito além do que
ser meramente um espectador da aula, refém de uma educagao banciria, a
qual Paulo Freire sempre combateu com veeméncia. Nesse processo é impres-
cindivel o compromisso do professor de assumir uma orientagio progressista.

A educagio bancidria, também chamada de “educagio do opressor”, tem
como meta, intencional ou nio, a formacio de individuos acomodados, nao
questionadores de sua realidade e submetidos a estrutura do poder vigente.
O professor é o tnico detentor de conhecimento, e sua missao é repassar
todo o conteudo e:

[...] esgotar o programa ou o livro adotado, de capa a capa
— para os alunos, que se apresentam aquele, com suas inteli-
géncias, como uma pdgina em branco. Daf é preciso ensinar
e isso significa transportar axiomas, postulados, leis cientificas
e informagoes para a cabega dos discentes. (BARREIRO,
2000, p. 83)

A EP de jovens e adultos nos IFs é marcada por uma ampla, diversa e
contraditdria realidade politica, socioeconédmica e cultural. O Proeja surge na
histéria da educagao brasileira em 2006, por meio de decreto, sendo intensas
as lutas sociais que possibilitaram a inclusao da EJA na seara da educagio
profissional, dentre elas, no IFMT.

7 Com o golpe de 1964, esses movimentos de cunho emancipatério foram abafados por intervengdes
autoritarias dos governos que se instalaram a partir de entdo e que se sentiam ameagados pelas
pressoes das classes populares. Em seu lugar foram criados a Cruzada A¢io Basica Crista (ABC) e
o Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (Mobral). Para aprofundar o tema, ver: Paiva, V. (2015).
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O IFMT? é composto por 19 unidades?®, distribuidas em 30 municipios
do estado de Mato Grosso'?, que ofertam educagao profissional e tecnolégica a
mais de 23.400 estudantes. Na tentativa de discutir e consolidar uma politica
do Proeja no IFMT, foi instituida a Comissao da Politica de Execugio do
Proeja'! para definir as politicas de educagao de jovens e adultos do IFMT
e apresentar um projeto politico-institucional do programa para o instituto.

No contexto histérico, um importante espago politico de discussio e
estudos das a¢oes de EJA no estado de Mato Grosso é o Centro de Meméria
Viva'? (CMV), com pesquisas voltadas para a Educagio de Jovens e Adultos.
Uma das agées do CMV foi 0 25° Semindrio de Educacio, realizado nos
dias 25 a 27 de setembro, na cidade de Cuiabd, com a temdtica: “Educacio,
Diversidades Culturais, Sujeitos e Saberes, sob a coordena¢io da professora
Dr.2 Nilce Ferreira Vieira.

Nele ocorreu a assinatura do Protocolo de Intengoes para o desenvolvimento
de atividades de ensino, pesquisa e extensio conjuntas com as universidades
parceiras, sendo o primeiro fruto dessas parcerias o curso referente a EJA',
promovido entre a UFMT e a Universidad Plurinacional La Patria Grande.

8 O Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) foi criado pela Lei n.°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, mediante integraciao do Centro Federal de Educacio Tecnolégica
de Mato Grosso, do Centro Federal de Educagio Tecnoldgica de Cuiaba e da Escola Agrotécnica
Federal de Céceres. E uma instituicio de educagio superior, basica e profissional, pluricurricular e
multicampi, especializada na oferta de educacao profissional e tecnolégica nas diferentes modalida-
des de ensino. Esta vinculada ao Ministério da Educagio, possui natureza juridica de autarquia, com
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar.

9 Essas unidades sdo responsaveis pela oferta de 177 cursos, dos quais 12 sdo de pds-graduagdo — especializa-
¢do e mestrado; 119 técnicos de nivel médio e 46 superiores — bacharelados, licenciaturas e de tecnologias.

10 Portaria MEC n.° 378, de 9 de maio de 2016.

11 Portaria n.° 2.496, de 6 de outubro de 2017, e tem como missdo definir as politicas de educagio
de jovens e adultos do IFMT e apresentar o Projeto Politico Institucional de Proeja que sirva de
referéncia ao IFMT. Esta composta pelos seguintes integrantes: Dr.” Silvia Maria dos Santos Ste-
ring (presidente), Nair Mendes de Oliveira, Maria Anunciata Fernandes, Ma. Marina Marques de
Arruda, Carlos André de Oliveira Camara, Ma. Carminha Aparecida Visquetti, Ma. Sonia Maria
de Almeida e, como membro externo, Dr.* Maria Emilia de Castro Rodrigues (UFG).

12 O Centro Meméria Viva de Mato Grosso (CMV), sob coordenagio da Prof.* Dr.* Nilce Vieira
Campos Ferreira e da Prof.a Dr.* Marcia dos Santos Ferreira, iniciou suas atividades em 2010, no
Instituto de Educagio da Universidade Federal de Mato Grosso, Campus Cuiabd. Um de seus
objetivos é reunir, sistematizar e disponibilizar, de forma organizada e mais acessivel, documentos
que retratem a Educago de Jovens e Adultos com a inten¢io de compor um acervo que relatam a
memotia do IE/UFMT visando disponibilizar os documentos para futuras pesquisas (CENTRO
MEMORIA VIVA, [s.d.], p. 1).

13 Disponivel em: <http://www.universidadplutrinacional lat>.
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1.1 Campus Varzea Grande do IFMT: l6cus de pesquisa

O Campus Virzea Grande estd localizado no municipio de Virzea Gran-
de, estado de Mato Grosso, a sete quildometros da regido metropolitana de
Cuiabd. A criagdo do campus em Virzea Grande faz parte da terceira fase
do plano de metas do programa de expansio da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica. Os cursos sao organizados por meio de diversos
eixos tecnoldgicos.

A gestao do campus realizou um levantamento preliminar para a escolha
dos eixos, embasado em relatdrios e pesquisas econdmicas, a fim de atender
4 demanda de mao de obra para o mercado. As tendéncias apontaram para
os eixos de Infraestrutura-Aeroportudrio, Constru¢ao Civil e Gestao de
Negbcios como as principais demandas do municipio de Virzea Grande.
Em 2015, iniciaram-se as atividades do campus, em um prédio cedido pela
Prefeitura Municipal.

O curso Técnico Servigos de Condominio — Proeja teve inicio no Campus
Varzea Grande em 2015, no eixo tecnolc')gico Gestao e Negobcios segundo o
Catdlogo Nacional de Cursos (BRASIL, 2007). A justificativa para a cria¢io
do curso Técnico de Servicos de Condominio apontou uma reconfiguracio
nos centros urbanos na busca por maior seguranca de moradia, decorrente do
aumento dos indices de criminalidade, da reducio de custos, da eficiéncia nos
servigos e da falta de tempo para as atividades de desporto e lazer, entre outros.

O Censo do IBGE (2010) indicava que mais de 12,5% das residéncias no
Brasil estavam concentradas em apartamentos, casas de vilas e condominios e
que dificilmente os proprietdrios e locatdrios teriam a qualificagao especifica
e disponibilidade de tempo necessdrios para assumir as tarefas de servigos
voltadas & administracio de um condominio, como servicos de limpeza,
manutengao, contabilidade, seguranca, entre outros.

Apontou-se ainda, que, juntas, as cidades de Cuiabd, Virzea Grande e
Chapada dos Guimaraes possufam mais de setecentos condominios, verticais
e horizontais (IFMT, 2015).

Ressalta-se que a escolha do curso ocorreu por meio de pesquisas que apon-
taram as necessidades do mercado de trabalho, centrado na empregabilidade,
e ndo a partir de um diagndstico da comunidade, partindo da necessidade
dos sujeitos, como orienta 0 Documento Base do Proeja: “Abandona-se a
perspectiva estreita de formagao para o mercado de trabalho, para assumir a
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formagcao integral dos sujeitos, como forma de compreender e se compreender
no mundo” (BRASIL, 2007, p. 43), fato que talvez possa ter corroborado
pela sua baixa procura.

Cabe ressaltar que o publico-alvo do Proeja sao: “sujeitos marginais ao
sistema, com atributos sempre acentuados em consequéncia de alguns fatores
adicionais como raga/etnia, cor, género, entre outros. [...] subempregados,
desempregados, trabalhadores informais [...] (BRASIL, 2007, p. 11).

Dessa forma, é importante que a institui¢io, ao elaborar o projeto
pedagdgico do curso, compreenda que o putblico do Proeja sao estudantes
trabalhadores, e que muitos tiveram na trajetéria de suas vidas a marca
da exclusdo dos espacos formais da educagio, a fim de propor uma carga
hordria compativel e flexivel a sua realidade de trabalhador, pois, do contra-
rio, pode-se fazer com que eles desistam de continuar seus estudos, sendo
novamente expulsos pela escola.

Pensar em estratégias de flexibilizacdo na oferta dos cursos no Proeja é
ressignificar os paradigmas que sustentam a ideia de educacao “inclusiva’ e
“cidadd”. Sao estratégias de luta da classe trabalhadora, concretizagao dos
direitos sociais.

2 Tragos que caracterizam os estudantes trabalhadores e a
questao do acesso, permanéncia e éxito no curso

No presente tépico apresenta-se o perfil socioecondmico dos sujeitos
educandos permanentes do Proeja do Instituto Federal de Mato Grosso
(IFMT) Campus Virzea Grande. Compreender as multiplas identidades dos
cursistas do Proeja pode possibilitar ao IFMT conhecer um pouco melhor
esse estudante que entrou na institui¢ao, e que, por algum motivo, nao con-
seguiu nela permanecer, bem como os que nela permaneceram. Tais dados
contribuem para a reflexdo dos aspectos que possibilitam e/ou favorecem esse
afastamento e/ou permanéncia.

No Campus Virzea Grande, dos estudantes trabalhadores permanentes,
observou-se a predominancia do publico de adultos'* 88,9% (8) em relagio
aos jovens 11,1% (1). O que nos aponta que os adultos perseveram mais que os
jovens, apesar de estes terem sido a maioria, quando da entrada no curso. Em

14 Em relacao a idade dos estudantes, tomou-se como referéncia o Estatuto da Juventude de 2013,
que considera jovens as pessoas entre quinze e vinte € nove anos.
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relagdo A forma de autoidentificagao® dos estudantes que permaneceram no
Proeja, duas pessoas se autodeclararam brancas (22,2%), e sete, pardas (77,8%).

Em relacio ao género, oito pessoas sio do sexo feminino, o que perfaz 88,9%
do universo dos estudantes permanentes, enquanto uma pessoa ¢ do sexo mas-
culino, ou seja, 11,1% do total. O que mostra a importincia de agdes educativas
na perspectiva de empoderamento das estudantes trabalhadoras, no sentido
de ampliar suas percep¢oes de seres histdricos transformadores da realidade.

Dos sujeitos trabalhadores que permaneceram no Proeja, mais da me-
tade possui algum tipo de unio conjugal, sendo quatro pessoas (44,4%)
casadas e uma (11,1%) mora junto, ou seja, 55,5% possuem familias, sendo
os responsdveis por elas. Uma pessoa é separada (11,1%) e trés (33,3%) sao
solteiras (condigdo que reafirma a heterogeneidade no Proeja).

Dos estudantes que residem na mesma casa com outros integrantes de
suas familias trés (33,3%) estudantes que permaneceram no Proeja respon-
deram que dividem a casa com cinco pessoas, outros trés (33,3%) estudantes
dividem a casa com quatro pessoas; uma (11,1%) pessoa divide a casa com
duas pessoas; uma (11,1%) pessoa divide sua casa com trés (11,1%) pessoas;
uma (11,1%) pessoa divide a casa com sete pessoas.

Os dados da pesquisa revelam a diversidade da situagao conjugal e da
composi¢ao familiar desses estudantes. Sabe-se que o contexto familiar é
complexo, muito rico e pode influenciar na permanéncia ou nao desses
trabalhadores na escola.

Em relacio ao perfil socioecondémico dos estudantes, quanto a situagio
de trabalho dos estudantes permanentes, um estudante (11,1%) assinalou a
op¢ao “Nao trabalho” e quatro (44,4%), “Estou desempregado”. Percentagens
que, somadas, representam mais da metade dos estudantes permanentes fora
do mercado de trabalho. Quatro estudantes (44,4%) disseram que trabalham
em tempo integral ou mais de seis horas por dia, mas apesar disso afirmam
estar motivados e buscam o aprendizado.

J4 na renda familiar: um recebe menos de um saldrio minimo (11,1%);
quatro, até um saldrio minimo (44,4%); trés, de dois a trés saldrios minimos

15 Para a analise da composicio étnica, tomou-se como base a atual classificagdo racial utilizada nos
levantamentos demograficos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE). Em relagio
a esses dados, ressalta-se o cuidado para no se cair no simplério campo conceitual que define
como categoria a raga/classe bioldgica, uma vez que “qualquer tentativa que visa as classificagoes
raciais, de maneira inevitavel, sera abarcada por inimeras limitagoes e ressalvas; dentre elas a propria
forma do sujeito se identificar” (SCOPEL, 2012, p. 54).
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(33,4%); e apenas um recebe acima de trés saldrios minimos (11,1%). Esses
resultados indicam que a maioria dos estudantes é proveniente de familias que
nao dispdem de grande poder econdmico e que grande parte deles tem como mo-
tivagdo para cursar o Proeja a perspectiva de sua inser¢ao no mundo do trabalho.

Considerando que os estudantes permanentes do Proeja no IFMT Cam-
pus Vérzea Grande perfazem 88,9% (8) dos educandos com renda familiar
entre um e trés saldrios minimos e os ex-alunos, 71,5% (20), “Como pode ser
educativo algo que é explorado e, na maior parte das vezes, se dd em condi¢oes
de nao escolha? Como extrair positividade de um trabalho repetitivo, vigiado
e mal remunerado?” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, [s.d.], p. 3-4).

E esse trabalho precério, informal, repetitivo, estafante, que est4 presente
na vida da maioria dos sujeitos trabalhadores do Proeja, obrigados, desde
muito cedo, quando ainda criangas, a trabalhar para ajudar na composicio
da renda familiar:

[...] Eu fiz até a quarta série, parei porque, no caso, quando eu
tinha 12 anos [...], todo mundo precisava trabalhar em casa,
ajudar os pais em tudo. A gente tinha que trabalhar, nao tinha
jeito, eu comecei a trabalhar com meus 12 anos e larguei a

escola de vez [...]. (Estudante 10, entrevista, Virzea Grande,

MT, 1°/12/2016).

Essa realidade vivida por grande parte dos estudantes trabalhadores tem
de ser observada pela escola para que repense o modelo de trabalho tradi-
cional, pois a dindmica/rotina a que sdo submetidos é outra. Como entao
exigir do estudante trabalhador requisitos/critérios que nao fazem parte de
sua realidade?

Nesse sentido um dos desafios no Proeja é se garantir o acesso dos jovens
e adultos trabalhadores ao programa. Um estudante que traz consigo uma
baixa autoestima, e que necessita ser convencido do seu direito de estudar
numa escola como o IFMT, demandando continua divulga¢io na comuni-
dade (6nibus, comércios locais, etc.), meios de comunicag¢io e uma equipe
que visite as escolas de ensino fundamental abordando este direito.

A premissa seria o compromisso institucional de inclusio e atender a de-
manda regional, conforme disp6e o art. 2, § 1° do Decreto n.° 5.840/2006,
que determina que os IFs deverao disponibilizar ao Proeja “no minimo dez
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por cento do total de vagas de ingresso da institui¢do, tomando como refe-
réncia o quantitativo de matriculas do ano anterior”.

O empenho das instituigoes no cumprimento da oferta de 10% das vagas
demonstraria o compromisso da institui¢ao com o atendimento a um grupo
de pessoas mais carentes, haja vista que o Proeja é uma politica pablica de
inclusao social. Porém, a realidade é que apenas sete dos 19 Campi do IFMT
ofertam o Proeja.

E s6 com muita luta dos movimentos sociais, entre eles os Féruns de EJA
e de pessoas que se identifiquem com a modalidade, esta realidade pode se
alterar, pois, ao longo da histéria da educagao, as politicas ptblicas de EJA
sao desenvolvidas ndo como um processo, mas de forma pontual.

Outro ponto a se refletir quanto ao acesso dos estudantes ao Proeja, que
chama aten¢io: a cobranca de taxa em dois editais do Proeja, pois esta atitude
dificulta o acesso aos cursos, em uma escola publica que deve ser gratuita.
O que demanda mudanga de postura, como ocorreu em editais posteriores,
inclusive com nao exigéncia de prova escrita, ¢ a realizagio de uma entrevista
e andlises de indicadores sociais, como renda familiar, tempo fora da sala de
aula, apresentagdo do curso e da Instituicao.

2.1 A permanéncia/nao permanéncia do estudante
trabalhador no Proeja

Inicialmente, cumpre esclarecer que se optou pela utilizagao do termo
permanéncia/nao permanéncia em detrimento de “evasao escolar”, que é ado-
tado pelo sistema oficial de ensino, pois esta terminologia deve ser utilizada
com cautela, jd que transfere para o educando a responsabilidade pela sua
nao permanéncia no curso. Na verdade, essa realidade também reflete as ma-
zelas do sistema economico, pela falta de condigoes materiais de subsisténcia
desses sujeitos, que por indmeras razoes se encontram como subempregados,
desempregados ou em trabalhos precarizados e/ou informais.

Também contribuem para a “expulsdo” dos estudantes trabalhadores da es-
cola: as nao aprendizagens; as dificuldades de relacionamento com os pares e/ou
professores e demais profissionais da unidade de ensino; a baixa autoestima, etc.

Paulo Freire (2006) recusa o uso desse termo, por considerar que os
estudantes nio se evadem da escola, nio a deixam porque querem, e sim
porque sao expulsos ou, em fungao das condigoes, sao obrigados a deixi-la.
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Em 2015 foi instituido no IFMT a Comissao Interna de Sistematizacio
e Elaboracio do Plano Estratégico Institucional de A¢oes de Permanéncia e
Exito dos Estudantes do IFMT?¢ (PEIAPEE) e Subcomissbes nos campi'’
e, apds discussao com a comunidade escolar, foi aprovado’® recentemente o
PEIAPEE/2017.

Este plano estratégico serve como diretriz para os demais campi do IFMT,
que também deverao elaborar planos estratégicos que assegurem a permanéncia
e &xito dos estudantes, de acordo com a realidade e as peculiaridades préprias®™.

O PEIAPEE/2017 destacou que contribuem para a nao permanéncia
do estudante problemas de ordem individual, fatores internos e externos as
instituigoes. A superagio desses marcos exige uma outra escola: que promova
formagao, reunioes de planejamento e estudos coletivos, trabalho integrado e
interdisciplinar, cujos profissionais tenham compromisso ético politico com
a classe trabalhadora para a qual os Institutos foram criados.

Acredita-se que as experiéncias exitosas da educagio popular devem ser
incorporadas a essa nova escola, porque tao importante quanto a formagao
profissional ¢ a formacio geral a ser trabalhada, objetivando a emancipagio
do ser humano e tornando-o agente transformador de sua prépria histéria.

3 Politica de Assisténcia Estudantil no Cenario do Proeja

Percebe-se que as politicas de educagao e da assisténcia social estao orga-
nicamente relacionadas, conforme o art. 206, I, da Carta Magna de 1988,
que prevé a igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia na escola, e
articula-se a assisténcia estudantil para viabilizar a materializa¢io da educacio
como direito universal, dever do Estado e da familia.

16 A comissio foi instituida pela Portaria do IFMT n.° 2.322, de 28 de outubro de 2015, sob presidéncia
de Luciana Maria Klant e tendo como demais membros: Barbara Aline Almeida Faria, Elizabeth
da Cunha Filha, Henriett Marques Montanha, Isabela Silva Campos, Renata Raizel Policarpo e
Xisto Rodrigues de Souza.

17 A Subcomissio de Acdes de Permanéncia e Exito dos Estudantes do Instituto Federal de Mato
Grosso — Campus Varzea Grande foi instituida pela Portaria do IFMT n.° 3, de 19 de fevereiro
de 2016, sob a presidéncia de Jelder Pompeo de Cerqueira e como demais membros: Carminha
Aparecida Visquetti, Fernanda Lima Zanata, Marcilene da Silva Aratgjo e Sonia Maria de Almeida.

18 O plano foi aprovado pela Resolugiao do IFMT n.° 109, de 18 de outubro de 2017.

19 Salienta-se que o fenémeno da nio permanéncia s6 podera ser entendido quando se puder integrar
todos os campi do IFMT de modo que mais se aproxime da realidade, identificando suas causas

internas e externas. Esses fatores devem ser analisados considerando o contexto social/individual
dos sujeitos educandos.
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A assisténcia estudantil configura-se, portanto, como um direito social, ou
seja, como um direito garantidor do exercicio da cidadania plena, conforme
Carvalho (2009). O usufruto dos direitos civis, politicos e sociais se traduz,
na prética, em dignidade humana.

Tanto a Constitui¢do de 1988 quanto a LDB/1996 sao marcos que
concedem 2 assisténcia social amparo legal, e também a dimensao da valori-
zagdo humana, despontando como um elemento essencial para a formagio e
transformagio dos estudantes atendidos pela politica assistencial. E essa a¢io
que leva os estudantes a perceber que a escola é um espago de autossuperagio
de sua condigio social limitada, que leva muitos 8 mudanca do olhar de que
ela “nao era o seu lugar”.

A acio social auxilia os sujeitos trabalhadores a reconhecer sua condigao
de caréncia social e romper com ela, transformando-se em sujeitos autdnomos
e autores de sua propria hist6ria®.

Na perspectiva neoliberal, Souza ]. (2017, p. 18) destaca que o auxilio
financeiro aos estudantes em condi¢des de vulnerabilidade social/econdémica
por vezes é carregado de estigmas, pois estao “[...] relacionados ao “nao pro-
dutivo” e “ao nio trabalho”, e como tal, as suas agdes passam a se desenvolver
no limbo de um sistema que atribui valor aos individuos pela sua capacidade
de produzir riqueza para a reprodugao do préprio sistema’.

Contrariamente a dtica neoliberal, a presente pesquisa entende que a as-
sisténcia estudantil, por possuir um cardter universalizante, amplia a inclusao
dos segmentos sociais historicamente excluidos do acesso a educagao. Alarga,
portanto, o espago de atendimento da politica de educagao, colocando-a nao
como “benfeitora dos pobres”, e sim como ampliadora de direitos concen-
trados em uma minoria.

Percebe-se a importincia e a necessidade urgente de um trabalho mais
ativo com a comunidade escolar, de forma a esclarecé-la de que a assisténcia
estudantil consiste em uma politica, e que, como tal, se refere a um direito,
e nao a uma mera tarefa da instituicao em executd-la.

Quando se indaga aos sujeitos trabalhadores do curso do Proeja do IFMT

20 T importante a interface colaborativa entre as politicas de assisténcia social ¢ de educacio ¢ o
conhecimento das competéncias das demais politicas intersetoriais, que, em conjunto, ampliam o
bem-estar do estudante. A articulagdo entre a assisténcia social e a educacio, mediante a formagao
critica e cidada, constitui-se como agido desafiante, dado o contexto sécio-histérico que tem como
principal agente de bem-estar social o mercado e enaltece a individualidade e a meritocracia. Nossa
posigdo de articulagdo entre a assisténcia social e a educagdo tem como base a perspectiva dos
direitos de cidadania social, constituindo-se como um movimento de contracorrente.
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Campus Vdrzea Grande sobre a concepgao de assisténcia estudantil que tém,
percebe-se o repasse dos beneficios como um direito ou como uma beneme-
réncia do Estado, como a seguir:

[...] Eu ndo vejo como assim... uma ajuda da escola e um in-
centivo para mim, mas nao vejo como um direito que a escola
tem que me dar. Eu vejo que a escola t4 assim... buscando por
mim uma ajuda.[...]. (Estudante 1, grupo focal, Virzea Grande,
MT, 12/12/2017).

[...] OIF é diferenciado, mas nés temos direito, eles tém recurso

para dar esse auxilio para nés, até mais. O IF trabalha valorizan-

do o nosso direito, porque nés temos direito [...]. (Estudante
q

2, grupo focal, Vérzea Grande, MT, 12/12/2017).

Fica evidente na primeira dos sujeitos entrevistados que possui uma visao
truncada da assisténcia estudantil, ou seja, a assisténcia estudantil se confi-
gura como um ato de bondade da institui¢io, enquanto na prética deve ser
visualizada como um direito legitimo.

Com relagio ao IFMT, percebe-se que esse direito precisa ser cumprido,
pois, além de se tratar de um dever social, é também o cumprimento da
fun¢ao social de uma institui¢do formadora. Com ampla participagio da
comunidade escolar, em agosto de 2017%" foi realizado o I Férum da Politica
de Assisténcia Estudantil do IFMT, convocado pela Pré-Reitoria de Ensino®.

O evento contou com a participagio de gestores dos campi do IFMT,
docentes, técnicos e estudantes, e permitiu um amplo debate sobre o teor das
minutas de trés importantes documentos: Politica de Assisténcia Estudantil;
Regulamento de Assisténcia Estudantil do IFMT; e Regimento do Férum
de Assisténcia Estudantil. Nos referidos documentos, a formagio integral do
estudante tem seu lugar de destaque.

No documento do IFMT, percebe-se que hd o entendimento quanto
a interface entre as politicas de educagio e de assisténcia social, inclusive,

21 O I F6rum da Politica de Assisténcia Estudantil do IFMT foi realizado nos dias 3 e 4 de agosto de
2017, no Campus Cuiaba Octayde Jorge da Silva. O evento ocorreu como cumprimento da meta n.°
15 da Politica de Assisténcia Estudantil no IFMT: “Criar um férum de discussio permanente sobre
a Politica de Assisténcia Estudantil do IFMT”, cuja previsio de criagio estava marcada para 2015.

22 Memorando Circular n.° 330/PROEN/IFMT.
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esta se pauta na afirmac¢io da EP como politica publica do Estado e fun-
da-se em um conjunto de principios e diretrizes que norteiam agoes que
objetivam a garantia do acesso, da permanéncia e da conclusao de curso
pelos estudantes.

Vale ressaltar que as a¢oes do Servigo Social envolvem a comunidade esco-
lar, no sentido de convocar e garantir a participacio de todos, e nesse processo
de consolidagao do Proeja, se mobilizem os nicleos de assisténcia estudantil
para a elabora¢io de um planejamento nio sé para o acompanhamento dos
estudantes contemplados pela politica, mas também para realizar avaliacoes
periédicas com as equipes envolvidas e com a comunidade estudantil.

Além disso, deve ainda realizar um trabalho intenso de divulgagao acerca
das politicas desenvolvidas e executadas pela assisténcia estudantil do campus.

Um desafio a enfrentar ¢ o entendimento comum de que o Servigo Social
estd na instituigao apenas para realizar o repasse de auxilios e verbas estudantis,
sem considerar a dimensao politico-pedagdgica do Servigo Social, e assim
exclui do debate a necessidade da ampliagao dos direitos.

Destaca-se, portanto, a importincia de uma ampla divulgagio, para a
comunidade interna e a sociedade em geral, da politica de assisténcia estu-
dantil, dos programas, das agoes, dos recursos e dos critérios de acesso a ela
no Campus Vdrzea Grande.

Consideracoes finais

No presente artigo percebeu-se que: historicamente a educagio ofertada
a classe trabalhadora foi pautada na formag¢io da mao de obra, em vez de na
formacdo humana qualificada para o mundo do trabalho, com disseminagio
histérica de uma visdo preconceituosa do adulto analfabeto ou com pouca
escolaridade, considerando-o um ser incapaz. Preconceitos sociais que estao
presentes na memoria social.

Um aspecto importante a se considerar é o acesso dos estudantes traba-
lhadores a escola, e, nesse sentido, é necessirio convencé-los de que o IFMT
¢ também o seu espago e assim motivi-los, porque este ¢ um publico que
precisa ser convencido do seu direito a educagao.

Isso ocorre, geralmente, em fungao de sua baixa autoestima, historica-
mente construida pelas repetidas repeténcias, pelos afastamentos temporarios
das escolas e pelos modos como foram tratados nos espagos escolares e fora
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deles. Por isso, a maioria dos trabalhadores considera que seu tempo de es-
tudo jd passou, ou que sio incapazes de aprender, e que o direito a escola é
s6 para as criangas.

No que se refere & permanéncia e a conclusiao com sucesso dos cursos
iniciados pelos sujeitos trabalhadores do Proeja, o grande desafio que ainda
permanece ¢ relativo ao afastamento tempordrio ou definitivo de alguns deles,
afastamento muitas vezes denominado equivocadamente de “evasao”, pois
transfere para o educando a responsabilidade pela sua nao permanéncia no curso.

Na verdade, também se deve a falta de condigbes materiais da instituicio
e de subsisténcia desses sujeitos; as nao aprendizagens; as dificuldades de re-
lacionamento com os pares e/ou professores e demais profissionais na escola;
a baixa autoestima, entre outros fatores que de certa forma contribuem para
a “expulsdo” dos estudantes trabalhadores da escola.

Ha4 indmeras especificidades que devem ser consideradas pela comunidade
escolar para a oferta de um curso do Proeja. A pesquisa apontou algumas que
possibilitam perceber que, se hd baixa procura pelo curso e/ou alto indice
de nio permanéncia, é preciso repensar em relagio a forma de oferta dos
cursos, sobretudo no que diz respeito aos horérios e dias da semana em que
as aulas sdo ofertadas.

E fundamental viabilizar o acesso ao Proeja de acordo com as especificidades
dos sujeitos, e questionar sobre qual tipo de escola ou de curso estd sendo
ofertado a eles. Destaca-se que nao é o perfil do estudante que nao se encaixa
na escola ou no tipo de curso ofertado; é a instituicio que precisa lancar
estratégias de acolhimento e elaborar um curriculo pensado com e para os
sujeitos trabalhadores.

Ressalta-se a importancia da politica de assisténcia estudantil como
elemento favorecedor do acesso, da permanéncia e do éxito dos estudantes
trabalhadores no processo de escolarizaco. E imprescindivel, portanto, que o
Servigo Social mobilize os ntcleos de assisténcia estudantil para a elaboragao
de um planejamento de acompanhamento dos estudantes contemplados
pela politica, e também para realizar avaliagoes periédicas com as equipes
envolvidas e com a comunidade estudantil.

Além disso, deve ainda realizar um trabalho intenso de divulga¢do acerca
das politicas desenvolvidas e executadas pela assisténcia estudantil do cam-
pus, constituindo uma das interfaces de atuagao dos profissionais do Servigo
Social na instituigao.
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DO CURSO PLANEJADO AO VIVENCIADO NO
PROEJA DO IFMT - CAMPUS VARZEA GRANDE:
AVANCOS, DESAFIOS E DIFICULDADES

Sénia Maria de Almeida!

Maria Emilia de Castro Rodrigues?

Resumo

Este estudo teve como objetivo compreender a experiéncia do Curso Técnico
em Servicos de Condominio — Proeja do IFMT Campus Virzea Grande, a
partir da escuta dos professores, revelando elementos que contribuiram para a
permanéncia/nio permanéncia dos educandos do curso. Pelo recorte que fize-
mos, norteamos a observacio da pratica pedagdgica do professor com base nas
concepgoes e principios definidos no Documento Base (2007), estabelecendo o
confronto entre o discurso presente nas entrevistas dos professores pesquisados,
o definido no documento e o que realmente pode ser constatado em sala de aula.
A coleta de dados se deu pela revisio bibliografica, questiondrio, entrevistas,
andlise documental e observagio em sala de aula, e a metodologia foi o estudo
de caso. Os resultados evidenciaram lacunas em relagdo a oferta do Proeja no
campus que nao se resumem apenas as priticas pedagogicas dos professores,
que também contribuiram para o fechamento do curso. A prética pedagdgica
observada nos trouxe elementos para pensar sobre o processo educativo, com
foco na educagio do trabalhador para o mundo do trabalho.

Palavras-chave: Pritica pedagégica. Proeja. Curriculo Integrado.
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Introducao

Este artigo é um recorte da pesquisa do Mestrado Interinstitucional entre
o Programa de Pés-Graduacio em Educacio da Faculdade de Educagao da
Universidade Federal de Goids e o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia de Mato Grosso — IFMT, intitulada (Re)pensando o Proeja no
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) —
Campus Vidrzea Grande a partir do olhar do(s) professor(es), inserida na linha
de pesquisa Educagao, trabalho e movimentos sociais, vinculada a pesquisa
Desafios da Educagdo de Jovens e Adultos integrada a Educacio Profissional:
identidades dos sujeitos, curriculo integrado, mundo do trabalho e ambientes/
midias virtuais, financiada pelo Obeduc/Capes.

Com a implanta¢io do Proeja, a partir do Decreto n° 5.478/2005, nos
Institutos Federais em todo o Brasil, verificou-se que no IFMT tal implantagao
nao ocorreu em todos os campi, conforme Relatério de Gestao (IFMT, 2014)
e Plano de Desenvolvimento Institucional (IFMT, 2014). O afastamento
tempordrio ou permanente dos educandos nos cursos de Proeja ofertados nos
campi do IFMT tem se elevado e devido a este motivo, muitos cursos foram
extintos e os campi passaram a nao mais ofertar a modalidade, como é o caso
do curso investigado, cuja oferta de novas turmas foi suspensa em 2016/1.

Diante do exposto, este estudo se justifica por permitir um (re)pensar
do Proeja no IFMT — Campus Virzea Grande e contribuir para a efetivacao
dessa politica publica em todos os campi do IFMT. E ainda que haja diversos
condicionantes — politicos, socioeconémicos, culturais e educacionais —, os
quais convergem e influenciam para a elevagao da evasio, questionou-se:
Quais e como os elementos vivenciados na experiéncia do Curso Técnico
em Servicos de Condominio — Proeja do IFMT Campus Virzea Grande,
contribuiram para a permanéncia/nao permanéncia dos educandos do curso?

Esta pesquisa elegeu como metodologia o estudo de caso. A coleta de da-
dos foi realizada com o uso de revisao bibliogrifica, questiondrio, entrevistas,
andlise documental e observacio em sala de aula. Os registros da observagao,
didlogos com o professor e educandos foram realizados em caderno de campo.
A entrevista semiestruturada com o professor aconteceu apds o término das
observagdes, no sentido de apreendermos elementos que nao foram possiveis
de serem coletados na observagio e por meio dos didlogos estabelecidos. A
andlise dos dados ocorreu com o cotejamento utilizando referenciais de Fri-

121



gotto, Ciavatta e Ramos (2005), e as concepgdes e principios delineados no
Documento Base (2007) do Proeja, que também foram norteadores para a
observagao da prdtica do professor.

As pesquisas relativas ao Proeja no IFMT na modalidade e esta indicam
que os problemas sao idénticos nos diferentes campi do IEMT. Os resultados
desta pesquisa evidenciaram lacunas em relagdo a oferta do Proeja no Cam-
pus Vérzea Grande, que nao se resumem apenas as praticas pedagdgicas dos
professores, que contribuiram para a situagao final das matriculas no curso
em 2017/2, com 28 alunos afastados e 9 alunos concluintes, como: critérios
inadequados para a escolha do curso; elaboragio do Projeto Pedagégico do
Curso sem a participagao dos professores do campus; inexisténcia de um tra-
balho de divulgagio permanente do curso; processo seletivo que se embasou
em critérios que nio atendem 2 realidade do sujeito da EJA; falta de forma-
¢ao inicial e continuada dos educadores para atuar no Proeja e auséncia de
préticas de planejamento coletivo. Neste texto, daremos énfase na observacio
da prética pedagégica do professor do Proeja.

1 Os limites e as possibilidades em torno da pratica
pedagdgica no Proeja Campus Varzea Grande

O plano de ensino é um documento que eu deixava pronto, en-
tregava na dire¢io, considerando como foco central a resolugao
de problema, mas acabava que na prética, no meu dia a dia eu
modificava algumas coisas, porque na dinimica de trabalho nem
sempre as coisas acontecem exatamente como a gente coloca no
papel. Entao, de acordo com os acontecimentos, com os fatos e
com minha lida com eles eu acabava enfeitando ainda mais o
pavao, porque eles precisam de coisas dessa natureza, quanto
mais beleza fizermos por eles, mais a gente acaba motivando.

(Entrevista, P4, 20/03/2017, grifo nosso).

A observagao da pritica pedagdgica em sala de aula se deu com o professor
P10, que permitiu a observagio e o acesso aos materiais utilizados nas aulas.
Este professor tem formacio especifica em nivel de especializa¢io em Proeja,
e consideramos que ele desenvolveria uma pratica pedagégica que assumisse
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a EJA enquanto campo de conhecimento especifico, a partir das necessidades
dos alunos e reconhecesse o seu papel na EJA.

Concebemos que a prdtica pedagégica dos professores estd
intimamente ligada as suas concepgoes de homem, educagio,
sociedade e norteiam o seu fazer-pensar, sendo por sua vez,
orientada pelas condigdes s6cio-econdmicas e culturais do
contexto em que estdo inseridos. Procurando elaborar a sua
concepgao de mundo, de maneira critica, coerente e conscien-
te, pensando e escolhendo as formas de agir metodologicamen-
te, participando enquanto sujeito na produgio da histéria da
humanidade, refletindo sobre ela, sendo guia de si mesmo - e
nao apenas guiado pelo exterior - tendo a marca da prépria
personalidade, sendo um intelectual orginico das massas, o
professor pode constituir uma ‘prixis pedagégica’. Nao uma
prética qualquer, mas uma “praxis”, na qual se obtém, pela
critica a concepgao de mundo da qual faz parte, a clareza da
concepeao tedrica subjacente a sua prética, ou seja, aquela que
efetivamente embasa seu fazer pedagdgico. (RODRIGUES,
2000, p. 171).

O professor observado ministrou uma disciplina no inicio do Curso Téc-
nico em Servigos de Condominio — Proeja em 2015/1, quando ingressaram
na referida turma 30 alunos. Trés anos depois, em 2017/2, no 6° e tltimo
semestre do curso, este professor assumiu outra disciplina, com os alunos
que concluiram o curso. A observagao em sala de aula deu-se no 2° bimestre
letivo de 2017/2 (out. a nov.). A disciplina observada tem uma carga hordria
de 68 horas, com quatro aulas semanais, distribuidas em um dia da semana,
das 18h50 as 22h25, e intervalo de 15 minutos.

Durante o periodo de observagao da prética pedagégica em sala de aula,
nio foi realizada nenhuma reunido com o coordenador de curso e/ou o grupo
de professores responsdveis pelas outras disciplinas do semestre, sendo este um
dos fatores que dificultaram a efetivagio da proposta do curriculo integrado
e da implantac¢do e continuidade do Programa nos Institutos Federais (IF),
dentre outros j4 constatados em nossa pesquisa e conforme apontado por
Moura e Pinheiro (2009, p. 98):
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[...] a falta de processos sistemdticos de formagio continuada dos
docentes; a auséncia de discussoes mais qualificadas no interior
das institui¢des acerca da concepgao do EMI e da implantagao
do Programa; a forma impositiva como esse Programa entrou
em vigor; os elevados indices de evasao; e uma visao elitista de
parte dos profissionais que integram a rede federal, os quais
vinculam a entrada do publico da EJA, nessas instituigoes, a
uma ameaca a qualidade do ensino ali existente. Dessa forma,
esse conjunto de fatores contribui significativamente para que
haja uma parcial rejei¢do ao Programa no interior da rede,
reforcando a visdo preconceituosa em dire¢io aos seus sujeitos.
Evidentemente, esses aspectos tém estreita relagio com a cons-

trucio e o desenvolvimento do curriculo nessas instituicoes.

Os fatores enumerados na citagio acima se fizeram presentes nas falas dos
dez professores entrevistados nesta pesquisa, e ao analisar a pratica pedagdgica
observada cotejamos com o discurso dos professores entrevistados. Ao longo
das observagoes, foi possivel constatar que, embora houvesse a previsao das
aulas para iniciar as 18h50, na prética elas s6 iniciavam as 19h, a fim de
que o maior nimero de educandos pudesse chegar. Como forma de situar
os educandos quanto ao contetido em estudo, em todas as aulas o professor
realizava a revisao anterior, sendo perceptivel que existia por parte deste a
preocupagio com quem faltou e perdeu o contetido.

Foi possivel perceber que os alunos tinham muita liberdade na sala de
aula. Em uma das aulas o professor iniciou o contetido falando de “ecologia
e sustentabilidade”, favorecendo a interago e a participagao dos alunos ao
explorar e contextualizar o conteddo com exemplos advindos da realidade
dos préprios alunos, além de utilizar imagens a partir do data-show, sendo
este um recurso bastante utilizado em todas as suas aulas. Ao fazer uma breve
introduc¢io do contetdo a ser desenvolvido, o professor explicou que iria
apresentar um video. A medida que iam assistindo ao video, os educandos
faziam anotagdes e ao final o professor questionou em que momentos os
educandos fizeram relacio entre o video e o contetido abordado na aula.

Cabe salientar que o contetdo abordado foi ecologia e sustentabilidade.
Contudo, um educando comentou um trecho do video — a erosiao dos ecos-
sistemas e economias locais promovem um fluxo de pessoas que se deslocam
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para as cidades a procura de empregos — e assim, trazendo para a sua realidade,
relatou que profissionais de sua drea de trabalho, construgio civil, “tem que
se sujeitar a trabalhar pela metade do prego, porque se ele nao aceitar, outro
aceita” (Registro Caderno de Campo, Educando 1, 11/10/2017).

Nesse sentido, 0 Documento Base (2007, p. 45) ressalta uma das carac-
teristicas desse sujeito “sao portadores de saberes produzidos no cotidiano e
na prdtica laboral”. Percebe-se que o professor deu espago para as observagoes
dos educandos, porém, retornou ao contetido proposto. O professor alertou
para o fato de o video se reportar a realidade dos Estados Unidos da América
(EUA), contudo, salientou que o que acontece no meio ambiente, seja na
China, nos EUA ou em qualquer outro pafs, afeta também o nosso pais, e que
o video produzido em 2007 ainda é atual e alerta para o consumo consciente.

Em outra ocasiio, ao desenvolver o contetido de genética, o filme traba-
lhado, denominado Gattaca — Experiéncia Genética, permitiu uma discussao
acerca da divisdo do trabalho: trabalho manual, destinado as pessoas sem
material genético selecionado e gerado naturalmente a partir da relacio sexual,
consideradas invlidas para aquela sociedade. Em contraposi¢io ao trabalho
intelectual destinado as pessoas geradas geneticamente a partir de material
selecionado para serem perfeitas, porém a discussdo voltada para a realidade
do mundo do trabalho nio foi propiciada pelo professor, possibilidade aberta
nao s6 pelo filme, como pelas discussoes demandadas pelos préprios edu-
candos, dada a realidade de vida deles. Todavia, o filme permitiu também a
discussao de vérios contetidos da disciplina, com a conclusio dos contetdos
relativos ao segundo bimestre.

Nesse momento, o professor deixou de fazer uma discussio acerca do
mundo do trabalho, conforme proposto pelo Documento Base (2007), e
de propiciar a integragdo curricular, e estabelecer a rela¢ao entre educacio
profissional, ensino médio e EJA.

Portanto, o curriculo integrado é uma possibilidade de inovar
pedagogicamente na concepgio de ensino médio, em respos-
ta aos diferentes sujeitos sociais para os quais se destina, por
meio de uma concepgao que considera o mundo do trabalho
e que leva em conta os mais diversos saberes produzidos em
diferentes espacos sociais. Abandona-se a perspectiva estreita

de formagao para o mercado de trabalho, para assumir a
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formacio integral dos sujeitos, como forma de compreender
e se compreender no mundo. (BRASIL, 2007, p. 43, grifo

do autor).

Em se tratando da tltima aula observada, a pesquisadora realizou uma
reflexdo com o professor, no sentido de compreender se ele considerou a
possibilidade da integragao de sua disciplina com as demais, considerando
a amplitude da temdtica que ele havia trabalhado com foco especifico na
disciplina de biologia.

O professor afirmou nao ter tal percepgao quando do momento de elabo-
ragao do plano de ensino e destacou a importancia do olhar do pedagogo da
institui¢ao e do acompanhamento deste profissional aos docentes, enfatizando
a necessidade deste na sala de aula em parceria com os professores, jd que
o pedagogo possui um conhecimento amplo do planejamento de todos os
componentes curriculares pertencentes ao curso. O professor P10 evidencia
em sua fala um dos motivos pelo qual nio se percebe a integragao curricular
em sala de aula, quando este se refere a elaboragao do plano de ensino da
disciplina no campus.

Isso é com cada professor, cada docente faz da forma dele, entao
[...] Eu penso assim, que deverfamos talvez se encontrar, até
conversar um pouco mais sobre os alunos, sobre o contetdo,
pra ver se estd, se hd uma conversa entre o meu contetido, com o
contetido do outro professor. Mas isso nao acontece, isso talvez
seria o ideal, ou sei 14, perto do ideal, alguma coisa assim. Mas
o planejamento fica a cargo de cada um, cada um planeja [...]

Entrou na sala de aula, faz o trabalho e vai embora.

Pesquisador: H4 espago para discutir e planejar coleti-
vamente?

[...] talvez até haja espago, mas o que acontece ¢ que os profes-
sores, as vezes, eles pensam assim, ‘ah, o meu trabalho ¢ esse,
de tal hora a tal hora, e acabou a minha hora e eu vou embora
mesmo’ [...] Talvez seja esse o pensamento, talvez seja de alguns,
mas eu acho que o espago a gente cria [...] pode ir para um lugar

diferente, ou pode ser aqui mesmo. Apesar de que o espaco
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fisico da nossa institui¢do é muito pequeno, mas a gente cria.
(Entrevista, P10, 11/12/2017).

Diferentemente da percepgao de P4, o Plano de Ensino vai muito além
do mero cumprimento de uma obrigagao. Contudo, é possivel perceber na
fala do professor P10 elementos que reafirmam a auséncia de encontros para
o planejamento coletivo, ficando a cargo de cada professor a tarefa de planejar
sua disciplina individualmente.

Neste cendrio, o que pudemos constatar na prética em sala de aula foi a
auséncia de uma proposta interdisciplinar com as demais disciplinas do curso,
e a respeito do trabalho como principio educativo proposto por Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005, p. 74), enquanto educando trabalhador da EJA,
“que na maioria das vezes retornam 2 escola ou a um curso de qualificacio
motivadas pelas dificuldades enfrentadas no mundo do trabalho”, e para
atender a este sujeito:

Uma “nova’ trajetéria formativa nao pode ser tragada linearmen-
te por uma etapa de formagio bésica voltada para a compreensio
geral da vida social e, depois, uma outra etapa que proporciona

a instrumentalizacio para o exercicio profissional. (p.74).

Ao discutirem os sentidos da integragao entre EB e EP, Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2005, p. 74) ressaltam que:

Por essa razdo, enquanto o principio da integragao educagao
basica e educacio profissional tem, para jovens em idade esco-
lar, um fundamento epistemoldgico, baseado na nao dicoto-
mia entre conhecimentos gerais e especificos, para os adultos
trabalhadores esse principio adquire também um fundamento
existencial. Somente processos formativos integrados possibi-
litam o resgate do direito a educa¢ao bésica simultaneamente
a qualificacio profissional, devido as condi¢des concretas de
vida desses sujeitos, que nao admitem a permanéncia prolon-
gada em processos educativos formais, sem que tal experiéncia
tenha sentido e significado face as suas necessidades subjetivas

e sociais.
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O professor da EJA também precisa de muita sensibilidade e deve estar
atento as necessidades do educando desta modalidade, no sentido de com-
preender seus contextos sociais, que perpassa pela apreensao desse sujeito em
sua amplitude e complexidade. Pudemos constatar em vdrios momentos que
o professor tem percep¢io quanto a realidade vivenciada pelos educandos.

Em uma das aulas o professor trabalhou a partir do video “O micromundo
dos artrépodes”, estabeleceu relagao com o contetido que estava sendo abor-
dado, além de permitir o questionamento e a discussao sobre o tema e, ao
final, fez um fechamento do assunto para dirimir as ddvidas dos educandos.
Como os educandos optaram por nao ter intervalo, a aula encerrou as 21h45
para facilitar aqueles que necessitavam pegar dnibus para voltar para casa,
pois o Campus Virzea Grande fica em uma regido periférica do municipio e
s6 tem uma linha de transporte coletivo.

Em suas aulas, o professor sempre utiliza slides ¢ o quadro a0 mesmo
tempo, o que favorece em muito a aprendizagem dos educandos, haja vista
que o escrever no quadro possibilita respeitar o ritmo de leitura e escrita dos
educandos, enquanto que utilizar somente os slides dificultaria 0 acompa-
nhamento dos educandos mais lentos.

Em pesquisa com vinte alunos de um Curso Técnico em Proeja no IF
Goiano, cujo objetivo buscou compreender, a partir da visao dos alunos,
quais estratégias eram consideradas mais eficazes para a sua aprendizagem em
aulas expositivas “quer seja ditada, copiada do quadro, exposta via projetor
multimidia ou trabalho com texto, foi a forma de avaliar a turma em relacao
a aceitacdo da exposicio do contetddo tedrico” (FONSECA; OLIVEIRA;
SANTANA, 2010, p. 135), os resultados da pesquisa evidenciaram que:

[...] percebeu-se que os estudantes de maior idade, de 31 a 45
anos, que foram um total de 35%, demonstraram resisténcia
em aceitar as aulas expositivas por meio do uso do projetor
multimidia. [...] as aulas despertavam sonoléncia, pois havia
muitas figuras e pouco texto [...] esses estudantes de maior
idade demonstraram resisténcia e pouca habilidade em relacio
a essa tecnologia. Os estudantes mais jovens, na faixa etdria
entre 18 ¢ 21 anos, e com menos de quatro anos fora da escola,
foram mais receptivos s aulas expositivas com o uso de projetor

multimidia. J4 os estudantes mais velhos preferiam aulas, na sala
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de aula, utilizando o quadro de giz [... que] torna a aula mais
lenta, pois o estudante copia o contetido, para depois prestar
atengao na explicagdo da professora. Com essa observagao, po6-
de-se constatar também que os alunos de maior idade obtinham
notas menores. [...] A estratégia mais aceita pelos estudantes
foi a aula expositiva ditada. [...] a professora observou maior
companheirismo entre os colegas, que se mantiveram unidos,
além de anotarem todo o texto ditado. A aula ditada tinha

suas pausas para explicagoes do que foi ditado pela professora.

(FONSECA; OLIVEIRA; SANTANA, 2010, p. 136-138).

As especificidades dos sujeitos educandos do Proeja vao além das estraté-
gias que o professor precisa utilizar para garantir que a aprendizagem ocorra
em sala de aula. Foi possivel perceber que das 18h50, quando inicia a aula,
até por volta das 19h40, a movimentagao de chegada dos alunos ¢ constante,
pois os alunos do noturno, principalmente os do Proeja, chegam e entram
a hora que podem, e para os alunos do turno diurno — do Ensino Médio
Integrado regular —, a tolerincia de atraso é de 15 minutos, nao sendo per-
mitida a entrada do aluno apés esse tempo, e ele precisa aguardar o inicio da
préxima aula para a autorizagio de sua entrada em sala de aula. O Campus
Virzea Grande em 2017/2 ofertou o Curso de Proeja — uma turma — motivo
pelo qual algumas especificidades do publico do noturno sao consideradas,
por se tratar de estudantes trabalhadores.

[...] o professor chega aqui, tem um grupo de trabalhadores
que tem um monte de situagio, que ¢ diferente de vocé passar o
contetido para o adolescente, que o adolescente praticamente estd
para estudar, ele estd ali, esse é o trabalho dele, é estudar. Enquanto
que os adultos, eles tém outros afazeres, tém filhos, tém traba-
lho, tém seus problemas de pagamento de dividas e tudo mais,
entao eles vém com um monte de carga um pouco mais pesada.
E af as vezes chega na sala de aula e a escola nao contribui com
aquilo, com a realidade deles. Eles querem alguma coisa dentro
da realidade, as vezes, isso faz com que eles vo se afastando e, as
vezes, faltam uma vez, faltam duas vezes, depois nao vém mais.
Acabam desistindo da escola. (Entrevista, P10, 11/12/2017).
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A fala do professor P10 denota a sua percepgao acerca das especifici-
dades do sujeito educando trabalhador da EJA e como este considera tal
realidade em seu planejamento e em sua pratica pedagdgica na sala de aula.
Tal iniciativa corrobora com o exposto no Documento Base (2007) ao se
pensar que os sujeitos da EJA tém idade superior ou igual a 18 anos “com
trajetdria escolar descontinua, ... faz-se necessdrio] tomar uma referéncia,
certamente, bem préxima da realidade de vida dos sujeitos da EJA” (BRA-
SIL, 2007, p. 45).

Em uma aula, um aspecto que chamou atengio foi o fato de que, quando
o professor percebia que os educandos apresentavam sinais de cansago, estes
eram liberados para irem ao banheiro e tomar dgua, como forma de recompor
as energias. Para Fonseca, Oliveira e Santana (2010, p. 136-138), a postura
do professor que atua no Proeja é enfatizada enquanto sujeito do processo.

A postura do professor, o carisma e a sensibilidade de saber
entender os limites de cada aluno foram evidenciados por
este estudo, que observou que o aprendizado decorre mais do
encontro de individuos e da metodologia de ensino do profes-
sor do que da disciplina propriamente dita. Melhor dizendo,
foi observado que, no Proeja, além da importincia de langar
conteudo durante as aulas, observar a assimilacio do contetdo

torna-se um ponto de sucesso para o objetivo do curso.

Ao abordar o conteido da genética com énfase na “Genética Mende-
liana”, o professor falou sobre as informagées genéticas e a influéncia dos
genes dominantes e recessivos na transmissao hereditdria das caracteristicas
de um organismo a seus filhos. Trata-se de um contetido complexo, mas os
educandos foram realizando associagdes com exemplos na prépria familia.

Ao apresentar o contetdo acerca da Primeira Lei de Mendel, o professor
aplicou algumas atividades utilizando o Quadro de Punnet. Por se tratar de
uma turma pequena, o professor chamou os educandos para resolverem a
atividade no quadro e assim conduziu a explica¢io do contetido e o esclare-
cimento das dividas dos educandos de modo que toda a turma participasse.
Com isso, percebe-se que o professor realizou a avaliagao no sentido de per-
ceber se os educandos compreenderam o contetdo, aproveitando para fazer
as intervengdes necessarias.
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Ao ser indagado sobre os desafios e dificuldades vivenciados na implemen-
tagdo das praticas pedagdgicas e demais aspectos do processo educativo, P10
explicita a relevincia na elaboragio de cada aula de forma a contemplar as
especificidades do sujeito educando do Proeja, tornando a aula mais atrativa,
significativa e procurando o envolvimento do educando com o contetido
ministrado.

Entio, desafios sio muitos, ¢ cotidiano, é diirio. Entao, eu te-
nho aula com eles na quarta-feira, no domingo eu ja comego
a preparar as aulas deles. Entdo, os desafios sao grandes, com
o Proeja é muito maior o desafio que com o pessoal do ensino
médio, no caso da questdo de que eles por qualquer coisa eles nio
vém mais. [...] Entdo, sio desafios assim que eu me imponho,
coloco isso pra mim, pra ver se as minhas aulas fluem, melhorem,
procuro fazer com que eles vao ao quadro, que eles escrevam,

que eles também participem. (Entrevista, P10, 11/12/2017).

Ao final de uma aula, uma educanda perguntou ao professor se o contetdo
que ¢ desenvolvido no Proeja ¢ o mesmo contetido que é trabalhado com os
educandos do curso Integrado regular; e se o contetido que é abordado com
os educandos do curso Integrado regular também ¢é corrido. O professor
explicou que, assim como o Proeja, o Ensino Médio Integrado regular tem
um conteddo a cumprir, porém, a carga hordria do Integrado regular (2.400
horas de base comum) é bem maior que a carga hordria a ser cumprida no
Proeja (1.200 horas de base comum), conforme exposto nas Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para Educacio Bdsica (2013, p. 240). Para o componente
curricular observado percebe-se uma diferenca acentuada na carga hordria
desenvolvida nos cursos do Ensino Médio Integrado regular (204h em dois
semestres) e no Proeja (68h) ofertados no Campus.

As indagacoes feitas pela educanda nos levaram a refletir acerca dos mo-
tivos presentes em tais questionamentos: a educanda estava fazendo compa-
racio entre o conteido ministrado no Ensino Médio Integrado regular e no
Proeja? Ou da carga hordria entre as duas modalidades? Tais questionamentos
poderiam indicar dificuldades de aprendizagem por parte da educanda?

Diante desta constatagio, por meio de um didlogo informal com a edu-
canda, buscamos identificar suas angustias, aspiragoes e expectativas com
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relagdo aos questionamentos feitos ao professor. A educanda esclareceu so-

bre sua dificuldade em acompanhar a disciplina com a apresenta¢ao de um

contetdo a cada semana e acrescentou:

Na época em que eu estudei, o professor passava exercicios
para a gente resolver, entdo a gente aprendia. Depois eu voltei
a estudar e foi tudo muito rdpido, eu fiz o ensino fundamental
em um ano na EJA. Fiz o processo seletivo aqui no IFMT para
o Ensino Médio, mas achava que nem ia ser chamada. (Registro

Caderno de Campo, Educanda 2, 07/11/2017).

A situagao apresentada pela educanda demonstrou a sua capacidade de

autoavaliacio e proporcionou ao professor um diagndstico do processo de

ensino-aprendizagem, sendo este um dos momentos de avaliagdo que nio se

resume apenas em provas.

[...] quando se trabalha com pessoas adultas, o professor precisa
reconhecer que ele possui caracteristicas diferentes do aluno do
ensino médio regular, como habilidades e dificuldades no mun-
do em que vive. Isso faz com que ele traga consigo diferentes
habilidades e dificuldades e, provavelmente, maior capacidade
de reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus préprios processos
de aprendizagem. (OLIVEIRA, 1999, p. 60 apud FONSECA;
OLIVEIRA; SANTANA, 2010, p. 125).

Ao ser indagado sobre as facilidades encontradas no trabalho realizado

com os educandos do Proeja, o professor P10 denota a sua percep¢io a res-

peito das especificidades do educando do Ensino Médio Integrado regular e

do educando do Proeja.
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Facilidades é o interesse deles, os alunos sao interessados mesmo,
qualquer coisa que vocé coloca no quadro eles esto escrevendo,
mesmo que nao estd entendendo, mas eles escrevem porque eles
querem ter no caderno. E isso é uma facilidade. O aluno, se vocé
falar ‘olha pessoal, naquela aula tal’, af eles vao 14 no caderno e

tem tudo anotadinho e se vocé colocar uma virgula no canto

do quadro, eles colocam isso no caderno. Diferente do ensino
médio, que eles nem abrem o caderno, se vocé nio falar com
eles, eles nao abrem o caderno. (Entrevista, P10, 11/12/2017).

Cabe ressaltar que, em muitas situagoes em sala de aula, o educando do
Proeja nao se sente confortdvel para expressar suas duvidas, suas dificuldades,
como revela a pesquisa de Fonseca, Oliveira e Santana (2010, p. 134), ao
enfatizar sobre o olhar atento do professor.

[...] cuidado que o professor deve ter com a apreensio do
contetido pelo aluno deve-se também ao fato de a timidez ser
bem constante entre os alunos do Proeja, justificada talvez pela
diferenca entre as idades dos estudantes. Observou-se que os
estudantes mais velhos pensam que os mais jovens jd apreende-
ram o contetdo, no entanto, os estudantes mais jovens pensam

que 0 mesmo ocorreu com os primeiros.

Analisando o histérico escolar da educanda apresentado no ato da ma-
tricula no IFMT, observamos que ela concluiu o ensino fundamental na
rede estadual, sendo submetida a processo de classificacao conforme a Reso-
lu¢io CEE/MT ne 002/2009%, e, de acordo com a Resolugao CEE/MT n°
005/2011, concluiu os nove anos do ensino fundamental em um ano, o que
nos faz refletir sobre a fala da aluna ao afirmar “[...] depois eu voltei a estudar
e foi tudo muito rdpido, eu fiz o ensino fundamental em um ano na EJA”.

Alguns autores* discutem acerca da modalidade marcada pela oferta de
uma educagio aligeirada, que nao garante uma formacio plena do sujeito
trabalhador. Nio se pode afirmar que esta é uma prética da Secretaria de

3 Esta resolugio define no artigo 65: “Classificagio é o posicionamento do educando em etapa
organizada sob a forma de série, ano, fase, periodo semestral, alternancia, ciclo, periodo de estudo,
grupo nio seriado ou outra forma adotada pela escola”.

4 Ventura e Rummert (2011, p. 72) enfatizam que: “as praticas assumidas por muitas secretarias de
educagio em nosso pafs, [...] ainda é profundamente marcada pela l6gica do supletivo |[...], deixando,
por isso, de responder a realidade e caracteristicas desses alunos”, e pouco tém considerado as
Diretrizes Curriculares Nacionais.
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Educacio-MT53, sendo este apenas um caso identificado entre os nossos alunos
do Proeja, o que requer estudo e pesquisa acerca do processo de classificacio
e reclassificacio dos alunos.

Ao final do curso, somente nove alunos concluiram com aprovagio. Dos
nove alunos que finalizaram o Curso Técnico em Servigos de Condominio —
Proeja no Campus Vérzea Grande, oito concluiram o ensino fundamental na
Rede Municipal e/ou Estadual em Mato Grosso. Destes, uma aluna concluiu
o ensino fundamental através da EJA Projovem Urbano e cinco concluiram
na modalidade EJA.

Por ser um estudo acerca da prdtica pedagdgica do professor que atua
no Proeja, esperava-se que tal prdtica estivesse embasada nas premissas do
curriculo integrado e nas especificidades da EB, da EP e da EJA.

Para Lottermann (2012, p. 99): “existem poucas certezas em relagao ao
Curriculo Integrado, uma delas é a de que ele s6 é possivel se acompanhado por
permanente atividade de formagao e planejamento”, e esta pesquisa constatou
a inexisténcia de politicas de formagao continuada e a auséncia de préticas pe-
dagdgicas que envolvam o planejamento coletivo, no Campus Virzea Grande,
apesar de estes fatores estarem presentes no Documento Base (2007).

Consideracoes finais

Ao concluir esta investigagdo, evidenciamos os limites e as possibilida-
des em torno da prdtica pedagdgica docente como elemento fundante da
permanéncia e éxito dos educandos do Proeja no IFMT Campus Virzea
Grande. Todavia, os fatores identificados nao se resumem apenas as praticas
pedagdgicas dos professores, pois, desde a sua criagao, percebeu-se a fragilidade
no planejamento do Projeto Pedagdgico do referido curso, que culminou com
a falta de formagio inicial e continuada dos profissionais que nele atuaram,
nos trés campos em que devem se integrar educagio bésica (EB), profissional
(EP) e EJA, forjada no sentido pleno do termo: com apreensao dos principios
que norteiam o curriculo integrado; e principalmente uma politica que atenda
aos anseios, necessidades e especificidades da EJA.

5 Bognar (2017) salienta que a Resolugio CEE/MT n° 005/2011 altetou o funcionamento e a organi-
zagdo da proposta pedagdgica dos CEJAs, com redugio da carga horaria do trabalho pedagégico, o
que ocasionou a redugio da carga horaria do educador e da formacao em servigo, desconsiderando
os interesses postulados pelo Férum Permanente de Debates da EJA de Mato Gtrosso (FPDEJA/
MT) “o qual demonstrava a insatisfacao de educadores e educandos da EJA” (p. 16).
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A pratica pedagdgica, com foco na educagio do trabalhador para o mundo
do trabalho, apontou: um educando trabalhador, que tem responsabilidades
com o préprio sustento e de familiares; a necessidade de compreender as espe-
cificidades destes sujeitos da modalidade — questao visual, o material did4tico
pedagdgico; o considerar os ritmos e niveis de aprendizagem diferenciados; a
baixa autoestima dos educandos; a abertura ao didlogo e a escuta aos alunos;
a articulagio dos conhecimentos técnico-cientificos com os cotidianos, dando
sentido e significado aos conhecimentos trabalhados —, de propiciar a apren-
dizagem e a retomada dos conhecimentos quando os educandos nio puderam
estar presentes ou nio apreenderam aquele contetido. Porém, muito hd que
ser feito, uma vez que inexiste um projeto educativo coerente com as reais
necessidades e realidade dos sujeitos da EJA no IFMT Campus Varzea Grande.
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PERCEPCAO AMBIENTAL DE JOVENS ALUNOS
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Resumo

O debate sobre a Percepcio Ambiental (PA) revela-se importante para a Educacio
Ambiental (EA) dentro do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia
de Mato Grosso (IFMT), em prol da formagdo dos jovens estudantes sobre as
questoes socioambientais. O objetivo deste estudo é verificar a PA dos discentes
ingressos no Ensino Médio Integrado de Edificages e Meio Ambiente do Cam-
pus Cuiabd Octayde Jorge da Silva e do Campus Cuiabd Bela Vista, além de ser
possivel também: identificar a PA de grupos escolares diferenciados por cursos;
e delinear alguns aspectos para estratégias mais assertivas aos procedimentos das
agoes de EA no IFMT. Metodologicamente a pesquisa ¢ descritiva e apresenta
natureza quanti-qualitativa, sendo os dados obtidos através de questiondrio
aplicado aos participantes. Ao se analisar os dados, os resultados demonstram
que na questdo dos diferentes niveis de categorizagio em rela¢io ao ambiente
foi detectado que os alunos apresentam apenas o que poderia ser chamado de
percep¢ao ambiental e isto reflete na profundidade nao adequada sobre o saber
ambiental. A conclusdo da pesquisa apresenta mudangas no estudo de percepgio
para a verificagio do Nivel de Consciéncia Ambiental dos individuos, no intuito
de auxiliar a EA a agir nos individuos da sociedade moderna.

Palavras-chave: Percepcio Ambiental. Jovens. IFMT.

1 Mestre, professor DE do Instituto Federal de Ensino, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso

(IFMT). E-mail: adelson.ribeiro@cba.ifmt.edu.br

2 Doutor, professor adjunto da Universidade Federal de Goids (UFG). E-mail: tadeujrbaptista@

yahoo.com.br

137



Introducao

O debate deste tema de pesquisa revela-se importante para as dreas do conhe-
cimento relativo ao meio ambiente, bem como para a Educagio, em particular,
a Educagao Ambiental (EA) e, principalmente, para a melhoria da organiza-
Ao e das estratégias e praticas pedagdgicas no Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT), auxiliando no desenvolvimento
do conhecimento dos jovens estudantes sobre as questdes socioambientais.

De acordo com Fernandes et al. (2003), a pesquisa da Percepgao Ambien-
tal (PA) é o ponto de partida para as solugdes dos problemas ambientais em
pauta na atualidade, pois através dela se verificam as inter-relagées das ques-
tdes sociais, educacionais, culturais, econdmicas, bem como as trabalhistas.
Os dados apreendidos em uma pesquisa da PA refletem nao s6 a realidade
individual, como também, aspectos coletivos da sociedade na sua relagao com
a natureza. Fornece ainda alicerce para as a¢oes de educagio ambiental nas
comunidades do estudo no ambiente formal e para as atividades nao formais.

A dgua é o recurso natural do meio ambiente que pode ser considerado
o mais importante, devido a sua imprescindibilidade para a vida no planeta.
As metas para uso racional da dgua nas organizacoes federais brasileiras estao
cada vez mais rigidas. Isto trouxe a tona reflexdes sobre a politica ambiental
no IFMT, na qual nota-se uma possivel dificuldade no planejamento dos
programas, provavelmente pelo desconhecimento do piblico a ser envolvido,
além da falta de uma politica ambiental interna da prépria instituicio.

Virias sdo as pesquisas relativas & percep¢ao ambiental, como os trabalhos
de Castoldi et al. (2009), Malafaia e Rodrigues (2009), os quais foram to-
mados como referéncia do presente estudo. Estas pesquisas sobre percep¢ao
do meio ambiente diferem do presente estudo em que tem foco especial
para a dgua.

A hipétese é de que, havendo diferencas nestas percepgoes, elas podem
revelar fragilidades no desenvolvimento do saber ambiental dos discentes,
bem como, no processo de formacio da cultura ambiental realizado pela
Educagao Ambiental, na institui¢ao de ensino do presente estudo.

O estudo buscou resposta a temdtica: qual ¢ a percepgao que os alunos
ingressantes nos cursos integrados do IFMT em 2016 tém a respeito da dgua?
O que acarretou no objetivo desta pesquisa em verificar a percepgao ambiental
dos discentes ingressados no Ensino Médio Integrado de Edificagdes e Meio
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Ambiente do Campus Cuiabd Octayde Jorge da Silva e do Campus Cuiabd
Bela Vista, respectivamente. E ainda consideraram-se como outros objetivos
interligados & questao: (1) identificar a PA de grupos escolares diferenciados
por cursos, com foco também sobre o recurso natural 4gua; e (2) delinear os
aspectos importantes para a configuracio das estratégias mais assertivas aos
procedimentos das a¢des de EA no IFMT.

Metodologicamente, a pesquisa é descritiva, a qual é normalmente uti-
lizada quando:

[...] o foco essencial destes estudos reside no desejo de conhe-
cer a comunidade, seus tragos caracteristicos, suas gentes, seus

problemas [...], seus professores, sua educagio, sua preparacio

para o trabalho, seus valores, [...] etc. (TRIVINOS, 1987, p- 10).

Esta pesquisa apresenta, ainda, natureza quanti-qualitativa. Os dados
foram obtidos através de questiondrio aplicado aos alunos matriculados no
ano letivo de 2016, nos cursos ja mencionados. Segundo Gressler (1993
apud CASTOLDI, 2009), o questiondrio é um procedimento 4gil, com
menos controle sobre o individuo, permitindo tempo para reflexdo sobre as
respostas, e a organizagio e posterior andlise dos resultados, gerando dados
quantitativos, inclusive.

A especificidade da delimitagio a modalidade do integrado vem do in-
teresse da pesquisa por verificar a percep¢io ambiental de jovens alunos do
ensino médio. Além do fato de nio existirem trabalhos anteriores sobre a
percep¢io dos alunos do ensino médio do IFMT, ou seja, faltam dados ini-
ciais de percep¢ao dos estudantes para uma andlise, deste modo, impossibilita
avaliar a evolugio dos alunos na instituigdo, por exemplo, sobre os formandos.

A escolha deste curso de Edificagdes justifica-se pelo fato de ser um curso
que ocorrem processos, no ensino técnico-pratico e ao longo de vida profis-
sional, que fazem uso de d4gua de modo profuso, a exemplo da preparacio de
concreto e argamassa, da lavagem de mdquinas, equipamentos e ferramentas,
ou ainda da molhagao de acessos e vias internas de obras.

Aplicou-se a pesquisa também aos alunos do curso de Meio Ambiente,
que foi criado mais recentemente no Campus Bela Vista, em Cuiabd, este
curso nio existe no Campus Cuiabd Octayde. A escolha dos alunos desse
curso advém da hipétese de que os seus ingressantes possuem diferengas de
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conhecimentos e percep¢io que formam a cultura ambiental em relacio aos
alunos ingressantes do curso de Edificagoes, possibilitando a comparagio dos
resultados entre os cursos.

Este estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesqui-
sa do IFMT (CEP/IFMT) com nimero CAAE: 61687516.3.0000.8055.
Durante o processo de aprovagio, a pedido da CEP/IFMT, foi retirada a
informagao sobre sexo (masculino ou feminino), dado comum em qualquer
pesquisa social e que seria interessante para o presente estudo para tragar o
perfil dos envolvidos.

Os critérios de inclusao dos alunos participantes da pesquisa foram:
alunos menores de 18 anos, nao repetentes, que apresentaram o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) assinado pelos seus representantes
legais (pais ou tutores), tendo em anexo a cdpia de documento comprobatério
ou mostrando o documento, além de preencherem e assinarem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); alunos devidamente matricula-
dos no primeiro ano do IFMT nos cursos jé mencionados; também se torna
critério de inclusao a presenca voluntdria do estudante, no local e data da
aplicagao do questiondrio.

Deste modo, os critérios de exclusao foram: os alunos que nao atenderam
a todos os critérios de inclusao acima relatados, ou seja, alunos de outros
cursos, alunos nao matriculados regularmente no primeiro ano, com 18 anos
completos, alunos que nio apresentaram o TALE e o TCLE devidamente
assinados. Foi garantido o sigilo aos participantes, que nao terdo seus nomes
ou fotos divulgados sem prévia autorizagdo, pois a pesquisa estd em total
consonéncia com os critérios bioéticos preconizados pela Resolu¢ao/CNS
n° 466/2012 a respeito de estudos envolvendo seres humanos.

O estudo de campo foi realizado apds aprovagio da CEP/IFMT, ocorrida
em fevereiro/2017, e que coincidiu com o periodo de provas bimestrais, por
isso, se efetivou em margo/2017. Ressalta-se que no curso de Edificagoes
oferecem-se 50 vagas para alunos divididos em duas turmas de 25 alunos,
anualmente, e no curso de Meio Ambiente, 30 vagas, perfazendo um total de
80 alunos ingressantes nesses cursos, ou seja, 0 maximo de 80 participantes
neste estudo. A andlise dos dados do questiondrio foi feita a partir da andlise
de conteudo proposta por Bardin (1979).

O presente capitulo se estrutura em duas se¢oes. Na primeira secio se
aborda a crise hidrica da modernidade. A busca do homem em dominar a
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natureza, acarretando os problemas ambientais globais da atualidade, na
qual se destacam a crise da dgua e as suas consequéncias para a saide hu-
mana. Assim, a EA é apontada como ferramenta para formagao de cidadios
mais conscientes, principalmente dos mais jovens, discutindo-se ainda a
influéncia das midias na relagio da juventude e o meio ambiente. Traz o
significado da percepgao e diferindo-o de termos similares 2 PA, como:
representacao ambiental, concepgao ambiental e consciéncia ambiental.

Na segunda se¢do sao apresentados os resultados sobre a percepgao dos
alunos de acordo com os dados coletados, que sao organizados em tabelas,
procedendo-se a discussao dos dados, comparando-os com os de outras pes-
quisas selecionadas com relagao ao tema, como: Silva (2016), Peltz (2010),
ampliando o debate com o cruzamento entre os vérios aspectos postos na
presente pesquisa. A sistematiza¢do da visio ambiental dos alunos entre-
vistados, que poderia ser: romdntica, reducionista, utilitarista, abrangente
e a socioambiental, conforme Reigota (1995) e Fontana et al. (2002 apud
MALAFAIA; RODRIGUES, 2009).

Na conclusio buscou-se demonstrar a percepgao ambiental dos alunos e
as contribui¢oes que se apreenderam neste trabalho, com enfoque nas pro-
posicoes para a Educagio Ambiental, principalmente, do IFMT, a fim de
auxiliar a atingir suas metas dentro do contexto socioambiental. Foi sugerida,
por fim, uma nova utiliza¢io pratica da PA para a verificagio do Nivel de
Consciéncia Ambiental.

1 A crise hidrica da modernidade, educacdo ambiental e a
percepcao ambiental da juventude

A busca do homem pela manipulagio eficiente sobre a natureza e a ex-
ploragao dos recursos naturais ambientais teve seu esplendor no advento da
Revolugio Industrial no século XVIII, somada ao exponencial desenvolvimen-
to da ciéncia e tecnologia na época, tendo como referéncia ou justificativa o
progresso do género humano, conceito este bastante contraditério apontado
por Tassara (2006).

Para ela, o equivoco na visio positivista sobre o termo progresso é ser
continuo e ilimitado, conceito bastante combatido também pela escola de
Frankfurt no século XX. Segundo a autora, o progresso:
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[...] vinha se referindo, em seu sentido radical e quando nio
acompanhado de especificacio adjetiva, a histéria universal do
género humano e indicava um processo presumido de avango
continuo e unilinear, no qual as aquisi¢des se acumulariam
concorrendo para um aperfeicoamento das condigdes materiais
e morais do género humano, supostamente ilimitado. (TAS-

SARA, 2006, p. 225).

Diante da industrializagio europeia, a degradagiao ambiental se torna
uma consequéncia aceitdvel em vista do progresso atingido, o que também
legitimou o desejo de melhorias de condi¢oes materiais e sociais da burguesia.
Entretanto, nas décadas de 1970 a 1990, se observa uma conscientizagao
sustentdvel em prol do meio ambiente de alguns setores da sociedade na
contramao dos preceitos neoliberalistas.

Um dos marcos dos caminhos que levam ao desenvolvimento sustentdvel
¢ o Relatério Brundtland, trabalho proposto pela Organizagio das Nagoes
Unidas (ONU) com o conceito de desenvolvimento sustentdvel. Mas o con-
ceito de desenvolvimento sustentdvel ¢ humano defendido pela ONU nio
supoe mudangas nas relagoes vigentes e inseridas pelo capitalismo, pontuando
como se os recursos naturais fossem ilimitados e sua exploragio sustentdvel
nio afetasse o meio ambiente.

Por isso, Loureiro (2004, p. 16) aponta que “[...] dialeticamente falando,
para construirmos um novo patamar societdrio e de existéncia integrada
[...], precisamos superar as formas de aliena¢o que propiciam a dicotomia
sociedade/natureza’.

Perante o desenvolvimento tecnoldgico e da ciéncia da atualidade, o ser
humano deveria ser capaz de encontrar solugdes, resolver os problemas e
equacionar a crise ambiental do mundo contemporineo. A mesma ciéncia
tecnoldgica e também a social que se engajaram, no desenvolvimento do
modelo de produgao proposto, nao conseguem dar solugdes substanciais as
questdes ambientais, deste modo, a crise ambiental “[...] ¢, portanto, uma
crise politica da razao” (TASSARA, 2006, p. 227, grifo nosso).

Para Leff (2011, p. 309), a crise ambiental é compartilhada por uma crise
de civilizagio, “[...] que se manifesta pelo fracionamento do conhecimento e
pela degradacio do ambiente, [...] guiado[s] pela racionalidade tecnoldgica
e pelo mercado livre”. O fracionamento do conhecimento, principalmente
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o das ciéncias da natureza, dificulta os estudos voltados a0 meio ambiente e
sua complexidade, que seriam importantes para se desenvolverem solugoes
as questoes ambientais mais pertinentes.

A negagao da complexidade ambiental traz como consequéncia a crise
do saber ambiental, a qual surge “[...] como todo um campo do real negado
e do saber desconhecido pela modernidade” (LEFE, 2011, p. 309). As crises
trazidas pela modernidade sao embasadas no pragmatismo do modelo eco-
ndémico vigente no mundo.

Destaca-se das crises ambientais da atualidade a crise hidrica. A questio
do estresse hidrico pela demanda de consumo acarreta o declinio da dispo-
nibilidade do recurso natural 4gua em vérias regides do mundo. Observa-se
que o fendmeno escassez também tem ligagdo com o crescimento popula-
cional (principalmente com a urbaniza¢ao) e com o aumento do consumo
das mercadorias produzidas.

Ainda segundo Tundisi (2008), a escassez é advinda de mudangas cli-
maticas que provocam eventos hidrolégicos extremos como chuvas intensas
favorecem periodos longos de seca, o que aumenta, por conseguinte, afetam
mais as populagdes carentes.

Outras consequéncias desse “[...] conjunto de problemas [...], e, em res-
postas a essas causas, hd interferéncias na saiide humana e saide piblica”
(TUNDISI, 2008, p. 8, grifo nosso). Isto afeta de modo significativo a qua-
lidade de vida dos individuos e influencia o desenvolvimento econ6mico e
social da sociedade a que eles pertencem. Mesmo com os avangos cientificos
e tecnoldgicos, a demanda de dgua torna-se fator limitante e crescente ao
modo de exploragio que a sociedade moderna preconiza.

A EA se apresenta como possibilidade de transformagées culturais com o
intuito de formagao de uma consciéncia ambiental nos individuos, afastan-
do-os do enfoque ecoldgico. Para tanto, é necessdrio a troca de conhecimento
entre os profissionais educadores das disciplinas cientificas nas relagoes
multidisciplinares® ou interdisciplinaridade.

A transversalidade consta nas diretrizes da Politica Nacional de Educagao
Ambiental (ProNEA) juntamente com a interdisciplinaridade. No entanto,
esta Ultima, para Leff (2011), deve ser superada pela transdisciplinaridade. A
transdisciplinaridade ocorre quando hd a desconstrugio disciplinar, na buscar

3 Multidisciplinaridade é a “[...] colaboragao de profissionais com diferentes formagoes disciplinares”
(LEFF, 2011, p. 312).

143



da reconstru¢io de uma nova racionalidade ambiental através da inter-rela-
¢ao do conhecimento cientifico com o “nao cientifico”, ou seja, também da
realidade dos sujeitos envolvidos.

Neste sentido, a EA torna-se ferramenta plausivel para a construgao e
reconstru¢io do novo saber ambiental e também social, para formacio de
cidaddos com consciéncia socioambiental, junto aos espagos formais de edu-
cagao hibridados com os nio formais, para ir contra a cultura estabelecida
como dominante que expropria a natureza e o proprio homem, mesmo diante
do uso intenso das midias.

As conquistas tecnoldgicas efetivamente alteraram a forma de comuni-
cagdo entre as pessoas, isto é histérico para os jovens modernos. A midia
tradicional, ou de massa, quando aborda algumas temdticas a respeito dos
jovens, traz normalmente informacées de cunho cultural e de comportamento,
dentro do padrio estabelecido, evidentemente.

A intensidade dessa atuagao das midias sobre os jovens pode ser entendida
no uso do aparato tecnoldgico para divulgagao, quase que simultanea, dos
problemas dos jovens que ainda nao estio integrados a ordem estabelecida.
Atuagio que se denomina socializacdo, integralizagao ou racionaliza¢ao dos
individuos.

Percebe-se ainda que este processo, mesmo que seja sem armas, tende a ser
violento, uma vez que o individuo nao deve aceitar passivamente o controle
de seus instintos naturais, uma vez que, “[...] as rentincias que disto resultam
nao ocorrem sem atritos” (HORKHEIMER; ADORNO, 1973, p. 133).

Paulatinamente, os individuos divergentes tém seus instintos naturais
dominados para ajustar-se aos padrdes e normas aceitdveis, a medida que vao
se distanciando de seus ideais politicos, transformando e “[...] desenvolvendo
atitudes e opinides politicas adequadas as necessidades da sua nova situagao”
(IANNI, 1968, p. 140). Ocorre a “perda” das convicgoes do individuo ad-
quiridas anteriormente, tornando meramente transitorias tais convicgoes,
num processo bastante repressivo, mas que para os individuos alienados ¢ a
normalidade da situacio real.

A atuagio na completa transformacio do individuo continua poste-
riormente em vdrios momentos de sua vida, realizando a manutencao da
personalidade do individuo dentro dos padrées exigidos pela sociedade
atual, autuando também no seio familiar, pois os “[...] primeiros sintomas da
prépria alienagio, que se manifesta no préprio lar” (IANNI, 1968, p. 230).
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A interferéncia da midia também chega a instincia escolar. A midia de
massa que pretende ser parceira na interdependéncia entre as instincias tra-
dicionais e destas com ela mesma, pois se percebe que “[...] para o bem ou
para o mal, [...] [a midia] estd presente em nossas vidas, transmitindo valores e
padroes de conduta, socializando muitas geragoes” (SETTON, 2002, p. 109).

Por meio da percepgao ambiental seria possivel verificar, por exemplo,
se a interferéncia da tecnologia entre os jovens é de todo ruim ou nio, pois,
todavia, as midias podem vir a auxiliar na divulgacao de ideias ambientalistas
conectando todas as juventudes. Por esta razdo é necessiria a melhor com-
preensdo sobre a percepgio ambiental.

Merleau-Ponty (2011) ilustra a importincia da percep¢io empirica ou
segunda, na percepgao do objeto pelo sujeito, do qual se pode abstrair ainda
que a percepgao nio seja uma operagio intelectual ou do pensamento tao
somente, COMO se pensava na visao do sujeito cindido, mas uma interacio
através dos sentidos do corpo. Para o autor, a percepgao é uma atividade do
corpo, o que ¢é contrdrio aos preceitos cldssicos empiristas e positivistas do
corpo e mente cindidos.

A experiéncia perceptiva é uma experiéncia do corpo, pois, antes de haver
reflexdes mentais para ocorrer objetiva¢io, o mundo ¢ reconhecido por meios
subjetivos do corpo, na corporeidade. Deste modo, no interior do sujeito, a
percepgio indica desde o fato de seu nascimento:

[...] a contribui¢do perpétua de sua corporeidade, uma co-
municagao com o mundo mais velha que o pensamento. Eis

por que eles obstruem a consciéncia e so opacos para a reflexio.

(MERLEAU-PONTY, 2011, p. 342, grifo nosso).

Mas o que difere a percep¢io da representagiao? Na psicologia social,
interessante é apresentar, neste estudo de representagoes, a questao da impor-
tAncia da representagio social para a coletividade, em que o entendimento
da representagao social é o adotado neste estudo:

[...] em outras palavras, a representagao iguala toda imagem a
uma ideia e toda ideia a uma imagem [...]. Do mesmo modo,
nossas coletividades hoje nao poderiam funcionar se nio se

criassem representagdes sociais baseadas no tronco das teorias e
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ideologias que elas transformam em realidades compartilhadas,
relacionadas com as interagdes entre pessoas que, entio, passam

a constituir uma categoria de fendmenos a parte. (MOSCO-

VICI, 2007, p. 46-48).

Divergindo frontalmente ao que se compreende de percepgido como
atividade corporal, a concepgio, ou o ato de.

[...] “conceber” é uma operagio da mente, um modo de pensar
especifico do qual se estd ou se pode estar consciente. Porque
¢ uma operacio da mente, “concep¢ao” é uma agao, e essa s6
pode provir de algo que é “vivo” e “ativo”. “Concepg¢ao” supoe
um “poder no ente que [a] opera” sobre. (REID, 2002, p. 20-22
apud PICH, 2010, p. 145, grifo do autor).

A necessidade de estudar a consciéncia ocorre devido ao fato de que, na
histéria da filosofia, a busca incansével pela verdade como foco primordial
passa pelo estudo da formagio da consciéncia humana, a qual jamais teve
conclusao.

Essa vem a ser a critica a filosofia kantiana por parte de Hegel (2003,
p- 135), o qual menciona que “[...] nos modos precedentes da certeza, o
verdadeiro é para a consciéncia algo outro que ela mesma”. O autor assim
evidencia que a verdade ou o verdadeiro é a prépria consciéncia ou espirito
de uma determinada época (histérica), jd que a verdade ou realidade, que nao
era mais absoluta e sim dinAmica, dava-se de uma forma dialética.

A consciéncia é o que dd significado as coisas do mundo, sendo a conscién-
cia o préprio espirito — mundo sensivel, e este é o foco da ideologia helgeliana
da qual Marx e Engels (1998) de forma critica invertem a posi¢ao da questao
idealista. Marx e Engels (2007) dao énfase & materializacio da sua construgio
ao invés das discussoes no mundo sensivel das ideias, vislumbrando a neces-
sidade de reestruturagao das categorias do idealismo hegeliano para uma que
trate da materialidade e realidade concreta do homem e das suas relagoes.

Considera-se que as relagoes sociais sao precdrias no comego e, apds o
desenvolvimento (histérico) da consciéncia, o homem percebe que vive em
sociedade, logo, evidencia que mesmo antes a consciéncia jd é um produto
social:
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[...] a mera consciéncia do meio sensivel mais imediato e cons-
ciéncia do vinculo limitado com outras pessoas e coisas exterio-
res ao individuo que se torna consciente. (MARX; ENGELS,
2007, p. 35, grifo dos autores).

Os termos do estudo devem aparecer no decorrer do trabalho, analisan-
do-se 0 seu emprego mais adequado aos resultados da pesquisa de modo
hierdrquico. Por exemplo, quando o jovem inquirido demonstre ter uma
vivéncia ou juizo sobre o assunto, demonstrando a reflexao realizada, o ter-
mo seria concepgdo. Para uma situagio em que apenas for demonstrada uma
imagem ou ideia da questdo além de sensagdes relativas ao objeto, o termo
correto seria representagdo.

Ainda no caso de as respostas observadas denotarem apreensao através
de uma atividade ou experiéncia do corpo ocorrida através da corporeidade,
o termo seria percep¢io. Todos os termos devem ter guardada a relagao com
a consciéncia, a qual tem na ideia de formacao da consciéncia ambiental dos
individuos, nio como aspecto final de elucidagio dos mistérios da consciéncia
como aponta Damdsio (2000), mas ao ponto que se aproxime dos objetivos
mais importantes para a Educa¢do Ambiental. A seguir apresentam-se os
resultados da pesquisa.

2 A percepcao ambiental de jovens alunos do IFMT

Conforme os requisitos apontados na introdugao, para a coleta de dados
em campo, pretende-se demonstrar os resultados obtidos na pesquisa com o
uso de questiondrio que contém um total de 12 perguntas abertas e algumas
fechadas. Sao apresentados em tabelas e discutidos alguns dados das questoes
propostas na pesquisa, a Seguir.

Com as respostas do questiondrio se teve o objetivo de verificar a Percepcio
Ambiental dos participantes, alunos do IFMT dos cursos de Edificagées, tur-
mas A e B, e de Meio Ambiente. No entanto, como as turmas A e B sio de um
inico curso e do mesmo campus, foi unificada a quantidade de participantes
dessas turmas, ja que a andlise foi feita entre os cursos de Edificagoes (EDI)
e Meio Ambiente (MA) e nio entre turmas. E quando somadas as turmas
de edificagdes chega-se a0 nimero de 15 alunos participantes, conforme se
apresenta na tabela a seguir:
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Tabela 1 - Quantidade de alunos participantes da pesquisa por curso

CURSOS Frequéncia*
Edificagoes (EDI) — Turma A e Turma B 15
Meio Ambiente (MA) 7
TOTAL 22

Fonte: Elaborado pelo autor.

Observa-se na tabela acima que apenas 22 alunos (27,50%) compareceram
no dia da aplica¢io do questiondrio e estavam em total conformidade com as
exigéncias da pesquisa. No entanto, mesmo apds vdrias tentativas, para que
mais alunos participassem, a quantidade dos que atendiam os pré-requisitos
nio se alterava.

Pode-se atribuir esse fato a falta de interesse em participar da pesquisa ou
sobre o tema meio ambiente, embora se tenha feito a apresentacio citando a
relevincia do presente estudo. Mesmo assim, nio se obteve éxito em agregar
mais discentes, o que no geral pode ser indicador de fragilidade da EA na
instituicao.

Destaca-se que a idade dos participantes voluntdrios variou entre 14 ¢ 16
anos, em que a idade média dos estudantes é de 15,38 anos, com desvio-padrao
de 0,59 ano. Para o estudo, a faixa etdria é aspecto importante na compreensao
do estdgio da formagao humana e profissional dos jovens alunos.

Naio se pdde verificar a distribuigao de sexo entre os entrevistados, pois,
atendendo 2 solicitacio da CEP/IFMT, se excluiu o item do instrumento
de pesquisa. Em outra pesquisa realizada em uma escola publica da regido
metropolitana de Porto Alegre (RS), com estudantes do Ensino Médio, conta-
tou-se que: “A maioria constitui-se de meninas (55%)” (PELTZ et al., 2010,
p- 90). Nao foi possivel realizar comparagoes com estas pesquisas relacionadas,
pela auséncia do dado e, ainda se destaca que a CEP/IFMT, em seu parecer,
confunde sexo com género em uma pesquisa no Ambito educacional.

Alguns dados serdo apresentados de forma descritiva, a fim de demons-
trar o mdximo de dados coletados dos jovens discentes. Considerando-se
os Critérios de Classificagio Econdmica Brasil (CCEB), vigente no ano de
2016, o valor do saldrio minimo vigente de R$ 937,00 ¢ a concentragio de
renda familiar indicada pelos jovens participantes entre 1 e 4 saldrios mini-

4 O termo “Frequéncia” na tabela 1, ou “Freq.” nas tabelas seguintes, diz respeito a quantidade de
alunos que responderam a cada pergunta do questionario.
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mos, destaca-se que a maioria dos alunos, 63,64%, estd entre os estratos C2
a B2. Apreende-se deste cendrio que a renda familiar da maioria dos alunos
entrevistados nao ¢ elevada.

Pode-se verificar ainda que, em mais da metade das respostas, ambos os
pais possuem curso superior, cerca de 54,50%. E quando inclusos os casos
em que somente as maes dos alunos possuem formagao superior, aumenta o
percentual para 60% das indicacoes. As informagoes revelam que os alunos
entrevistados possuem uma condi¢io familiar com nivel educacional signi-
ficativo, o que pode influenciar na sua forma¢io humana.

A inclusao do homem na natureza para os jovens alunos, quando ques-
tionados sobre sua visdo sobre a natureza, os discentes apresentaram respostas
em que houve divisao igual para a inclusio e exclusao do homem na natureza,
com 50% de indicagoes para cada situagio. Esta situagdo difere das pesquisas
de referéncia como a de Castoldi et al. (2009, p. 69), que afirmam: “Quanto
A inclusio do homem no meio ambiente 37% dos alunos o incluiram, e 63%
nio o inclufram”.

De acordo com Reigota (1995) e Fontana et al. (2002 apud MALA-
FAIA; RODRIGUES, 2009), na classificagao sobre o meio ambiente se tem:
romdntica — visao da “mie natureza”, em que o homem nio estd inserido;
utilitarista - fonte de recursos para o homem, antropocéntrica; abrangente —
natureza ampla e complexa, inclui aspectos naturais e de atividades humanas;
reducionista — refere-se estritamente aos aspectos fisicos naturais, como a dgua,
o ar, sem enaltecer a natureza, e exclui o ser humano; socioambiental — tem
abordagem histérico-cultural, em que hd interferéncia do homem, apro-
priando-se dos elementos da natureza, tendo-o como principal degradador
da natureza no contexto histérico.

Portanto, pode-se deduzir dos dados e do contexto da presente pesquisa
que os alunos que excluem o homem da natureza foram classificados na
categoria reducionista, e possuem uma representacdo ambiental atrelada aos
conceitos ecoldgicos constantes nos contetdos didaticos tradicionais. Infere-se
ainda que os alunos que incluem o homem na natureza se aproximam da
categoria dbmngente, pois conseguem conceber em patamares signiﬁcativos
de saberes ambientais, mas, evidentemente, que ainda em uma concepgio
ambiental prematura.

A respeito das fontes de informagoes sobre o meio ambiente, a grande
maioria dos alunos entrevistados indicou que busca informagdes nas midias,
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com 64% do total de entrevistados, e apenas 36% dos discentes entendem
que a fonte de informagao sobre o meio ambiente estd na escola, instincia
tradicional da educagao formal. As respostas midias para a questao contra-
poem-se as respostas dos alunos que incluem o homem no meio ambiente
e tém visdo abrangente.

As razdes para isto nao ficam claras neste momento da pesquisa, mas esta
contradi¢io dos sujeitos revela a falta de clareza sobre os conceitos ambien-
tais que eles tém, o que os remete a uma percepgdo ainda primdria. Os dados
demonstram o potencial de influéncia da industria cultural sobre os jovens.

Os principais problemas ambientais na opinido dos jovens, os quais indica-
ram temas bastante atuais e disseminados pelas midias locais, tendo destaque
para polui¢io (ar e solo) e para o desmatamento, obtendo 23,08% ¢ 21,15%
das respostas, respectivamente. Observa-se praticamente uma conformidade
entre respostas dos alunos de Edificagdes e de Meio Ambiente. Os problemas
apontados tém enfoque reducionista, bem caracteristico da influéncia dos
meios de comunicagao de massa. Além de serem mencionados temas ligados
a problemitica da dgua, como escassez e poluigao dela.

Na responsabilidade de cuidar da dgua, as respostas recairam para todos
individualmente. Os dados refletem que uma maioria de 64% dos discentes
detém aspectos da visao abrangente sobre o tema dgua (apesar de se tratar de
um aspecto fisico e segregado do meio ambiente, é o foco estrategicamente
delimitado na pesquisa). Ficou denotado que a visao para o meio ambiente
de modo geral, igualmente dividido entre a visdo reducionista e abrangente,
difere do caso da tabela 2 a seguir, sobre a dgua, de maioria abrangente.

Comparando-se com a questio acerca das fontes de informagoes dos alu-
nos sobre o meio ambiente, ficaram evidenciadas naqueles dados a correlagao
e a influéncia das midias na obtencio de informacio sobre 0 meio ambiente
e na formacao dos jovens alunos. Na presente tabela 2, se deduz que é notério
que as midias também sejam a fonte de informagdes sobre o tema dgua para
os entrevistados, assim como é para o meio ambiente.
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Tabela 2 - A responsabilidade de cuidar da dgua para os discentes*

CURSOS
Total

Responsaveis EDI MA

Freq. Freq. Freq.
Governos 3 0 3
Sociedade 4 2 6
Todos Individualmente 11 5 16
TOTAL 18 7 25

Fonte: Elaborado pelo autor.
* Poderia haver mais de uma resposta a esta pergunta.

No entanto, esta forte influéncia ainda nio afetou, a0 menos, a maioria
dos discentes desta pesquisa, para ter uma visao mais reducionista sobre a dgua.
Mas ¢ plausivel entender que a influéncia da midia ainda nao tenha afetado
estes jovens discentes, pelo fato de eles ainda nio serem consumidores-alvo
de produtos ligados ao tema dgua. Pois, conforme os dados da pesquisa
indicam, os alunos ainda residem com familiares, pais ou responsdveis, nio
tendo ainda o poder de decisao de consumo.

Os dados revelam que, por nio haver agio conclusiva da socializacio
mididtica sobre estes alunos na questdo, abre-se a possibilidade de atuacao
da EA mesmo no uso da midia internet, mas em prol da preservagao da dgua
e do meio ambiente. No intuito de contrapor a industria cultural, pois ela
“priva seus consumidores do que continuamente lhes promete. [...] A industria
cultural nao sublima, mas reprime e sufoca” (ADORNO; HORKHEIMER,
2009, p. 21).

Na tabela 3, a seguir, observa-se que praticamente nao hd diferenga entre
respostas dos alunos de Edificagoes e de Meio Ambiente, sendo bastante
congruentes, em que 95,45% dos participantes da pesquisa ndo participam
de atividades ou movimentos que tenham o intuito de proteger a dgua.
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Tabela 3 - Participacdo dos alunos em movimentos de protecdo a agua

CURSOS
Total
Respostas EDI MA
Freq. Freq. Freq.
Sim 1 0 1
Nio 14 7 21
TOTAL 15 7 22

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esta situagio e outras mencionadas no decorrer do estudo indicam a
fragilidade da EA na institui¢do, principalmente no desenvolvimento de
atividades com os discentes, o que fica evidenciado na resposta abaixo:

J4 participei num projeto do ano retrasado, em minha an-
tiga escola, onde fizemos um esquema para que pudéssemos

reutilizar a dgua que escorre do ar-condicionado, economizando

litros d’dgua. (EEDIA5, grifo nosso).
A seguir se colocam as consideragoes finais.

Consideracoes finais

Ao se analisar os dados, os resultados demonstram que nao existe uma
diferenca entre a percep¢io ambiental dos alunos dos cursos avaliados. Além
disso, ao se verificar de maneira mais especifica a questao dos diferentes niveis
de categorizagao em relagio ao ambiente, foi detectado que os alunos apre-
sentam apenas o que poderia ser chamado de percepgdo ambiental, porque
isto reflete em nivel de profundidade nio adequado sobre o saber ambiental.

Diante dos aspectos observados na pesquisa, foi possivel verificar as fra-
gilidades na estrutura da Educac¢io Ambiental na institui¢ao, possibilitando
a sugestdo de algumas propostas preliminares. Ao se olhar para os dados e
o confronto deles com a literatura, é possivel identificar possiveis pistas que
levam a inferir uma provavel necessidade de uma reorganizagio pedagdgica
da EA na instituicao.

A principal contribui¢io que o estudo apresenta ¢ a real necessidade de
se realizar uma releitura na classificacio ambiental da visao dos individuos,
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com mudangas no estudo de percepgio para a verificagio do Nivel de Cons-
ciéncia Ambiental deles.
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Resumo

A teoria histérico-cultural (VIGOTSKI, 2001) e a teoria do ensino desen-
volvimental (DAVIDOYV, 1988) subsidiaram a problematizagio da relagio
entre a experimentagio cientifica em laboratério e a aprendizagem dos con-
ceitos de Biologia, destacando as possiveis contribui¢oes da teoria do ensino
desenvolvimental para a formacio do pensamento tedrico dos estudantes. O
objetivo geral desta investigacdo foi analisar e compreender como a experi-
mentagdo cientifica no ensino de Biologia pode contribuir para o desenvolvi-
mento do pensamento teérico. Para isso, adotaram-se como procedimentos
metodoldgicos a pesquisa bibliografica sobre a produgio do conhecimento a
respeito da experimentagio cientifica no ensino da Biologia e a realizagio de
um experimento diddtico-formativo com alunos do primeiro ano do Ensino
Médio do IFMT, campus Bela Vista, na cidade de Cuiabd-MT. A realizacio
do experimento diddtico-formativo, apesar de suas limitagoes, indicou que a
teoria do ensino desenvolvimental tem muito a contribuir para com a orga-
nizagéo e realizagio do ensino escolar na disciplina de Biologia e também em
outras dreas do conhecimento.
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Introducao

Este artigo apresenta a pesquisa de mestrado desenvolvida no Programa
de P6s-Graduagao em Educagio da UFG, intitulada “A experimentagio no
ensino de biologia: contribui¢des da teoria do ensino desenvolvimental para
a formagao do pensamento teérico”.

Partindo do entendimento da necessidade de ambientes de laboratérios
no ensino nao somente de Biologia, mas também Fisica e Quimica, o aporte
tedrico desta pesquisa (DAVIDOV, 1988; VIGOTSTKI, 2001) possibilita
a compreensio de que, apesar de a experimentagao cientifica em laboratério
ser considerada um método eficiente no ensino dos conteddos escolares, isto
nao significa que possa levar a aprendizagem correta dos conceitos cientificos.
Por isso, é importante que os professores compreendam como a experimen-
tago cientifica pode interferir no ensino dos conceitos cientificos de modo
a assegurar o desenvolvimento pleno dos jovens estudantes.

Fundamentada nos pressupostos da teoria histérico-cultural de Lev S.
Vigotski, a teoria do ensino desenvolvimental proposta por Vassili V. Davi-
dov (1988) enfatiza o importante papel da escola no ensino e aprendizagem
dos conceitos cientificos sob as formas da Ciéncia, da Arte e da Filosofia,
aprendizagem que por sua vez impulsiona o desenvolvimento psiquico das
criangas e jovens em idade escolar. Para o autor, o desenvolvimento do pen-
samento tedrico é o tipo de pensamento que promove mudangcas qualitativas
no intelecto e na personalidade das pessoas.

Deste modo, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar e compreender,
com base na teoria do ensino desenvolvimental, como a experimentagio
cientifica no ensino de Biologia pode ser organizada de forma a contribuir
para o desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes do ensino
médio. Para isso, a partir dos objetivos especificos, buscou-se problematizar
a experimentagio cientifica no ensino de Biologia a partir da pesquisa biblio-
grafica sobre essa temdtica nas produg¢oes académicas da regiao Centro-Oeste
e eventos cientificos da drea e compreender os fundamentos psicolégicos e
pedagdgicos da teoria do ensino desenvolvimental articulando-os ao ensino
de Biologia, visando apontar possiveis contribui¢cdes para uma melhor orga-
nizagdo do ensino de Biologia no ensino médio.

A fim de alcangar os objetivos supracitados, adotaram-se como proce-
dimentos metodoldgicos, além da revisao bibliografica, a realizagao de um
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experimento diddtico-formativo em uma turma de primeiro ano no Ensino
Médio Integrado do Instituto Federal de Mato Grosso, campus Bela Vista,
Cuiabd - MT, o qual consistiu no desenvolvimento de atividades de ensino
e aprendizagem fundamentadas na teoria do ensino desenvolvimental de

Vassili V. Davidov (1988).

10 ensino de Biologia e a experimentacao cientifica na
formacao de conceitos: pesquisa bibliografica

Ao longo da histéria da educagio brasileira, o ensino de Ciéncias e Biologia
sempre tentou estabelecer-se como dinimico e inovador, a fim de promover
uma educagio cientifica no pafs. No entanto, a educagio em ciéncias ainda
revela-se como um ensino reducionista, prescritivo e pela memorizacio
de termos e conceitos bioldgicos, além de utilizar do método cientifico na
abordagem de determinados contetdos, com um ensino limitado aos livros
diddticos (KONDER, 1998; KRASILCHIK, 2000).

Esta concepgio tradicional se estende a experimentagao cientifica que,
apesar de seu rico potencial diddtico na aprendizagem de conceitos cientificos,
tem se limitado a meras observagoes e comprovagoes de teorias.

Tais evidéncias sdo reforcadas com a pesquisa bibliogréfica realizada a
partir da andlise das produ¢oes académico-cientificas que tratam da experi-
mentagio cientifica no ensino de Biologia na regido Centro-Oeste e eventos
cientificos da drea (EREBIO/ENEBIO/ENPEC)? no periodo de 2011 22016,
com intuito de fundamentar o objeto de estudo proposto.

Inicialmente, buscaram-se dissertagdes e teses na regido Centro-Oeste
(tabela 1), nos programas de pds-graduacio de cada regiao, banco de teses
e dissertagoes da Capes* e também Banco de Dados de Teses e Dissertagoes
(BDTD), totalizando oito produgdes académicas, todas com abordagem de
temas abrangendo o ensino de ciéncias.

Na regiao Centro-Oeste foi constatada apenas uma dissertagio de mes-
trado voltada para a drea de Biologia, abrangendo a Educa¢io Ambiental na
perspectiva da teoria do ensino desenvolvimental.

3 EREBIO (Encontro Regional de Ensino de Biologia); ENEBIO (Encontro Nacional de Ensino
de Biologia); ENPEC (Encontro Nacional de Pesquisa em Educagio em Ciéncias).

4 Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).
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Tabela 1 - Producées cientifico-académicas encontradas sobre o ensino
de Biologia e a experimentacado cientifica

Produgio Cientifica Regido Centro- Oeste Outras regioes
Dissertacdo de Mestrado 6 3
Tese de Doutorado 2 1
Total 8 4

Fonte: Elaborado pela autora.

A busca no Banco da Capes e BDTD revelou que, em outras regides brasi-
leiras, as produg¢des académicas (4 no total) com temdticas que tém como objeto
de pesquisa o ensino da biologia, a teoria histérico-cultural e a teoria do ensino
desenvolvimental jd se mostram significativas, nas quais se destaca a Universidade
Estadual de Maringd (UEM), com dissertacoes e teses, além de artigos cienti-
ficos voltados para temdticas semelhantes ao objeto de estudo desta pesquisa.

Em seguida, buscaram-se produgées cientificas apresentadas em eventos
da drea como Encontro Regional e Nacional de Ensino de Biologia (ERE-
BIO/ENEBIO), totalizando 42 trabalhos (tabela 2) voltados para a temdtica
da experimentagio cientifica no ensino de Ciéncias e Biologia abrangendo
concepgdes de alunos, professores, estratégias diddticas, entre outros.

No geral, contabilizaram-se 54 trabalhos com relevincia para fundamentar
o papel da experimentacio cientifica no ensino de biologia e na formacio de
conceitos cientificos.

Tabela 2 - Artigos cientificos encontrados em eventos da drea sobre o
ensino de Biologia e a experimentacao cientifica

Evento cientifico Produgio cientifica
ENEBIO/EREBIO 32
ENPEC 10
Total 42

Fonte: Elaborado pela autora.

Os trabalhos oriundos da pesquisa bibliografica, assim como as normativas
educacionais brasileiras, reforcam a forte presenca de um ensino espontaneis-
ta da disciplina de Biologia com uma abordagem superficial dos contetidos
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escolares, limitando os estudantes a meras definicoes e classificacoes dos
conceitos, 0 que pouco contribui para uma aprendizagem de qualidade ¢ o
desenvolvimento intelectual dos estudantes.

Do mesmo modo, percebeu-se que a experimentagdo cientifica tem
sido utilizada em uma concep¢io empirica da ciéncia, cujo método cien-
tifico limita-se a observacoes simples e comprovagdes de teorias, negando
a dinamicidade da ciéncia, tao importante a aprendizagem conceitual e o
desenvolvimento do pensamento para a compreensao critica e consciente do
mundo em que vivem (ARAU]O; RODRIGUES; SILVA, 2013; DAHER;
MACHADO; GARCIA, 2015).

Vale destacar que tal concepgio tradicional no ensino de Biologia e as di-
ficuldades enfrentadas no uso da experimentagao cientifica estao relacionadas
auma formagao inicial deficiente dos professores desta drea do conhecimento,
o que faz, conforme Konder (1998), com que muitos apenas reproduzam
a l6gica de sua ciéncia em sua prética escolar, optando por aulas expositivas
restritas aos livros diddticos.

Ademais, na andlise das produgées académico-cientificas percebeu-se uma
abordagem voltada para diferentes alternativas metodolégicas no intuito de
melhorar a qualidade do ensino de Biologia, revelando-se como possiveis
tendéncias nesta drea do conhecimento. Entre as alternativas apresentadas
percebeu-se uma forte énfase dada ao conhecimento utilitdrio (Teoria da
Aprendizagem Significativa e perspectiva CTS?), voltado para a solugio de
problemas imediatos para atender & légica do mercado de trabalho.

Tais modelos de ensino jd aderidos anteriormente pela legislagao brasileira,
por exemplo, os PCNs® (BRASIL, 2002) e ainda persistentes nas reformas
educacionais atuais, como o novo Ensino Médio (BRASIL, 2016), tornam-se
preocupantes por pouco contribuirem ao desenvolvimento de novas formas
de pensar e agir e para a transformagio da realidade dos jovens estudantes,
fungio social esta da escola na vida das pessoas, concepgio defendida por
Vassili V. Davidov.

Diante do exposto, a compreensio dos fundamentos tedricos da teoria
do ensino desenvolvimental pode subsidiar a unidade entre o conhecimento
bioldgico e pedagdgico, para assim superar o ensino tradicional desta disci-
plina nas escolas e na formagao dos licenciandos e fazer da experimentagio

5 Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

6 Parametros Curriculares Nacionais.
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cientifica uma forte tendéncia nos espagos escolares para ampliagao de co-
nhecimentos ¢ o desenvolvimento pleno das pessoas.

2 Fundamentos epistemolégicos, psicolégicos e
pedagdgicos da teoria do ensino desenvolvimental

A educagio escolar tem papel relevante no desenvolvimento intelectual
das pessoas. E neste sentido que a escola tem como fungio social promover
o ensino e aprendizagem do conhecimento historicamente acumulado sob as
formas da Ciéncia, Arte e Filosofia, cuja apropriagao do saber cientifico im-
pulsiona o desenvolvimento do pensamento. Tal apropria¢io é o que assegura
a0 homem ampliar sua compreensao de mundo e transformar sua realidade.

Fundamentada na concepgao do materialismo histérico-dialético, a qual
entende o conhecimento como resultado da atividade humana, a teoria
histérico-cultural de Lev. S. Vigotski explica o desenvolvimento da mente
humana tendo como objetos de estudos a origem e desenvolvimento do psi-
quismo, processos intelectuais, emogdes, consciéncia, atividade, linguagem,
desenvolvimento humano e aprendizagem (LIBANEO; FREITAS, 2006).

Para Vigotski (2001), a aprendizagem e o ensino sao formas universais
de desenvolvimento do pensamento, sendo dois processos articulados entre
si, formando uma unidade, uma vez que “o bom ensino é aquele se adianta
ao desenvolvimento”. Nesta relagao em que o aprendizado constitui-se como
elemento mediador resultado das interacoes sociais, o autor ressalta que o
desenvolvimento humano ocorre da relagaio com o meio sociocultural: através
dos signos por um plano interpsiquico (social) transformam-se as atividades
internas de pensamento do sujeito, para um plano intrapsiquico (individual).

Gragas ao ensino escolar é possivel transformar conceitos mais elemen-
tares (pensamento por complexos ou pseudoconceitos) em conceitos novos
e complexos (pensamento conceitual). Por meio da linguagem, os signos sio
responséveis pela mediagao entre os homens e estes com o mundo e permitem
que significados transformem-se em atos de pensamento (VIGOTSKI, 2001).

Neste sentido, Vigotski (2001, p. 348) salienta a importante articulagao
entre conceitos espontaneos e conceitos cientificos:

O conceito espontineo da crianga desenvolve de baixo para

cima, das propriedades mais elementares e inferiores a supe-
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riores, ao passo que os conceitos cientificos se desenvolvem de
cima para baixo, das propriedades mais complexas e superiores

para as mais elementares e inferiores.

Assim, a interagio social inerente ao processo ensino-aprendizagem (pro-
fessor-aluno-conhecimento) permite que a crianga, ao ingressar na escola,
transforme seus conceitos espontineos (oriundos da cultura acumulada his-
toricamente pelo individuo nas suas praticas cotidianas) em conceitos cienti-
ficos (formados de uma organiza¢io escolar sistemadtica), caracterizando uma
evolucio e revolugio no pensamento (VIGOTSKI, 2001; SFORNI, 2004).

Desta relagao de interdependéncia entre conceitos espontineos e conceitos
cientificos, Vigotski (2001, p. 329) introduziu a categoria denominada de
zona de desenvolvimento proximal (ZDP):

Em colaboragio, a crianga se revela mais forte e mais inteligente
que trabalhando sozinha, projeta-se ao nivel das dificuldades
intelectuais que ela resolve, mas sempre existe uma distdncia
rigorosamente determinada por lei, que condiciona a divergén-
cia entre a sua inteligéncia ocupada no trabalho que ela realiza

sozinha e a sua inteligéncia no trabalho em colaboragao.

E na ZDP que as estratégias did4tico-pedagdgicas devem ser elaboradas
pelo professor para que o estudante possa evoluir no aprendizado, transfor-
mando o desenvolvimento potencial em desenvolvimento real, reforcando a
concepgio de que a boa aprendizagem ¢é aquela que sempre estd a frente do
desenvolvimento.

Para isso, é necessdria uma formagio docente sélida para que o professor
supere o equivoco entendimento do ensino dos conceitos cientificos como
um prolongamento dos conceitos espontineos, o qual limita o seu trabalho
pedagdgico a um ensino verbalista e utilitirio do conhecimento, infrutifero
ao desenvolvimento pleno dos jovens estudantes.

Esta superacio do saber espontineo em diregao ao saber sistematizado é o
que ird possibilitar transformagoes nas atitudes dos sujeitos diante do objeto
de estudo, garantindo a eles o desenvolvimento de ndo uma tnica forma de
pensar, mas muitas capacidades especificas de pensar nas diferentes dreas do

conhecimento escolar (VIGOTSKI, 2010).
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A teoria do ensino desenvolvimental

A teoria do ensino desenvolvimental de Vassili Vassilievich Davidov’
(1988) fundamenta-se na concep¢ao do materialismo histérico-dialético do
conhecimento e na concepgao da teoria histérico-cultural do desenvolvimento
humano de Lev Vigotski, a qual enfatiza a importincia do ensino escolar na
internalizacio dos conceitos cientificos, o qual impulsiona o desenvolvimento
psiquico dos estudantes.

Partindo da concepgio vigotskiana de que o bom ensino se adianta ao
desenvolvimento, Davidov (1988) busca estruturar principios pedagégico-di-
déticos propondo que a organizacio diddtica do ensino escolar seja estruturada
a partir da concepgao de atividade de estudo desenvolvida por Elkonin. Esta
proposta tem sua origem no cendrio de reformas educacionais na Russia na
década de 1920, cujas escolas apresentavam forte presenca da pedagogia
tradicional com um ensino empirico e verbalista considerado insuficiente
para a formagao que Davidov almejava para os estudantes.

Diante destas constatagoes de Davidov (1988) em suas pesquisas expe-
rimentais ao longo de 25 anos, o autor propoe uma organizagio adequada
do ensino que, por meio da atividade de estudo, possibilita a formagao do
pensamento tedrico e o desenvolvimento omnilateral dos estudantes, no in-
tuito de superar tal modelo de educagao escolar que comprometia o processo
de aquisi¢ao dos conceitos cientificos e a qualidade deste desenvolvimento.

De acordo com Freitas e Limonta (2012), a premissa bdsica da teoria do
ensino desenvolvimental é que os métodos de ensino decorrem do contetdo,
ou ainda, dos conceitos que compoem os contetidos escolares, defendendo
a escola e o ensino dos conhecimentos cientificos, éticos, estéticos e técnicos
como os principais meios de promogio do desenvolvimento psicolégico e
sociocultural desde a infancia.

Vale destacar que o levantamento bibliogréfico realizado nesta pesquisa
sobre o ensino de Biologia confirmou as constata¢oes de Davidov (1988) de
que as disciplinas da drea das Ciéncias da Natureza tém apresentado um ensi-
no pautado na concepgao empirica do conhecimento. O ensino de Biologia,
por exemplo, tem contribuido para a formagao do pensamento empirico nos
estudantes, por se restringir a descri¢ao, definicao e classificacao dos objetos

7 Vassili Vassilievich Davydov (1920-1998), psicélogo, pedagogo, fildésofo e doutor em Psicologia,
pertence a terceira geragio de psicélogos russos que pesquisaram o desenvolvimento humano a
partir da teoria histérico-cultural de Vigotski.
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ou fendmenos, ocasionando assim uma fragmentagao do saber cientifico. Tal
ensino ¢ reflexo de uma formagao académica também fragmentada, o que
implica um trabalho docente semelhante.

No sentido de superar o pensamento empirico, das meras observacoes
e representagdes imediatas, Davidov (1988) ressalta a necessidade de uma
forma de pensamento organizado, isto é, o pensamento tedrico que contribui
para o desenvolvimento de todas as formas da consciéncia social, visto que
estd entre elas o conhecimento cientifico. Logo, somente a instrugao escolar
tem potencial para contemplar uma formagio voltada ao desenvolvimento
pleno do homem.

Assim, a atividade de estudo se constitui uma etapa importante do
desenvolvimento humano, no qual o processo investigativo do objeto deve
apresentar um principio transformador, que possibilite através dos conheci-
mentos tedricos a apropriagao das formas de consciéncia mais desenvolvidas,
como a ciéncia, a arte, a moralidade, a lei (DAVIDOV, 1988; 1999).

Considerando a influéncia da atividade social na atividade individual do
homem, Davidov (1988) apresenta a periodiza¢io da infincia fundamen-
tada a principio por Vigotski e posteriormente desenvolvida por Leontiev e
Elkonin. As etapas de desenvolvimento estio associadas a um tipo de ativi-
dade principal em que ocasionam mudancas importantes nas caracteristicas
psicolégicas do homem.

E por meio de atividade principal que a crianga se relaciona com o mundo
e, conforme essa relagao muda, exigem-se novas reorganizagoes psiquicas avan-
cando ao estdgio de desenvolvimento seguinte (DAVIDOV, 1988; FACCI,
2004). E na adolescéncia, por exemplo, que o avango no desenvolvimento
intelectual culmina na formagao dos verdadeiros conceitos, a qual possibilita
mudangas qualitativas na personalidade e nas atitudes ante a realidade.

No processo de dominio do contetddo das formas desenvol-
vidas de consciéncia social (as ciéncias, arte, moral e leis) em
decorréncia do pensamento organizado de muitas geragdes,
surge na crian¢a uma atitude em relagdo a realidade que estd
associada ao desenvolvimento da consciéncia e do pensamento
tedrico juntamente com capacidades como reflexio, andlise e

planejamento mental. (DAVIDOV, 1988, p. 45).
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A realizagao da atividade de estudo permite aos estudantes que por meio
dos contetidos escolares possam tragar agdes que resultam em mudangas
no seu modo de agir, atuando no seu desenvolvimento. Os conhecimentos
adquiridos neste processo de busca cientifica, devidamente organizado pelo
professor, serdo utilizados nio somente na vida escolar, mas também no
mundo em que vive (DAVIDOV, 1988; SFORNI, 2004).

Para contemplar este pensamento mais elaborado, Libaneo e Freitas
(2015) salientam a importincia do professor ao abordar o objeto do conhe-
cimento, identificar seu aspecto nuclear, sua génese ¢ histdria do conceito em
busca do principio geral. Com isso, o professor assegura ao aluno o caminho
para aquisi¢ao de um novo conceito de modo que possa utilizd-lo na solugao
de problemas de sua realidade.

Para que esta proposta de ensino desenvolvimental possa contemplar
o desenvolvimento pleno dos jovens estudantes, mais uma vez, é preciso
uma formagio sélida dos professores e de seus formadores na perspectiva de
Davidov para que estes também desenvolvam o pensamento teérico. Neste
sentido, a concepgao tradicional de ensino nos cursos de licenciaturas precisa
ser superada de modo a assegurar a qualidade cognitiva da aprendizagem
conceitual e do pensar com a formagao de alunos criticos e assim possibilitar
aos professores e seus alunos a transformacao da realidade em que vivem.

3 O experimento didatico: contribuicoes da proposta de
Davidov para o ensino de Biologia

Organizar o ensino na perspectiva desenvolvimental consiste na utilizacao
de diferentes meios que levem os estudantes a desenvolverem novas capa-
cidades intelectuais e a formarem ativamente o pensamento teérico. Sendo
assim, a realizacdo da atividade de estudo dirigida pelo professor motiva a
capacidade de aprender, cujas agdes caracterizam-se como investigagoes que
os estudantes realizam enquanto buscam solugoes para as tarefas propostas
que resultam na apropriagio dos conceitos estabelecendo relagoes entre a
tarefa e os conceitos estudados.

As agoes de aprendizagem introduzidas por Davidov (1988) revelaram-se
como um método especial de pesquisa, a qual propunha a organizagao dos
contetidos e métodos, de modo a conduzir o pensamento da relagio geral
para a compreensao das particulares, seja do objeto ou fendmeno estudado.
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Para o autor, a tarefa de estudo ¢ desenvolvida pelos estudantes mediante
o cumprimento de determinadas a¢oes, nas quais cada uma ¢ composta por
operagdes correspondentes em que a estrutura sofre alteragoes conforme
condigdes concretas de tal tarefa.

Repetidas vezes afirmamos que a tarefa de estudo é desenvolvida
mediante o cumprimento de determinadas agdes que passamos
a enumerar: Transformagao dos dados da tarefa a fim de revelar
a relagio universal do objeto estudado; Modelagao da relagao
diferenciada em forma objetivada, grifica ou por meio de letras;
Transformagao do modelo da relagio para estudar suas pro-
priedades em “forma pura’; Construcio do sistema de tarefas
particulares que podem ser resolvidas por um procedimento
geral; Controle da realizagio das agoes anteriores; Avaliacio da
assimilagao do procedimento geral como resultado da solugao

da tarefa de aprendizagem dada. (DAVIDOV, 1988, p. 99).

Com sua origem na corrente histérico-cultural, o experimento didati-
co-formativo, também denominado de experimento genético-modelador,
se apresenta como uma metodologia de pesquisa que permite verificar
experimentalmente se o ensino organizado pelo professor a partir dos pres-
supostos da teoria do ensino desenvolvimental de Davidov (1988) pode
avancar no processo de formagio do pensamento tedrico dos estudantes.

Partindo da possibilidade de superagao de um ensino tradicional e em-
pirico ainda tdo presente na disciplina de Biologia no Ensino Médio, o
experimento diddtico-formativo foi elaborado com o intuito de analisar o
processo de formagao de conceitos cientificos e a relagio aprendizagem-de-
senvolvimento de uma turma de primeiro periodo do curso técnico integrado
a0 nivel médio em Meio Ambiente no IFMT, campus Cuiab4 - Bela Vista,
na cidade de Cuiab4, Mato Grosso.

A escolha do primeiro ano do ensino médio mostrou-se como uma proposta
interessante por ser o primeiro contato dos adolescentes com conceitos tedricos
especificos da Biologia, que se diferenciam em quantidade e profundidade do que
aprenderam ao longo do ensino fundamental na disciplina de Ciéncias Naturais.

Inicialmente, de acordo com os pressupostos da teoria de ensino desenvol-
vimental, buscou-se identificar os conceitos fundamentais, denominados por
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Davidov (1988) como conceitos nucleares, para a compreensao da disciplina
de Biologia em sua totalidade, a fim de contribuir na formagio do pensamento
tedrico. Desse modo, definiu-se como conceito nuclear o contetido escolar
sobre célula, delimitando-se ao conceito de divisio celular.

Assim como o conceito de célula, a divisio celular tem sido abordada
em uma perspectiva tradicional de ensino, sendo considerado um contetdo
muito abstrato, de dificil compreensio, que se torna pouco significativo no
processo educativo para os estudantes (SILVEIRA et al., 2011). Neste sentido,
o uso da experimentagao cientifica, associado aos conhecimentos teéricos,
pode minimizar tal formato fragmentado do ensino de contetidos biolégicos
importantes como a divisao celular.

O experimento diddtico-formativo foi realizado no més de junho do ano
de 2017, em oito sessoes de 50 minutos cada, totalizando 13 horas/aulas.
As sessoes foram filmadas pela pesquisadora para posterior andlise a luz da
teoria histérico-cultural e da teoria do ensino desenvolvimental, buscando
identificar os processos de desenvolvimento mental dos estudantes. Os su-
jeitos da pesquisa foram 23 estudantes do primeiro ano do Curso Técnico
Integrado do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia, da cidade
de Cuiabd-MT, na faixa etdria entre 14 e 15 anos.

Sendo assim, o planejamento do experimento diddtico-formativo refe-
rente ao conceito da divisio celular consistiu na proposicio de uma tarefa
de estudo, a realizar uma reportagem sobre o processo de divisao celular e
aspectos da satide humana. Organizados em grupos de cinco alunos, para
cumprir tal tarefa, estes jovens precisaram realizar as seis acoes de estudo de
Davidov (1988), cuja apropriacao gradativa de conceitos importantes sobre
a divisao celular subsidiou a solu¢do da tarefa proposta pelo professor. A
turma demostrou entusiasmo diante da possibilidade de realizar atividades
diferentes das quais estd habituada no cotidiano das aulas.

Entre tais a¢oes de estudo a serem desenvolvidas para o cumprimento da
tarefa proposta, utilizou-se da andlise e o debate de documentdrios e ima-
gens, a participagio ativa em aulas prdticas no laboratério, o planejamento e
a realizagao da reportagem. Para Davidov (1988), realizar a agao ¢é realizar o
movimento do pensamento do abstrato para o concreto e esse movimento ¢
o préprio processo de desenvolvimento do pensamento tedrico.
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Analise do experimento didatico-formativo: aspectos
importantes

A realizagao do experimento diddtico-formativo revelou alguns aspec-
tos importantes e norteadores da teoria do ensino desenvolvimental. Uma
organizacio do ensino na perspectiva desenvolvimental tem o professor
como importante mediador entre aluno e conhecimento quando cria
situagoes de aprendizagem que conduzem os estudantes a0 movimento
do pensamento do geral ao particular, do coletivo ao individual.

Para transcender o ensino espontaneista ainda tdo presente nas escolas
e contemplar a forma¢io do pensamento tedrico, este professor preci-
sa ter dominio e conhecimento aprofundado dos contetddos escolares
para a compreensdo da esséncia do conceito pelos estudantes. Como jd
explicitado, isto implica uma formagao inicial sélida e permanente dos
professores e os formadores destes professores para que possam também
alcancar o desenvolvimento pleno em prol da transformagio pessoal e
da educacio brasileira.

O desenvolvimento do experimento diddtico-formativo revelou que
os estudantes de ensino médio estao habituados com um ensino voltado
para o imediatismo e utilitarismo do conhecimento, cujas exigéncias
sao minimas para o desenvolvimento cognitivo e a compreensio dos
fendmenos estudados. O ensino de Biologia ainda estd pautado em uma
concepgao positivista e fragmentada, o que compromete o ensino dos
conceitos cientificos e a expansdo do pensamento cientifico, tedrico em
tal drea do conhecimento.

Com a apropriagao gradativa dos conceitos biolégicos no decorrer do
experimento diddtico-formativo objetivou-se minimizar a compreensio sim-
ples e aparente inicial e conduzir para a formagio de procedimentos mentais
como anilise, reflexdo e sintese, importantes a compreensio da Biologia em
sua totalidade e ao entendimento da realidade em que vivem.

Neste sentido, o professor é essencial na superagio desta representacio
imediata em dire¢ao a forma¢io de um pensamento critico e mais ela-
borado, conforme Vigotski (2001) e Davidov (1988), somente possivel
por meio do ensino dos conceitos cientificos para o desenvolvimento
pleno destes individuos, sendo este o grande desafio da escola no mundo
contemporaneo.
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Outro aspecto importante neste processo investigativo foi a atividade
em grupo, cuja busca coletiva pela solugao da tarefa propiciou a interacio
e mediagio entre as diferentes zonas de desenvolvimento dos alunos parti-
cipantes em tal processo. E nessa interagio do grupo que os estudantes, ao
apropriarem-se dos conhecimentos, vao superando suas dificuldades de modo
a adquirir mais autonomia nas discussoes e questionamentos sobre o objeto
estudado, neste caso, o processo de divisao celular, assim contribuindo para
a aprendizagem e desenvolvimento individual.

Vale destacar que a adolescéncia constitui-se como um momento
dificil para os jovens estudantes, pelas exigéncias intelectuais e sociais
impostas pelo meio sociocultural no qual estao inseridos. Assim, neste
momento de crise, é muito importante o uso de métodos de ensino que
auxiliem os ensinos dos contetidos escolares para que tais estudantes sejam
motivados para os estudos (ANJOS, 2014). Dessa forma, a organizagio
do ensino pela tarefa de estudo desdobrada em seis agoes de estudo pode
contribuir para que o adolescente sinta-se motivado e confiante em relagao
as atividades escolares.

Esta motivagao no decorrer da realizagao do experimento diddtico-for-
mativo foi confirmada pelo entusiasmo e a grande curiosidade, manifestados
pelos estudantes a respeito de outros conceitos que iam sendo necessdrios
para compreensao do processo de divisao celular, 2 medida que realizavam
as agdes para cumprir a tarefa.

A agio de estudo que envolveu a experimentagao cientifica em laboratdrio
(fotografia 1) apresentou como proposta a observagao em lAmina permanente
das células da raiz da cebola, a fim de que os estudantes pudessem compreen-
der a dinAmica do processo de mitose, buscando minimizar as dificuldades
dos niveis de abstragao de tal conceito, que é apresentado nos livros diddticos
como algo tao distante da realidade destes jovens. Além disso, buscou-se
contemplar o entendimento de que a ciéncia, neste caso, a Biologia, ¢ cons-
truida historicamente, enfatizando-se as grandes descobertas cientificas em
prol da humanidade.

Tal metodologia confirmou seu rico potencial diddtico, imprescindivel
para uma visao ampla e consciente dos fenémenos biol6gicos, neste caso, o
processo de divisao celular, revelando ainda a importincia da unidade entre
conhecimento tedrico e método de ensino.
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Fotografia 1 - Atividade de estudo em laboratério

Fonte: Acervo da pesquisa.

A interagdo social inerente a esta prdtica investigativa, além de motivar
os estudantes, também contribuiu para a formagio dos conceitos cientifi-
cos e o desenvolvimento cognitivo dos estudantes. No entanto, a atividade
de estudo em laboratério nos mostrou que ¢ preciso cuidado para que tal
atividade nao se limite a uma experiéncia diferente com a compreensao apa-
rente do conceito em estudo, sendo ainda mais relevante o papel mediador
do professor na superacio desse pensamento empirico ao desenvolvimento
do pensamento tedrico.

Isto porque, conforme constatado em pesquisa bibliografica, o uso da
experimentagido cientifica no ensino da Biologia ainda é minimo pelos
professores devido a formagao inicial docente limitada, associada a falta de
condigoes fisicas e estruturais adequadas para realizagao da aula prdtica, além
da intensa jornada do oficio de ensinar. Com isto, os professores limitam-se
a0 improviso com a comprovagio de teorias, reforgando o método cientifico
utilizado historicamente pelos cientistas (BORGES, 2002).

Apesar de tais dificuldades se confirmarem na realidade escolar, como o
espago pequeno ¢ a presenca de apenas um microscépio em bom estado, foi
possivel observar que, além do encantamento e do entusiasmo dos estudantes
por estarem fora da sala de aula, muitos conseguiram observar, descrever e
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explicar os fendmenos bioldgicos, caracterizando a “verdadeira aprendizagem”
defendida pela teoria do ensino desenvolvimental.

A teoria apresentada por Davidov (1988) destaca a relevancia da histéria
do conceito estudado para uma compreensao dialética do conhecimento.
Esta abordagem ldgica e histérica, além de permitir a compreensao da ciéncia
como construgao humana e nao uma ciéncia empirica de verdades absolutas,
se revela como promissora no processo investigativo do conceito de divisao
celular, de modo a contribuir aos estudantes um movimento do pensamento
que ocorre do plano geral para o particular e vice-versa, em busca de identi-
ficar o aspecto nuclear do objeto em estudo.

Contudo, foi possivel verificar o desenvolvimento do conceito de divisio
celular, demonstrando uma peculiar evolu¢io no pensamento dos estudantes
de uma compreensio aparente para uma compreensao mais elaborada de tal
processo biolégico com a realizacio da tarefa de estudo. Tal evidéncia con-
firmou o intuito do experimento diddtico-formativo que busca reconhecer,
por meio da atividade de estudo, a qualidade da aprendizagem e o desenvol-
vimento psiquico dos jovens estudantes.

Além disso, perceberam-se indicios de um pensamento mais elaborado
a partir do conceito nuclear e de outros conceitos que internalizaram no
decorrer do experimento no momento em que apresentaram as reportagens
uns para os outros, demonstrando, por exemplo, capacidade de anilise e
sintese quanto ao conteudo estudado. Para Davidov (1988), procedimentos
mentais desenvolvidos a partir da apropriacio dos conceitos cientificos sobre
a divisao celular serao utilizados nio somente na vida escolar, mas também
no meio sociocultural de tais jovens.

Apesar das limitagoes entre planejamento e sua aplica¢do, o experimento
diddtico-formativo revelou-se como uma metodologia proficua para a pes-
quisa de novas formas de organizac¢io do ensino, a fim de contribuir para a
produgio de conhecimentos importantes a qualidade da educagao brasileira
e firmar o papel do ensino escolar devidamente organizado pelo professor
para a formagio do pensamento conceitual e o desenvolvimento pleno de
nossos jovens estudantes.
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Consideracoes Finais

Esta pesquisa, ao propor uma organizagio do ensino na perspectiva
desenvolvimental, por meio da realizagio do experimento diddtico-formati-
vo, revelou-se como uma proposta desafiadora ao ensino das disciplinas de
Ciéncias da Natureza, neste caso, a Biologia, para que ocorra a construgao
do processo histdrico do conhecimento enfatizando o movimento dialético
existente nos objetos e fenémenos bioldgicos. O professor e seu papel me-
diador sdo fundamentais para a correta apropriacio dos conceitos cientificos
e o desenvolvimento pleno de tais sujeitos.

A agio de estudo desenvolvida em laboratério contribuiu para superar a
compreensdo aparente do processo de divisao celular dos estudantes, indi-
cando uma peculiar evolu¢io para uma compreensio mais elaborada de tal
processo bioldgico. Isto porque nio ¢ a experimentagio em si que promove
o desenvolvimento do pensamento e sim a forma como a experimentagio se
insere na tarefa de estudo, que relagoes e mediagoes as agdes de experimen-
tagdo em laboratério possuem com as outras agoes.

Considerando os retrocessos impostos a educagio brasileira, mais do que
nunca ¢ preciso um ensino escolar que preze pela qualidade do pensamento
dos estudantes e pela formacao de sujeitos criticos, éticos e transformadores
da realidade. Para isso, intensas pesquisas acerca da proposta inovadora de
Davidov (1988) sao necessdrias em beneficio do desenvolvimento pleno das
pessoas, para que as discussdes sobre esta concepg¢ao desenvolvente de ensino
e sua possivel implementa¢io a médio e longo prazos, assim possam ganhar
espaco e serem assumidas pelos sistemas de ensino, na formagio continuada
de professores e pelos cursos de licenciatura.
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A FORM AC AO DO PENSAMENTO TEO RICO NO de Quimica. No decorrer do experimento verificamos que houve a formagao de
ENSINO DESENVOLVIMENTAL: um pensamento criativo que foi construido a partir do processo histérico sobre

~ : ., nteildo materiais e substincias, o que caracterizou maior autonomia dos
CONTRIBUICOES PARA O ENSINO DA QUIMICA 0 come

estudantes perante a resolugio de situagoes-problemas e argumentagdes exigidas
na relagao do processo ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Teoria histérico-cultural. Teoria do ensino

. . 1
Andréia Andreéli Silvestre desenvolvimental.

Sandra Valéria Limonta Rosa?

Resumo

Esta pesquisa se vincula ao Mestrado Interinstitucional em Educagio firmado
entre o Programa de P6s-Graduagio em Educacio da UFG e o IFMT, vinculado
a Linha de Pesquisa Formagio, Profissionalizagio Docente e Trabalho Educa-
tivo e tem como objeto as contribuicoes da teoria do ensino desenvolvimental
para o ensino de Quimica no Ensino Médio. Partimos do pressuposto de que
a funcio social primordial da escola é o ensino dos conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade, sintetizados na Ciéncia, na Arte e na Filosofia
e que esses conhecimentos, sob a forma de conceitos cientificos, tém um papel
fundamental no processo de desenvolvimento humano. Fundamentando-nos
na teoria histérico-cultural do desenvolvimento e na teoria do ensino desen-
volvimental de Vassili Vassilievitch Davidov (1982, 1987, 1988, 2003), enten-
demos que o ensino escolar que promove a aprendizagem e o desenvolvimento
¢ aquele organizado de forma a promover a formagio do pensamento tedrico
dos estudantes. A pesquisa tem como principal objetivo identificar e analisar as
contribui¢oes da teoria do ensino desenvolvimental para o ensino de Quimica
no Ensino Médio, buscando compreender os fundamentos pedagégico-didaticos
desta teoria por meio da realizagio de um experimento diddtico-formativo com
alunos do primeiro ano do ensino médio de uma escola estadual da cidade de
Cuiabd-MT. A realizagio do experimento diddtico-formativo nos permitiu
acompanhar e compreender melhor como se dd o complexo processo de apren-
dizagem dos conceitos cientificos, bem como identificar e analisar determinadas
contribuigoes da teoria do ensino desenvolvimental para a organizagio do ensino

1 Mestra em Educagio, técnica em Quimica do Instituto Federal de Educacio Tecnolégica de Mato
Grosso (IFMT). E-mail: deia.andreoli@gmail.com

2 Pés-doutorado em Educagio, professora titular da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
E-mail: sandralimonta@gmail.com
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Introducao

Nossa pesquisa parte do pressuposto de que a escola tem a fungio social
de promover o acesso e a aprendizagem dos conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade. Fundamentando-nos em Davidov (1982,
1987, 1988, 2003), acreditamos que o ensino que promove a aprendizagem
e se adianta ao desenvolvimento é aquele que busca formar nos estudantes
0 pensamento tedrico.

O ensino escolar atual tem sido muito questionado, nio sendo diferente
no ensino da Quimica, que trabalha com muitos modelos teéricos e exige
um grande nivel de abstracio mental por parte dos estudantes, por abordar
os contetidos através de trés maneiras: o nivel macroscépico, o nivel micros-
cdpico e o das representagdes.

Depois da compreensao da problematizagao do ensino da Quimica,
percebemos que os niveis das representagoes e 0 microscopico sio os que
mais apresentam dificuldade na compreensao dos conceitos, pois estes niveis
aparecem relacionados & memorizacio de férmulas, equagées que nio cola-
boram com a evolugao do pensamento dos estudantes, contribuindo para
um tipo de pensamento chamado de empirico.

Fundamentando-nos a partir da teoria do ensino desenvolvimental, trou-
xemos uma proposta de ensino que se contrapde a problemdtica acima, de
acordo com Davidov (1988), a intencao ¢ propiciar um ensino que promova
a aprendizagem, buscando formar nos estudantes o pensamento teérico.

O objetivo geral do nosso trabalho foi identificar e analisar, por meio da
realizagio de um experimento diddtico, quais as contribuicoes da teoria do
ensino desenvolvimental para o ensino de Quimica no ensino médio. J4 os
objetivos especificos visaram a compreensao de descobrir como acontece a
aprendizagem dos conceitos cientificos na perspectiva da teoria do ensino
desenvolvimental, assim como problematizar e analisar o ensino de Quimica
a partir de um panorama das pesquisas sobre essa temdtica nas produgoes
académicas da regiao Centro-Oeste.

Nossa pesquisa foi estruturada em trés capitulos. No Capitulo I, pes-
quisamos o ensino da Quimica: histéria, concepgoes e perspectiva, além da
producio académica sobre o ensino de Quimica na regiao Centro-Oeste:
concepgdes e perspectivas. No capitulo I, mostramos o ensino para o desen-
volvimento: fundamentos epistemoldgicos e pedagdgicos para a formagao de
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conceitos no ensino de Quimica. E no capitulo I1I trouxemos as contribuigoes
da teoria do ensino desenvolvimental para o ensino da Quimica.

Para este trabalho seria impossivel aprofundarmos os trés capitulos da
dissertagao, o que justifica nossa forma de abordagem dando énfase ao capi-
tulo III, que traz o resultado das contribui¢des do ensino desenvolvimental
para o ensino de Quimica.

1 Fundamentos epistemologicos, psicologico e pedagogicos
da teoria do ensino desenvolvimental, articulados ao
ensino da Quimica

O ensino da Quimica nos permite a compreensao da constituigao das
propriedades e transformagao dos materiais e substincias, ou seja, os conceitos
no ensino da Quimica sao abordados em forma de trés aspectos do conheci-
mento: o fenomenoldgico, o tedrico e o representacional. Nos livros diddticos
os contetdos sdo abordados através de trés maneiras: nivel macroscépico,
nivel microscépico e o das representagoes, sendo os niveis microscopicos e
das representagoes os que mais apresentam dificuldade no entendimento, em
relagdo ao processo de ensino-aprendizagem.

O nivel representacional aparece mais relacionado & memorizagao das
férmulas, equagoes e modelos representacionais (muito vistos no ensino da
Quimica). J4 o nivel microscdpico exige dos alunos um alto grau de abstra-
¢ao e construgio de modelos mentais, ou seja, uma grande capacidade de
articular as ideias. A essas dificuldades enfrentadas no ensino de Quimica
vamos associar um tipo de pensamento chamado de empirico, muito visto
em nosso ensino escolar.

Na concepgio da teoria do ensino desenvolvimental, Davidov (1988)
argumenta que a maioria do ensino escolar tem privilegiado a formagao do
pensamento empirico. Este tipo de pensamento é considerado importante,
porém nao precisa de escola para ser formado e se partimos do pressuposto
de que a fungio da escola é promover a formagao do pensamento tedrico,
através dos conhecimentos cientificos, devemos incentivar a formacio escolar
além do pensamento empirico.

Fundamentando-nos a partir da teoria do ensino desenvolvimental, cujo
principal representante é Davidov (1988), compreendemos que o ensino que
promove a aprendizagem e esta o desenvolvimento ¢ aquele que busca formar
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nos estudantes o pensamento tedrico. Davidov (1988) traz uma proposta de
ensino que se contrapoe ao modelo de ensino tradicional a que estamos acostu-
mados, ao tipo de formacio que favorece a formagio do pensamento empirico.

Para Davidov, o bom ensino ¢é aquele em que se adianta ao desenvolvi-
mento, é aquele que ocorre através da internalizacio das generalizacoes das
ideias, na dialética, ou seja, nas contradigoes das relagbes do homem com o
mundo, onde 0 homem transforma a natureza e a si mesmo, provocando virias
mudangas. As bases tedricas da nossa pesquisa se originam no materialismo
histérico dialético, a partir de Marx, na teoria histérico-cultural (cujo principal
representante ¢ Vigotski), até chegarmos a teoria do ensino desenvolvimental.

A teoria histérico-cultural nasce apds a Revolugao Russa de 1917 (momen-
tos de muitos conflitos na Rissia, entre burguesia, campesinato e proletariado),
por volta de 1924. Vigotski (2001) estava insatisfeito com as explicacoes dadas
ao comportamento humano, explicagdes que associavam estes comportamentos
a embasamentos positivistas, pensamentos biologizantes e explicagoes divinas.
Neste contexto nascem as primeiras propostas de Vigotski, através de pesquisas
e estudos com a preocupagao da criagao de uma nova psicologia.

Portanto, a teoria histérico-cultural origina-se com a inten¢ao de superar
a ideia de que o ser humano nasce com conjunto de aptidées e capacida-
des. Vigotski (2001) iniciou seus estudos sobre comportamento humano e
desenvolvimento do psiquismo pelas relagoes do pensamento, linguagem e
consciéncia, o que ele chamou de fungées psicoldgicas superiores, trazendo
como pressuposto de que ¢ a existéncia social que determina a consciéncia.

Vigotski propds também pesquisar sobre questoes da aprendizagem
escolar, especificamente sobre a formacgio do pensamento escolar e cientifico.
Para Vigotski (2001), a origem do desenvolvimento psiquico estd nas rela-
¢oes entre conceitos cientificos e espontaneos, através da linguagem. E por
meio dos conceitos cientificos que as ideias mais estruturadas vao surgindo,
permitindo a formacao de generalizagoes mais amplas e profundas, chegando
até o que Vigotski chamou de rede de sistemas de conceitos.

Davidov (1988), na Rdssia, entre as décadas de 60 e 70, ao aprofundar
os questionamentos de Vigotski, pesquisou as relagoes entre educagao, ensino
e desenvolvimento mental e, depois de 25 anos de estudos, traz contribui-
¢oes para a educagio com agoes a serem realizadas na sala de aula, trazendo
como intengao principal do ensino, através da aprendizagem, impulsionar o
desenvolvimento mental dos estudantes.
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Para Davidov no nosso ensino tradicional o estudante parte do conheci-
mento particular para o conhecimento geral, sendo guiado pela l6gica formal
que nio traz muita contribuigio para a formagao do pensamento tedrico. De
acordo com o ensino desenvolvimental, a 16gica formal deve ser substituida
pelalégica dialética, com a internalizagio das ideias vindo de fora para dentro.

A ideia fundamental do ensino desenvolvimental é que os conceitos cienti-
ficos podem ser assimilados pelos estudantes através de uma atividade de estudo,
pela realizagao coletiva de uma tarefa proposta pelo professor (DAVIDOV, 1988).

Davidov (1988) utiliza a teoria da atividade para embasar sua proposta
de ensino na teoria do ensino desenvolvimental e foi em Leontiev (2005),
outro colaborador da teoria histérico-cultural, que Davidov buscou mais
fundamentagio teérica para melhorar sua proposta de ensino. Segundo
Leontiev (2005), em cada periodo da existéncia humana hd uma atividade
principal dominante que potencializa o desenvolvimento, por exemplo, na
adolescéncia a atividade guia ¢ o estudo, além de caracterizar a atividade em
trés componentes estruturais (necessidade, objeto e motivo).

Para Davidov a atividade de estudo fundamentada no ensino desenvol-
vimental é que deverd impulsionar o desenvolvimento pela transformagao
do objeto do conhecimento em a¢oes mentais.

Davidov traz uma proposta metodolégica diddtico-pedagdgica desen-
volvida por ele, Elkonin e outros colaboradores, a qual o autor denominou
de experimento diddtico ou experimento genético-modelador, que se trans-
formou em uma proposta diddtica organizada para o ensino escolar, através
de tarefas de estudo.

2 Percurso metodoldgico: o experimento didatico formativo

O experimento diddtico que abordamos em nosso trabalho ¢ considerado
um plano de ensino intencional, ele foi elaborado através de orientagoes de
autores russos a luz da teoria histérico-cultural sendo estruturada pela teoria
do ensino desenvolvimental. Este experimento diddtico também ¢é chamado
de formativo e visou investigar e analisar as mudangas no desenvolvimento do
psiquismo, objetivando interferir nas a¢bes mentais dos estudantes, com a in-
ten¢ao de provocar mudangas em relagao ao desenvolvimento mental esperado.

E importante esclarecermos que nossa intengio nao é trazer o experimento
diddtico como uma reprodu¢io mecinica do que Davidov e muitos tedricos,

179



educadores russos, fizeram ou fazem na Rdssia. Seria impossivel realizarmos
este experimento com esta intengao, a nossa realidade educacional nos permite
trazer as contribui¢des da teoria desenvolvimental com base nas orientacoes
de Davidov, construindo um plano de ensino intencional de acordo com a
realidade da nossa educacio brasileira.

No inicio do experimento diddtico hd uma proposta de realizacio de
uma tarefa geral de estudo, em que todas as agoes a serem desenvolvidas
precisam estar objetivadas em relagio a esta tarefa inicial. E no decorrer desta
caminhada, da execugio das a¢oes propostas por Davidov, que se esperam a
transformacao e desenvolvimento dos estudantes com promog¢ao de mudangas
qualitativas através do ensino.

A atividade criativa do professor consiste, precisamente, em
atuar em processos de transformagao interna dos alunos, am-
pliando e formando novas a¢oes mentais, uma vez que é por
meio delas que uma pessoa lida com os conhecimentos, habili-
dades, valores, e conquista seu autodominio. Para isso, ¢ preciso
ter conhecimento de duas condigées ji apontadas: a primeira,
a criagao nos alunos da necessidade de dominar a heranca
cultural, esta é a principal condigao da atividade de estudo; a
segunda, a colocacio de tarefas de estudo cuja solugio exija deles
a experimentagio mental visando a transformacio criativa do

material de estudo a ser assimilado (LIBANEO, 2016, p- 360).

A intengdo do experimento diddtico nio é apenas resolver problemas,
tarefas, como se fosse um passo a passo de a¢oes, mas compreender que
sempre é necessdrio mobilizar os motivos, as necessidades do estudante para a
realizacdo das atividades de estudo. O professor no ato de sua intencionalidade
precisa deixar claro que o mais importante nio ¢ a realiza¢io de problemas,
da tarefa ou do experimento. E sim a transformagao a ser realizada no de-
correr do processo de ensino-aprendizagem, sobre o modo de pensar e agir
dos estudantes, provenientes da apropriacio dos contetidos que os estudantes
vao constituindo no decorrer das acoes propostas pela atividade de estudo.

O percurso metodoldgico do nosso trabalho foi a realizagao do experimento
diddtico que é caracterizado pela forte interagdo entre professores e estudantes,
no qual os estudantes sdo incentivados constantemente a participar de forma
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ativa nas aulas de maneira a expressar seus pensamentos. A principal contribui-
¢a0 do experimento diddtico formativo é transformar o modo de pensar e agir
dos estudantes. Para a realizagao do experimento, Davidov planejou seis acoes
organizadas por operagoes, com a finalidade de se chegar a uma tarefa principal.

O experimento foi realizado com uma turma de primeiro ano do ensino
médio da escola estadual André Luiz da Silva Reis, da cidade de Cuiabi-MT,
com média de 26 estudantes presentes. A escolha da turma do primeiro ano
para a realizacdo do experimento diddtico pode ser explicada pelo fato de
ser neste momento que os estudantes come¢am a entrar em contato com
conteudos estruturantes, considerados fundamentais na totalidade do plano
de ensino do curso de Quimica no ensino médio.

O primeiro contato com a turma se deu para aplicagao de um questio-
ndrio socioeconémico e para a entrega dos termos de consentimento para a
participagdo na pesquisa de acordo com o responsdvel, no qual seguimos as
orientagdes do comité de ética do IFMT.

O contetdo escolhido para a realizagiao do experimento foi materiais e
substancias, pois associamos uma das orienta¢oes de Davidov (1988) de pensar
no “nicleo central” dos contetdos a serem ensinados, ou seja, nos conceitos
essenciais que estruturam outros conceitos dentro da Quimica.

3 Desenvolvimento do experimento didatico e suas
contribui¢des para o ensino de Quimica

De acordo com as orientagoes de Davidov (1988), o experimento
diddtico formativo deve ser desenvolvido utilizando seis agoes de estudo.
Vamos abordar as seis acoes de estudo jd trazendo as contribuicoes do ensino
desenvolvimental para o ensino de Quimica, de acordo com a realizacio do
experimento diddtico formativo.

Vale ressaltar que, desde o inicio da realizagio do experimento, é funda-
mental o professor mostrar a proposta da tarefa principal® do experimento,
conduzindo as a¢oes sempre frisando a importancia da realizagio de cada
agao. Além de mostrar os objetivos de aprendizagem relacionados ao objetivo

3 Atarefa principal consistiu em montar e gravar um minidocumentario de no maximo cinco minutos,
explicando sobre, o que os materiais da sua escola sdo feitos? E quais as substancias que fazem
parte destes materiais? O estudante precisara escolher um material da escola, explicar o conceito
de material e investigar quais as substincias que fazem parte deste material, explicar o conceito,
as propriedades e a classificagdo das substincias.
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principal do experimento, que é a formacio do pensamento tedrico sobre
o contetido materiais e substincias, trazendo as contribui¢oes do ensino
desenvolvimental para o ensino de Quimica.

A primeira agao de estudo teve como objetivo transformar os termos en-
volvidos na tarefa de aprendizagem designada e identificar a relagio universal
do objeto, para os alunos executarem a tarefa, que é conceituar os materiais
e substincias. Nesta agio foram desenvolvidas seis operacoes e se revelou ser
a mais complexa em relacio as demais. Tal fato se justifica na importincia
de identificar e relacionar o que Vigotski (2001) denominou de rede ou
pirdmide de conceitos.

A turma foi dividida em trés grupos de estudantes, visando facilitar a
organizagio, participa¢do, andlises de dados, com o objetivo de transcrever
as falas dos estudantes por grupos. O inicio da operagio 1 teve a inten¢io
de apresentar aos estudantes a histéria dos conceitos, sendo esta operacio
fundamental para a formagio do pensamento teérico dentro da teoria do
ensino desenvolvimental.

Para cumprir com este objetivo foram apresentados aos estudantes dois
videos, um sobre “o alfabeto da matéria’ e o outro sobre “a origem dos
alquimistas”. Apesar de alguns problemas estruturais nos equipamentos de
exibi¢ao dos videos, aliados ao tempo da aula, podemos considerar que a
operagao foi desenvolvida com éxito.

O que ¢ considerado formativo no experimento diddtico é a maneira
da condugio e desenvolvimento do experimento diddtico, nao podemos
considerd-lo como um passo a passo, ou reprodutivo da mesma maneira que
estamos acostumados a ver no ensino tradicional, no qual o professor tem
papel ativo na execuc¢do das aulas experimentais ou préticas.

Fundamentadas nesta premissa, nés procuramos fazer os questionamentos,
através de perguntas e observacoes com o intuito de levar o estudante a captar
as primeiras abstragdes necessdrias na formagio do pensamento tedrico. Para
este trabalho trouxemos parte do trecho das primeiras abstragoes:

-Professora: Do que esta mesa, este livro, eu, vocés, seu
cabelo, esta parede, do que sio feitos?

-Grupo 1: De célula.

-Professora: Mas do que as células sao feitas, existe algo
além das células?
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-Grupo 1: De ar, de 4gua.
-Professora: Mas o que é matéria?
-Grupo 2: E tudo que tem massa.

A professora continuou questionando, até sair o conceito de que matéria
é tudo que tem massa e ocupa lugar no espago. Porém, os alunos nao conse-
guiram explicar ainda do que a matéria ¢ feita.

-Professora: Como ¢ possivel termos tantas frases e palavras
com apenas poucas letras no alfabeto brasileiro? A maioria dos
alunos ficou quietos, parados, pensando.

-Grupo 1: Elas tém significados, as pessoas aprendem e passam
o signiﬁcado para outras pessoas.

-Grupo 3: Juntando, elas se ligam e formam palavras.

-Aluna Maria: Depois de algum tempo conseguem ser escritas.
-Professora: Agora vamos fazer o mesmo raciocinio, vamos pensar
para a Quimica. Como nds temos tantos materiais diferentes?
Como ¢ possivel? Qual é o alfabeto da matéria? O que o cientista
Mendeleiev fez para contribuir com esta ideia? (SILVESTRE,
2017, p. 85).

Na segunda operagdo mostramos virios materiais para os estudantes,
tais como brincos de cores diferentes; copo com dgua e copo com dlcool;
sal e agtcar refinado; e pedimos para eles que identificassem a diferenga de
um material para o outro, utilizando os sentidos humanos. O intuito desta
operagao foi compreender que existe uma propriedade chamada de organo-
léptica, que ajuda na compreensao das caracteristicas dos materiais, podendo
ser descobertas pelos sentidos humanos.

Na terceira operagio levamos um comprimido efervescente (que sdo uti-
lizados no combate de acidez estomacal ou m4 digestao), e o colocamos em
um copo com dgua, para os alunos observarem o acontecimento e anotarem o
que estavam observando. Além do comprimido os alunos observaram brincos,
correntes de cores e com tonalidades diferentes com o intuito da verificacao
do que estava acontecendo com o tempo.

Na quarta opera¢io, uma chapa de aquecimento foi utilizada para o aque-
cimento da 4gua juntamente com o auxilio de um termémetro para a anotacao
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do valor da temperatura de ebuligao, ou seja, a temperatura em que a dgua
comegou a ferver. O mesmo procedimento foi feito para o dlcool e depois
com o agucar dissolvido na dgua, procedimento que exigiu dos estudantes a
anotagao da temperatura de ebuli¢io pelo termdémetro. Esta operacio visou
a observagao de uma caracteristica especifica das substancias.

Este experimento foi prejudicado pelo fato de a escola nao possuir tomada
elétrica de 220v, pois a chapa de aquecimento emprestada de outra institui¢io
tinha a voltagem de 220v. Para diminuir o problema o aquecimento da dgua
foi realizado na cozinha da escola, porém esta situagao interferiu no valor da
temperatura observada pelos estudantes, devido a distancia da cozinha até a
sala de aula, a temperatura de ebuli¢ao da dgua foi menor do que a esperada.
Mesmo com tal situagio a professora explicou o imprevisto aos estudantes e
fez alguns questionamentos:

-Professora: Quando a dgua passa do estado liquido para o estado
q
gasoso o que aconteceu? Quando medimos a temperatura da

dgua com o sal dissolvido na dgua, a temperatura foi diferente?

(SILVESTRE, 2017, p. 92).

Apenas o grupo 1 respondeu aos questionamentos, afirmando que a
temperatura seria diferente, quando a professora afirmou que uma explicacio
deveria ser dada pelos estudantes para o fato. O grupo 2 arriscou a responder
pelo fato da mistura das duas substancias. Diante de tal situagio a professora
percebeu que muitas dividas ainda existiam ante a teoria sobre a caracterizagio
das substancias e das misturas de substincias. Nesse momento foi necessdrio
pedir aos estudantes a realizagdo do acompanhamento do livro didatico e
da leitura, para que eles conseguissem continuar a formagao das abstragoes
iniciais necessdrias para a formagio do pensamento tedrico.

A préxima operagio foi mais complexa do que imagindvamos, a inten-
¢ao foi abordar a densidade das substancias. Para isso um ovo foi colocado
dentro de um copo com dgua para que os estudantes observassem o que
estava acontecendo. Depois o ovo foi retirado do copo e o sal adicionado
para que o ovo fosse adicionado novamente, para posterior observagao pelos
estudantes.

Logo ap6s os procedimentos, nés pedimos para os estudantes a explicagao
do que havia ocorrido e possivel comparagao dos resultados. O objetivo desta
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operagio foi a compreensio de outra propriedade especifica das substancias,
ou seja, a compreensio da densidade.

Depois dos questionamentos feitos pela professora pesquisadora, percebe-
mos que os trés grupos de estudantes conseguiram chegar a conclusao de que
para descobrir sobre a densidade de uma substincia era necessirio conhecer
a relagdo massa, volume da substincia. Mesmo havendo o conhecimento por
parte dos estudantes das informagoes fundamentais para a compreensio do
conceito de densidade, além do sucesso das respostas feitas no caderno de
respostas do experimento, percebemos que esse conceito ficou mais no nivel
empirico do que propriamente no nivel do pensamento teérico.

A complexidade do conceito de densidade jd é uma das preocupagoes da
drea do ensino da Quimica. Como mostram Rossi et al. (2008), nas aulas
de Quimica, no contetido sobre densidade, é dada énfase mais aos célculos
matemdticos que envolvem o assunto densidade do que a preocupagao em
ensinar ao estudante a compreensio e resolugio de problemas sobre a den-
sidade relacionados aos problemas cotidianos.

A ultima operacio da agdo 1 foi uma das mais significativas, mesmo
apresentando algumas dificuldades de execucio. Esta operagio foi realizada
entregando duas caixas* por grupos, embrulhadas com papéis de virias cores,
as caixas nao eram iguais e tinham cores diferentes, dentro delas poderia haver
outras caixas. O intuito desta atividade foi desenvolver o conceito de mate-
rial, substincias simples e substdncias compostas e misturas de substincias e
elemento quimico.

Os estudantes foram instruidos a descobrir que materiais havia na caixa,
no quadro foi colocada a legenda das cores das caixas relacionando com os
elementos quimicos, para posteriormente descobrir quais substincias exis-
tiam nas caixas e consequentemente quais materiais. Esta operagao precisou
de mais intervencao por parte da professora pesquisadora do que as outras

4 Aatividade com as caixas foi produzida pela professora pesquisadora com o intuito de os estudantes
compreenderem o conceito de material, substincias simples, substincias compostas, misturas de
substdncias e elementos quimicos. A professora pregou no quadro um cartaz com a representacao
das caixas, cada cor das caixas representou um elemento quimico. A caixa principal foi encapada
com papel de embrulho para presente chamando bem a atengao, dentro dessa caixa havia outras
caixas e dentro dessas podia haver outras ou nio. As outras caixas foram encapadas por cores
diferentes, cada caixa representou a ideia da classificagdo das substancias e dos elementos quimi-
cos de acordo com as cores que foram encapadas e de acordo com a legenda apresentada pela
professora. Como num quebra-cabega, o grupo deveria representar uma determinada substancia
quimica pela férmula a partir do conjunto de caixas que pegou (SILVESTRE, 2017, p. 96).
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operagoes, pois, além da agitacdo dos estudantes ao pegar as caixas, houve
confusio e divida quanto 2 realizagao da atividade (SILVESTRE, 2017).

O momento em que a professora pesquisadora utilizou por mais tempo
o quadro na sala de aula foi nesta operagao. Por mais que os estudantes j4
houvessem avancado nas primeiras abstragoes partindo do pensamento abs-
trato chegando ao pensamento concreto, precisavam de entendimento para
a trajetéria do pensamento tedrico sobre como os materiais sao formados,
sobre sua classificagio e representacio, portanto nao bastava utilizar somente
o visual em férmulas, como é muito visto em nosso ensino tradicional.

Nesta opera¢io evidenciamos o caminho inverso ao qual estamos acos-
tumados a observar no ensino tradicional, é comum nos livros verificarmos a
trajetéria de pensamento para o contetido material e substincias, partindo da
visualizagio de férmulas e classificacio, ou seja, do conhecimento particular
para depois ir para o geral, guiado pela 16gica formal.

Para Davidov (1988), no ensino desenvolvimental a légica formal deve
ser superada pela 16gica dialética, pelas relagdes sociais com a internalizacio
das ideias sendo construidas de fora para dentro, o que justifica a proposta
de uma atividade de estudo, através da realizacio coletiva pelos estudantes
proposta pelo professor. A atividade das caixas nos fez percorrer um novo
caminho, partimos do pensamento geral de material, substancias pela relacio
com os elementos quimicos, até chegar—se ao pensamento particular, ou seja,
até a representagao da férmula.

Depois de vérios questionamentos e incentivo a participagio dos estudan-
tes, sempre os levando a pensar no caminho da formagio tedrica, partindo
do pensamento geral para se chegar ao particular, foi possivel observar a
compreensao dos estudantes sobre as propriedades e caracteristicas dos ma-
teriais e substancias, cujos conceitos sio considerados chaves na identificagao
da relagdo universal do conceito geral desses contetidos.

Depois de percorrermos as seis operagdes da a¢io 1, iniciamos a proposta
da acdo 2, que visou modelar a relagao encontrada do conteildo em forma
objetivada. A proposta desta agao teve como objetivo da aprendizagem elabo-
rar um modelo que representasse a ideia de material, substincias, substincias
simples e substincias compostas. Os estudantes deveriam criar um modelo
para representar a ideia que eles tém sobre material e substincias.

Para tal representagdo a ideia inicial deveria partir das substincias que
existem na escola, realizada em grupo e com ajuda da professora, utilizando
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simbolos ou imagens (bolinhas, quadrados, tridngulos, pontos, cruz, cores
alternadas) para representar a ideia de substancias simples, substancias com-
postas e misturas de substancias. Na figura abaixo, vamos observar os modelos
criados pelos trés grupos de estudantes que realizaram o experimento diddtico:

Figura 1 - Modelacao do grupo 1 e 2, acima, respectivamente, e mode-
lacdo do grupo 3, abaixo, sobre a ideia de material e substancias

Fonte: SILVESTRE, 2017, p. 99-101.

De acordo com a figura 1, conforme o resultado da a¢io 2 do experimento
diddtico, os grupos de estudantes escolheram representar o papel (grupo 1),
o vidro (grupo 2) e o sal (grupo 3). Analisando a modelagio criada pelos
estudantes, podemos dizer que, apesar da dificuldade em representar um
modelo, os trés grupos conseguiram representar a formagao do pensamento
tedrico. A dificuldade maior enfrentada nesta agao foi a nao representagao
de material, um grupo apenas conseguiu representar as substincias fazendo
parte do material. Mesmo com essa dificuldade todos os grupos consegui-
ram mostrar a diferenca de cada elemento quimico presente na substincia,
formando e caracterizando uma substincia diferente (SILVESTRE, 2017).
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Para a agio 3, a proposta foi a transformagio do modelo com vista a es-
tudar as propriedades intrinsecas do contetdo. O objetivo da aprendizagem
desta agao teve como intuito identificar as propriedades fundamentais para
a formacio do conceito nuclear do que é matéria e substincias e os tipos
de substancias. Uma representagao grafica de tudo que jd havia sido apren-
dido deveria ser criada, demonstrando uma ordem l6gica de aprendizado e
posteriormente os estudantes deveriam escrever a defini¢io de cada termo
aprendido. Vamos observar, conforme a figura 2, a representagao gréfica
criada pelos trés grupos de estudantes:

Figura 2 - Representacdo grafica dos grupos 1, 2 e 3, respectivamente,
na ordem de cima para baixo

Fonte: SILVESTRE, 2017, p. 104.

Para esta ago, a maior dificuldade encontrada pelos estudantes foi com-
preender o que seria essa representagio gréfica, a professora precisou abrir o
préprio livro diddtico utilizado em sala de aula para explicar e mostrar vdrios
exemplos de esquemas e representacoes gréficas que explicavam de maneira
diddtica os contetidos em quimica.
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De todas as a¢des realizadas pelo experimento esta foi a que mais caracterizou
a evolugio e formacio do pensamento tedrico sobre materiais e substincias.
Isso pode ser explicado pela prépria maneira da criagio da representagio grafica
desenvolvida pelos estudantes. Pelo modelo convencional geralmente utilizado
pelos professores em sala de aula e que aparece nos livros diddticos, a explicacio
sobre materiais e substincias sempre parte de modelos e exemplos particulares
para se chegar 4 ideia geral, ou seja, para aprender sobre uma substincia o
estudante inicia por exemplos de férmulas de substancias.

Através do experimento diddtico fundamentado no ensino desenvolvi-
mental, conseguimos fazer o trabalho inverso, sendo possivel observar na figu-
ra 2 a representagao criada pelos trés grupos contemplando uma organizacao
do pensamento, partindo-se do conceito de material (ideia geral) até chegar-se
ao conceito de elemento quimico (ideia particular), (SILVESTRE, 2017).

Na a¢do 4, a proposta segundo o ensino desenvolvimental é a construgio
de um problema especifico (tarefa particular) que pode ser resolvido median-
te aplica¢do do modelo geral do conceito. Para isto os estudantes deveriam
resolver dois problemas particulares relacionados ao contetido de materiais
e substincias. As tarefas ou atividades particulares foram pensadas de acordo
com o desenvolvimento das a¢oes anteriores, além da maneira que o ensino
de Quimica é cobrado nas avaliacoes nacionais.

Os trés grupos de estudantes conseguiram acertar em 100% as atividades
particulares. O sucesso na resolugio dessas atividades pode ser explicado
principalmente pela dedicagio e aten¢io da professora pesquisadora, que
vérias vezes acompanhou os grupos, orientando sempre a leitura e fazendo
questionamentos que levassem os estudantes a descobrir o caminho para as
respostas (SILVESTRE, 2017).

A pendltima agio do experimento foi proposta ji pensando na tarefa
principal, ou seja, na a¢io 6 (desenvolvimento da tarefa principal, produg¢io
do minidocumentdrio). Na a¢io 5, a orientagio segundo Davidov (1988) ¢é
fazer o controle da agdo de aprendizagem do préprio aluno em relagio as agoes
anteriores. O objetivo da aprendizagem para essa acio foi verificar se houve
a aprendizagem do conceito tedrico através das agdes de estudo realizadas
pelos alunos na solugao da tarefa.

Nesse momento os estudantes deveriam iniciar o roteiro e planejamento
do documentdrio a ser realizado a respeito dos conceitos aprendidos sobre
materiais e substincia. Infelizmente, por questdes de prazo e cumprimento
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do planejamento do experimento em acordo com a escola, foi nesta a¢io o
tltimo encontro presencial. A professora pesquisadora orientou os estudantes
sobre a produ¢io do minidocumentdrio chamando aten¢io para todas as acoes
propostas por Davidov (1988) jd desenvolvidas no experimento diddtico.

Na tltima agao, devido a situagio jd explicada anteriormente, os grupos
foram orientados via e-mail e WhatsApp para a produ¢io do minidocumen-
tério. Dos trés grupos, apenas dois enviaram o minidocumentdrio conforme
a proposta do experimento. O tinico grupo que nio enviou argumentou ter
problemas na organizacio e planejamento dos participantes, entre outros fatores.

Os videos analisados pela professora pesquisadora demonstraram insegu-
ranca por parte dos estudantes ao relatar o que haviam planejado e organizado
sobre o pensamento tedrico a respeito do contetido materiais e substancias.
Tal fato pode ser explicado pela maneira como expressaram este pensamento,
alguns, por exemplo, leram o roteiro planejado, outros expressaram o pen-
samento superficialmente.

Apesar dessas dificuldades, percebemos que uma das orientagoes mais
importantes de acordo com o ensino desenvolvimental foi cumprida pelos
estudantes, houve a formagao do pensamento tedrico através do nicleo con-
ceitual, evidenciado pelo trinsito do pensamento universal sobre materiais e
substincias para o pensamento particular, pela percepgao das propriedades e
caracteristicas das substincias e dos elementos quimicos (SILVESTRE, 2017).

Consideracoes finais

A tomada de consciéncia de cada ac¢io e a motivacio foram sem duavida os
componentes fundamentais para que as seis agoes fossem realizadas com sucesso.
Foi perceptivel o desenvolvimento do pensamento tedrico nio s pelo resultado
apresentado no caderno de respostas do experimento, mas também pelo que
os estudantes demonstraram na interagio entre as falas e questionamentos.

Nas agoes 2 e 3 do experimento foi perceptivel o maior desenvolvimento
do pensamento tedrico que os estudantes nao tinham antes do experimento,
a partir da criagao de modelos e representagao grafica conceitual. Outra ca-
racteristica importante perceptivel no decorrer da realizagao do experimento
foi o dominio da linguagem cientifica utilizada para o aprendizado do con-
teudo materiais e substancias, que foi formada a partir do desenvolvimento
do pensamento tedrico.
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Acreditamos que a pesquisa fundamentada no ensino desenvolvimental
pode trazer significativas contribui¢oes para o ensino da Quimica, evidencia-
do na formagio de um pensamento criativo construido a partir do processo
histérico sobre o contetido materiais e substincias, o que caracterizou maior
autonomia dos estudantes perante a resolucio de situagdes-problemas e ar-
gumentagdes exigidas na relagio do processo ensino-aprendizagem.
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Resumo

Este trabalho ¢ resultado de uma pesquisa de mestrado que investigou o ensino
de Ciéncias Naturais (CN) no Zerceiro Livro de Leitura de Felisberto de Carva-
lho, obra voltada para a Instrugao Primdria. O livro analisado faz parte da série
de cinco livros seriados intitulados “Livros de Leitura”, que circulou no Brasil
desde a ultima década do século XIX até meados do século XX. O objetivo da
pesquisa foi identificar, entre outros, a énfase ao conhecimento cientifico, o en-
sino intuitivo, assim como a adequagdo do contetdo as exigéncias da legislacio
educacional vigente. A pesquisa desenvolvida na perspectiva da Hist6ria Cultural
apontou que o ensino cientifico, pautado no ensino intuitivo, ji defendido no
Império brasileiro, prevaleceu na obra em detrimento de qualquer predominio
religioso e moral.
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Introducao

Este capitulo é um recorte da pesquisa de mestrado intitulada Introduccdo
da Sciencia no Amago da Instrucgio Primaria: O ensino de Ciéncias Naturais
no Terceiro Livro de Leitura de Felisberto de Carvalho (1892-1959), realizada
no Programa de Pés-Graduagio em Educagao na Faculdade de Educacio
da Universidade Federal de Goids, linha de Estado, Politicas e Histéria da
Educagao, cuja temdtica abrange, na perspectiva da histéria cultural, as pra-
ticas e representagoes dos livros de leitura seriados, com énfase nos livros de
Felisberto de Carvalho (FC).

A pesquisa teve por objetivo identificar a relagao do ensino de Ciéncias
Naturais e a legislacao vigente no final dos oitocentos. Adotou-se, entao, a
Histéria Cultural como aporte teérico-metodoldgico, uma vez que a pesquisa
estd inserida no campo da Histéria da Educacio, a fim de evidenciar como
a histéria do objeto desta pesquisa, dentro da realidade social da época e de
diferentes lugares, foi construida no periodo em que circulou.

Algumas questoes nortearam a pesquisa: O argumento de um ensino
cientifico em detrimento de um ensino moral cristao prevalece nesta obra?
O lugar ocupado pela drea de Ciéncias Naturais, que inclufa outras ciéncias,
manteve o formato do livro de leitura, que tinha por objetivo ensinar a leitura
para criangas das séries primdrias?

A fonte principal utilizada foi o Terceiro Livro de Leitura e como fonte
complementar o Decreto n° 7.247/1879 (propés a reforma do ensino pri-
mario e secunddrio no municipio da Corte e o superior em todo o Império)
e o Parecer/Projeto de Reforma do Ensino Primdrio proposto pela Comissio
de Instru¢ao Puablica (designada para analisar o decreto).

Desse modo, abordaremos as licoes de Ciéncias Naturais no Zerceiro Livro
de Leitura de Felisberto de Carvalho, ligoes que perduraram no ensino desta
drea durante mais de meio século. Mapeamos o Zerceiro Livro de Leitura em
busca de tragos e vestigios deixados pelo autor, a fim de buscar entender o
lugar das CN nesta obra que ocupou um lugar relevante na sociedade brasi-
leira desde a tltima década do periodo oitocentista perdurando até meados

do século XX.
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1 “Novas teorias, as novas classificagoes e as ultimas
descobertas”: Nocoes de Sciencias Naturaes

A fim de entender o contexto da sociedade desse periodo, buscamos na
legislagio (Decreto n° 7.247/1879 e Parecer/Projeto de Reforma do Ensino
Primdrio da Comissao de Instru¢ao Pablica) dados que nos permitam pensar
como o livro que elegemos foi construido. Procuramos compreender ainda
para quem os livros foram pensados, como o autor orienta adultos e criancas
no uso do livro, uma série de fatos, a fim de entender o que nos dizem as
fontes a respeito do lugar que os livros de leituras de FC ocuparam a partir
da dltima década do século XIX, que significados e representagoes o Terceiro
Livro de Leitura evidencia:

As préticas culturais que aparecem na construgao dos livros sao
tanto de ordem autoral (modos de escrever, de pensar ou expor
0 que serd escrito), como editoriais (reunir o que foi escrito
para construi-lo em livro), ou ainda artesanais (a construgio do
livro na sua materialidade, dependendo de estarmos na era dos
manuscritos ou da impressao). Da mesma forma, quando um
autor se poe a escrever um livro, ele se conforma a determinadas
representagoes do que deve ser um livro, a certas representagdes
concernentes ao género literdrio no qual se inscreverd a sua obra,
a representagoes concernentes aos temas por ela desenvolvidos.
Este autor também poderd se tornar criador de novas repre-
sentagoes, que encontrarao no devido tempo uma ressonincia
maior ou menor no circuito leitor ou na sociedade mais ampla.

(BARROS, 2003, p. 160).

Assim, como menciona o autor acima, os livros carregam consigo os ‘mo-
dos de escrever, de pensar ou de expor o que serd escrito’ na visao do autor,
por outro lado, os editores também deixam suas marcas na construgio destes
livros. Neste sentido, buscamos na representacio deste livro de leitura, fonte
impregnada de significados, uma vez que carrega consigo um periodo hist4-
rico de mudangas no sistema educacional brasileiro do final do século XIX.
Busca-se, neste aspecto, as evidéncias, aquilo que nao estd expll’cito, investigar
as entrelinhas, ressaltando a subjetividade e sensibilidades, uma vez que:
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Préticas sociais podem valer como discursos, siléncios falam,
auséncias revelam presengas, coisas portam mensagens, imagens
de segundo plano revelam funcoes, can¢des e musicas revelam

sentimentos, piadas e caricaturas denunciam irreveréncia, senso

de humor e deboche. (PESAVENTO, 2014, p. 119).

De acordo com a mesma autora, o maior desafio é revelar os significados
perdidos no passado, investigar evidéncias ocultas, questionar a fonte, analisar
o contexto da época, enfim, desenvolver um trabalho semelhante a Sherlock
Holmes. Para Burke (2005, p. 10), os historiadores culturais tém em comum
“[...] a preocupagio com o simbdlico e suas interpretagoes. Simbolos, cons-
cientes ou no, podem ser encontrados em todos os lugares, da arte a vida
cotidiana, mas a abordagem do passado em termos de simbolismo ¢é apenas
uma entre outras’. S40 nessas perspectivas que nos orientamos.

As CN se destacam no 7erceiro Livro de Leitura de FC, jd na capa, com mais
de dois tercos das ilustragoes, evidenciando a importancia destas na Instrucio
Primdria das criangas. Salientamos que as capas da série graduada de leitura de
FC sao plenas de ilustragoes, significados e detalhes, uma vez que transportam
representagoes e significados de um periodo histérico da educagao. No entanto,
analisar essas ilustragoes exige um outro estudo, uma investigagao a partir da
histéria da imagem, com outros referenciais teéricos. Seria vidvel e necessdrio
fazer isso, no entanto, neste momento, nio é nosso foco.

Ao tomar o livro de leitura, fonte escolhida, é possivel perceber em seu
contexto material de produgio e formato de seus distintos vestigios que
indicam formas e lugares de ensinar. Identificamos nos prefécios, notas,
cartas e outros escritos registrados, a necessidade de inovagao para estar em
consonancia com a modernidade que, na maioria das vezes, importava-se
da Europa. Em nota dirigida “Ao Pdblico”, os editores da obra do Zerceiro
Livro de Leitura ressaltaram a respeito da necessidade de ‘refundir’ a série de
livros do autor em estudo:

Tendo-nos alguns professores indicado no Primeiro Livro de Leitura
de Felisberto de Carvalho algumas faltas, taes como exercicios sobre
as letras Y e Z, resolvemos refundir inteiramente os cinco livros

de leitura daquele autor, a fim de corresponder 4 aceitagio conti-

nua, que estes livros teem merecido (CARVALHO, 1911, p. 4).
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Felisberto de Carvalho faleceu no ano de 1898, no entanto, seus livros
continuaram sendo editados por mais de seis décadas apds sua morte. Car-
valho viveu pouco para divulgar e modificar suas obras, diferentemente de
outros autores que se ocupavam de propagandear seus livros, seja ocupando
cargos publicos ou por meio das escolas que dirigiam. As poucas modificacoes
feitas apds sua morte eram anunciadas ou justificadas conforme consta na
passagem acima’.

Diante da necessidade registrada, o livro que estamos analisando também
sofreu modificagoes:

Para este fim encarregdmos os ilustres lentes da Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro, os Drs Martins Teixeira e Oscar de
Souza, de fazerem uma leitura destes livros; o primeiro revendo
principalmente todos os assumptos sobre Physyca e Chimi-
ca, e o segundo tudo o que diz respeito 4s Sciencias Naturaes,
escoimando-os de qualquer expressao impropria que acaso ti-
vessem, e pondo-os de acordo com as novas teorias, as novas

classificagoes e as tlltimas descobertas (CARVALHO, 1911, p. 4).

Nesta ressalva, temos uma primeira pista do que se considerava, ou melhor,
do que nao se considerava ‘Sciencias Naturaes’. A proposta ¢ investigar com
mais rigor o que se fazia CN nesse momento, no entanto, ressaltamos que
as dreas de estudo, matérias, disciplinas e curriculos do periodo nao estavam
sincronizadas como hoje. Apesar da sincronia diferente, talvez mais afinada
das dreas, este é um tema na histdria da educagio que sempre causou, e cau-
sa, polémicas, nio ¢ o objetivo discutir isso, mas é importante olhar para o
passado com a observéncia da época.

Sobre a concepgio polissémica de disciplina na histéria da educagio,
Viviani (2007, p. 7) ressaltou:

Nesse sentido, é fundamental implementar a reflexdo sobre
as finalidades dos diferentes conjuntos de ensinamentos, bem
como o processo dos processos de transformagio das discipli-
nas, desde as suas géneses até possiveis eventos de declinio ou

expansao, de maneira a possibilitar o questionamento daquilo

3 Optamos por manter a grafia da época encontrada na fonte analisada.
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que comumente se caracteriza como tradi¢do. Estas e outras

questdes sao objetos de estudo da histéria das disciplinas [...].

Podemos, a principio, estabelecer relagoes com os contetidos encontrados
e suas aproximagoes. No entanto, a existéncia e as fungoes dessa drea no plano
do universo escolar do periodo de como, onde, de que forma, para que servia,
expectativas e como se reorganizava sio questoes elementares para a compreensio
dos saberes que, aparentemente, nao estao a servigo exclusivo da educagio. Os
agentes externos devem ser considerados, pois em cada tempo as institui¢oes es-
colares tiveram finalidades nem sempre presentes nos programas e nas legislacoes.

Por meio das fontes investigadas, nio ¢ possivel apontar uma definicio
exata do que era o ensino das CN priorizado na obra, como toda escrita do
passado, podemos cercar um pouco mais do que se compreendia por essa
drea, pois maior investimento no tema exigiria mais tempo e dedicagao no
que a propria autora sugere como campo da histéria das disciplinas, o nosso
recorte aqui é um livro de leitura destinado a Instru¢ao Primdria.

2 Observar e treinar os sentidos: o ensino intuitivo nas licdes

Encaminhar a crianga suavemente a natureza, conforme o que os pareceres
apontavam na perspectiva do ensino intuitivo, pareceu-nos um indicativo
apropriado para abordar as licdes da obra escolhida. Para fundamentarmos
nossa pesquisa, buscamos no Decreto Ledncio de Carvalho e no Parecer/Pro-
jeto da Comissao de Instru¢ao Publica o porqué da énfase as ligoes de coisas.

A ligao de coisas, também conhecida como ensino intuitivo, estava
presente na obra de FC, e ¢ fundamentada no ensino por meio das coisas,
ensinar as criangas antes de tudo a observar, para depois nomear, e por fim
comparar, desenvolvendo assim os sentidos da crianga.

No terceiro livro da série as CN representam a maior parte dos contetidos
abordados, pois o autor, possivelmente influenciado pelas ideias positivistas,
oportunizou o conhecimento cientifico para o curso médio da Instrucio Primdria
neste volume da série. Os temas abordados no Zérceiro Livro de Leitura de FC
ocupam quase 89% das ligoes, sem considerar a tnica ligio de drea afim, com tema
relacionado a Fisica, e ultrapassariam 92% dos contetdos relacionados as CN.

De acordo com Santos e Santos (2012), foi no século XVIII, na Franca
e Inglaterra, que circularam as primeiras ideias que serviram de base para o
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positivismo que, como filosofia, estava relacionado as transformagées da so-
ciedade industrial europeia ocidental. A influéncia do positivismo no Brasil,
a partir, sobretudo, da segunda metade do século XIX, se deu especialmente
na exigéncia dos ideais republicanos que desafiaram a dominagao catélica e
cultuavam o cientificismo.

Na tumultuada passagem do Império para a Republica, na tentativa da
construcio de uma nova ordem republicana, a influéncia do positivismo foi
decisiva na escrita da histéria em propostas oficiais da educagio, contribuin-
do na introduc¢io do estudo do culto as ciéncias e na produc¢io dos livros
destinados as escolas.

Cremos nao ser somente o autor da obra que analisamos que parecia estar
em consonincia com as ideias de culto as ciéncias, conforme pudemos obser-
var na legislacio do periodo, parece que a constitui¢io do livro estava afinada
com a perspectiva cientifica bem antes da Reforma Constant de 1890, que
foi baseada nos fatos e na demonstracio cientifica, sendo, de acordo com os
mesmos autores, uma das principais consequéncias do positivismo no Brasil.

As ligoes ocupam em média sete pdginas e meia, as quais discorriam o
conteddo abordado com o auxilio de ilustragoes referentes ao tema e en-
fatizavam o ensino por meio do método intuitivo. Além disso, essas li¢oes
incentivavam o aprendizado através daquilo que é real e conhecido e desen-
volviam a intui¢do da crianga por meio da observacio, treinando os sentidos,
principalmente a visdo e o ouvido.

Sao cento e quarenta e sete ilustragoes distribuidas em vinte e sete li¢oes, as
quais abordavam sobre contetidos diversos relacionados a Lingua Portuguesa,
Matemitica e principalmente as CN, este tltimo ocupa aproximadamente
cento e noventa pdginas, restando dezessete paginas distribuidas em duas
licoes.

O conhecimento cientifico tem papel fundamental para a instrugao das
criangas, por isso acreditamos que tenha sido influenciado pelos estudos
desenvolvidos pela Comissao de Instrugio Piablica (1883), o qual ressalta o
ensino das Ciéncias, que deve inculcar na crianga a observagao, instigd-la a
descrever aquilo que observa, comparando e criando conclusdes a partir de
novas observagdes, produzindo assim sua prépria reflexio.

Salientamos a énfase as CN neste terceiro livro que resultou em nossos
questionamentos a obra, buscando analisar o destaque dado a esta drea, bem
como a organizagio e as prioridades de temas, o formato adquirido pelas
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liges e a distribuicio de ilustracoes. Assim, observamos que a obra é com-
posta quase exclusivamente para o ensino do conhecimento cientifico, neste
sentido, a Comissao de Instrucio Publica traz importantes contribuigoes:

O Estado tem deveres para com a sciencia. Cabe-lhe, na pro-
pagacio della, um papel de primeira ordem; ja porque do
desenvolvimento da sciencia depende o futuro da nagio; jd
porque a creagdo de fécos scientificos de ensino é de extrema
dificuldade aos particulares; j4 porque entre a sciencia e varias
profissoes, que entendem com a conservagio dos individuos,
a seguranga material e a ordem juridica das sociedades, ha
relagées: cujo melindre exige garantias, que sé a interferencia
do Estado serd capaz de oferecer. (BARBOSA; ESPINOLA;
VIANNA, 1883, p. 52).

Esta Comissao ressalta a importincia do Estado na oferta do conheci-
mento cientifico 4 sociedade e os deveres deste com as ciéncias, devendo
promové-las, pois do desenvolvimento destas depende o futuro da nagio.
Apesar de a bibliografia encontrada enfatizar que os Pareceres da Comissao nao
entraram em vigor, acreditamos que FC possa ter sido influenciado pelas ideias
propostas nos estudos da Comissao e o Decreto Ledncio de Carvalho (1879).

O autor priorizou dois principais temas no terceiro livro: ‘animais’ e ‘ve-
getais’, enfatizando continuamente a formacio e utilidade para o ser humano.
Também abordou temas como ‘minerais’, ‘agronomia’, ‘anatomia e fisiologia
humana’, buscando ressaltar a importincia do conhecimento cientifico para
a formagao e as formas de relacionar o assunto tratado com a realidade do
aluno e da sociedade, como o cultivo e usos de alguns vegetais. Ao mesmo
tempo em que propoe o ensino de CN, se apropriou da forma de organizacio
dos animais para comparar aos homens, além de aplicar o ensino da moral,
como na ligao 72, intitulada “Formiga e Gafanhoto™:

Dois grandes ensinamentos sio os que desse modo nos dao as
formigas: o primeiro é que o concurso do trabalho de muitos
homens lhes permittird a realisagio do que a um s6 era impos-

sivel; o segundo é que devemos auxiliar os nossos similhantes.

(CARVALHO, 1911, p. 58).
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O uso de fibulas era recorrente nas licoes dos livros de leitura desse
periodo, uma vez que valia recorrer aos animais para dar ligdes de unido e
coletividade no trabalho, além de ajustar os textos literdrios no sentido de
harmonizar as relagoes, o que faz evitar disputas e confrontos. Ademais,
Carvalho se ocupou em transmitir ensinamentos morais de boa higiene, bons
costumes e civilidade, ou seja, conceitos que imperam nas paginas em uma
constante tentativa de formar, aos olhos da época, sujeitos ddceis, polidos e
educados. Assim, insetos de toda espécie se tornavam personagens exemplares
de trabalho incansdvel incentivando a dedicacio e a relagio com o outro de
forma harmonica.

De acordo com Villela (2004), uma das caracteristicas das obras de FC, so-
bretudo o Tratado de Metodologia e os livros seriados de leitura, é a vinculagao
de sua formacio religiosa ao avanco das CN. Para essa autora, FC faz questao
do conhecimento cientifico, entretanto, dissemina o discurso moralista no
decorrer de suas obras. O Tratado de Metodologia, segundo a autora, pode
estar relacionado a sua ligagao ao pensamento da elite catélica conservadora.
Nesse mesmo sentido, Bezerra (2010, p. 200) registrou:

A obra diddtica de Felisberto de Carvalho estd permeada de
nuances entre as ciéncias e a religido. De um lado, ela atendia aos
ditames legais, sobremaneira aqueles que se referem & formagio
religiosa de linha catélica, que era a oficial do Estado [Pernam-
buco], na outra ponta estavam os ensinamentos cientificos, as
Ciéncias Naturais formando o arcabou¢o dos conhecimentos
técnicos necessdrios a vida. Isto nao impediu que Felisberto
inserisse em suas obras valores como amor 2 pétria, a Deus, a

familia e ao préximo e mesmo preceitos de higiene [...].

Para Bezerra (2010), FC intercala em meio ao ensino das CN a religido,
sendo a relevincia das CN como uma base estrutural, entretanto, utiliza-se
dos contetidos abordados para incluir valores morais e cristaos. Para nos,
este ¢ um elemento que merece um olhar mais cuidadoso na obra estuda-
da, o que pudemos perceber é que este autor segue ao contrdrio de Abilio
Cesar Borges, catdlico por exceléncia, que fazia de seus livros de leitura
uma extensao dos catecismos religiosos com perspectiva de ensino de leitura

(VALDEZ, 2006).
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Em sua série de livros, FC nio enfatizou qualquer conhecimento religioso,
moral sim, mas religido nao foi seu foco, destacou a importancia do conheci-
mento cientifico na formacao intelectual da crianca, trabalhando desde a escola
elementar a intui¢do. Na obra Tratado de Metodologia, afirma que o ensino
intuitivo faz com que a crianga desenvolva o espirito da observacio, que origina
os conhecimentos s6lidos e durdveis. No Terceiro Livro, em especial, como ji
foi dito, encontramos duas pistas que apontam na dire¢io moral da época.

O estudo desenvolvido por Bueno, Farias e Ferreira (2012) sobre as
concepgdes do ensino de CN no inicio do século XX através do olhar do
pedagogo alemao Georg Kerschensteiner evidencia que suas ideias surgiram
num periodo de mudanga, século XIX para o século XX, em um cendrio em
que o pais passava por grandes mudangas educacionais. Fundamentados nas
ideias do pedagogo alemio, estes autores salientam que:

[..]a aprendizagem das ciéncias naturais seria um componente
essencial para o desenvolvimento do intelecto, pois, para com-
preender a mesma, nao se faz necessdrio ter boa memoria, visto
que a esséncia da instrugo 16gica nao consiste precisamente na
assimilagao de um conjunto de regras e de leis, mas em desen-
volver processos mentais racionais que proporcionem a aplicagio
das leis cientificas naturais aos problemas de investiga¢ao, do
conhecimento, da técnica da vida prética e da compreensio dos
fendmenos. (BUENO; FARIAS; FERREIRA, 2012, p. 442)

Assim, as CN sobressaem em relagao as demais dreas, importante na for-
magao intelectual da crianga, de modo que a aprendizagem das CN desenvolve
as faculdades intelectuais proporcionando a ‘aplicagio das leis cientificas e
naturais’, pois, segundo os autores mencionados, é papel da escola a educacio
do pensamento, jd que, uma vez que feito isso, o préprio individuo buscard
solugdes para a vida profissional, familiar e em sociedade.

Conforme Bueno, Farias e Ferreira (2012), o ensino de CN por meio
de levantamento de problemas proporciona ao aluno o desenvolvimento do
habito de pensar légico, fazendo que este busque relacionar o conhecimento
proposto aos fendmenos, formulando questionamentos concretos ao utilizar
a prdtica da experimenta¢do para comprovar ou refutar suas hip6teses. Cor-
roborando esta ideia, a Comissao de Instrugao Publica (1883) afirma que:
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O principio positivo, que pretende estender 4 escola a instruc¢ao
encyclopedica, amplial-a, como base, como estofo commum 4
educagio da intelligencia humana, a todas as camadas sociaes,
¢ incomparavelmente mais exequivel do que os programmas
escolares actualmente praticados entre nés. Insinuar, pelos me-
thodos objectivos, no espirito da creanca as nogoes rudimentares
da sciencia da realidade, inocular-lhe na intelligencia o habito
de observar e experimentar, é infinitamente menos arduo que
martellar-lhe na cabega, por meio de no¢oes abstractas e verbaes,
o cathecismo, a grammatica ¢ a taboada. Num caso trata—se
apenas de encaminhar suavemente a natureza; no outro, de
contrarial-a systematica e brutalmente. [...]. (BARBOSA; ES-
PINOLA; VIANNA, 1883, p. 121).

A Comissio de Instrugio Publica (1883) propée a ‘educagao da intelligencia
humana’ incorporando nogoes cientificas que partem da realidade, o que auxilia
na inteligéncia do individuo inculcando-lhe o hdbito de observar e experimentar,
em vez de impor um conhecimento abstrato e distante da realidade. Também
enfatiza a experiéncia em outros paises, na qual evidenciaram que “[...] o curso
escolar de sciencia é da mais grata amenidade para as creangas, constitue o vinico
meio de crear entre ellas o gosto geral pela instrucgdo, e, por cumulo de bens, facilita
0 estudo dos outros assumptos” (1883, p. 186, grifo autor).

Os estudos em evidéncia refor¢cam a ideia de que a introdugao das CN na
Instrugao Primdria contribui para o desenvolvimento das faculdades intelec-
tuais, proporcionando ao individuo observar, analisar, questionar, vivenciar
e comprovar ou nao o questionamento. Neste sentido, a Comissao ressalta
que o cultivo das CN iniciado nos primeiros passos da educagio elementar
implanta no aluno o gosto pelos fatos, as relagoes de causalidade, a ideia da
lei que explica os fendmenos da criagdo. Salientam ainda que:

O mesmo papel de disciplina economica, si nos permittem a
expressdo, exerce o estudo das sciencias da natureza, que, ex-
pandindo prodigiosamente na creanga as faculdades perceptivas,
alhana o caminho a todos os trabalhos de especulacio intel-
lectual. Despertando, e educando uns poucos de sentimentos

e disposi¢des mentaes, que os methodos de hoje ignoram, e
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abafam, mas que formam a condigao necessaria de todo o saber
aproveitavel, a cultura scientifica desprende as azas que a natu-
reza deu ao espirito da juventude, a que os processos vulgares
atrophiam nas eternas andadeiras da rotina, creando 4s intelli-
gencias nascentes aleijoes incuraveis. (BARBOSA; ESPINOLA;
VIANNA, 1883, p. 218, 219, grifo do autor).

No decorrer das ligoes observamos que FC usa o termo ‘menino’ com
frequéncia e, segundo Valdez (2000), esse termo era comumente utilizado
pelos autores de obras diddticas, visto que, com o passar do tempo, isso foi
sendo substituido em decorréncia do puiblico ao qual se destinava a obra,
passando a ser utilizado o termo ‘infincia’ e ‘crian¢a’. Desse modo, o termo
‘menino’ se refere a crianga do ensino primdrio e é muito frequente nos livros
de FC, em que o autor chama atengao sobre a importincia daquele contetido,
para que possam observar a realidade e aplicar na vida em sociedade:

Eis ai, meninos, os principais instrumentos que se empregam
para tornar a terra capaz de produzir. De outros, em diversos
fins, se utiliza ainda a agricultura, como por exemplo da tesoura,
que serve para cortar os galhos dos vegetais, e a grama, para o

que se emprega também o alfange, que é uma lamina recurvada

[...]. (CARVALHO, 1911, p. 161, 162).

O trecho acima foi extraido da ligao que trata dos instrumentos agricolas,
na qual o autor apresenta os principais instrumentos utilizados no manejo da
terra e refor¢a sua importincia para ‘tornar a terra capaz de produzir’, uma
vez que continua descrevendo e explicando a fun¢io de cada um, sempre
acentuando a atenc¢do para o contetido em questao.

3 Os Reinos da Natureza: suas utilidades, suas importancias

O levantamento realizado para o desenvolvimento desta pesquisa nos
permitiu verificar que FC se utiliza dos reinos da natureza para ensinar as
criangas a utilidade destes proporcionada aos seres humanos, uma vez que
exemplifica os usos dos animais e vegetais na alimentagao, na confecgao de
roupas, além da importincia de sua utilidade para a industria.
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Sobre isso, esclareceu Domingues (2009, p. 167, 168):

[...] No século XIX, o conhecimento da natureza confundiu-se
a faina da exploragio econdmica dos recursos naturais. Com
relagdo ao Brasil, a histdria das ciéncias tem sublinhado que, a
época do Império, as ciéncias naturais foram subsidio dos seus
esquemas de formagao politica, econdémica e social. A conquista
ou a dominagio do espaco fisico e o consequente conhecimento
da natureza, que permitiu a exploragao e o cultivo dos recursos
naturais, resultaram de uma vontade politica e, principalmente,
dos conhecimentos adquiridos com as viagens empreendidas
pelos naturalistas, que visavam o desbravamento do interior

ainda desconhecido.

Neste sentido, notamos que ‘o desbravamento do interior ainda desco-
nhecido’, com certeza para os naturalistas, resultou na exploragio e cultivo
das riquezas naturais brasileiras. Segundo esta mesma autora, a chegada da
Coroa Portuguesa ao Brasil propiciou a institucionaliza¢ao das CN, tendo
em vista a criagdo do Jardim Botanico e, consequentemente, a agricultura
como base da economia brasileira.

De acordo com Domingues (2009, p. 170), “[...] Nessa época, o Brasil
viveu a passagem da colonizagio politica a colonizagio do meio natural, com
tudo o que nele se inclufa, mesmo os homens. As ciéncias naturais estavam
na base dessa coloniza¢io do espago natural”.

Assim, com a coloniza¢io do meio natural evidente no século XIX,
percebemos no Zerceiro Livro de Leitura que FC inclui a necessidade do
conhecimento cientifico na Instrucio Publica e, deste modo, as licoes estao
divididas em temas relacionados s CN, sobretudo, abordando animais e
vegetais, ou seja, nossas fauna e flora brasileiras.

FC organiza as primeiras licdes da seguinte maneira: na primeira ligao,
aborda os sinais ortogréficos; na segunda, o sistema métrico; na terceira, o
autor trata sobre nogdes do corpo humano e as principais fun¢oes; na quarta
licao, o autor introduz a divisdo geral dos seres, com énfase nos animais; e,
na quinta, apresenta a divisao dos vegetais. Posteriormente, sao organizadas
numa sequéncia que intercala licdes sobre os animais, vegetais e minerais, e,
nas ligoes finais, o autor traz a utilizagio destes para o homem.

204

Pelo que j4 tendes lido, conheceis, meninos, a grande divisdo
do reino animal e ainda alguns dos seres que fazem parte desse
reino. Agora ser-vos-do apresentados alguns outros que vos
convem conhecer, e entre esses 0s principaes insectos de que
uns nos maravilham por sua beleza, outros de tanta utilidade

nos sio, outros finalmente sio nocivos e nao poucos tambem

asquerosos. (CARVALHO, 1911, p. 51).

Ao introduzir o tema de insetos, o autor deixa pistas sobre o objetivo
do ensino das Ciéncias, ressaltando que alguns insetos atraem nao somente
devido a beleza, mas, sobretudo, a sua utilidade. Dessa forma, apresentam-se,
aos meninos, os insetos que convém pela beleza e utilidade, mesmo sendo
‘nocivos e asquerosos. A abordagem dos reinos animais classificados, ou
considerados, ‘uteis’ e ‘nocivos’, perdurou nas pdginas dos livros escolares
até hd pouco tempo. Assim, é interessante observar como os conceitos de
todas as dreas das ciéncias vio sendo desconstruidos de acordo com novas
pesquisas e estudos.

Nota-se nas demais licoes que FC, ao caracterizar o animal e/ou vegetal,
enfatiza, conforme as orientagdes do periodo, suas utilidades e seus maleficios
para os seres humanos. Ele também aborda os crustdceos, moluscos, dentre
outros, retratando suas principais caracteristicas e utilidades para o homem.

Observamos que FC aborda os assuntos das licoes como forma de dis-
seminar o conhecimento cientifico as criangas, mas, sobretudo, notamos a
intengao do autor em evidenciar a utilidade deste conhecimento para a vida
em sociedade, bem como revelando o modo para extrair os beneficios que os
reinos da natureza podem fornecer a0 homem, seja na alimentagao, vestud-
rio, na construgio, dentre outros beneficios proporcionados. Isso funciona
como uma espécie de roteiro de como viver de forma civilizada em relacao
harmonica com a natureza.

A organizacio do livro de FC foi alicer¢ada na classificagio taxonémica
dos seres vivos, de modo a agrupar as licbes que versam sobre animais com
caracteristicas similares, assim como nas li¢des sobre vegetais. Tal classificacio
foi baseada na sistemdtica de classifica¢do dos seres vivos proposta por Caro-
lus Linnaeus (1707-1778), por meio da nomenclatura binominal, em que
cada espécie recebe um nome em latim, formado por duas palavras, género
e espécie. Sendo chamado nome cientifico, Unico para a espécie em qualquer
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parte do mundo, tendo em vista que o nome popular varia de uma regiao e/
ou pais para outro, assim, cada espécie ¢ sistematicamente classificada com
base nas suas caracteristicas.

O ensino de CN no Zerceiro Livro de Leitura de FC tinha toda funda-
mentagio embasada na sistemdtica de classificagio do periodo, visto que os
contetidos/temas eram agrupados de acordo com caracteristicas em comum,
salientando a importincia do conhecimento cientifico para a escola primdria.
Além disso, era enfatizado o conhecimento aliado 4 sua utilidade, bem como
as formas de uso em beneficio da sociedade, tendo em vista as riquezas natu-
rais brasileiras serem uma fonte inesgotdvel para as investigagdes cientificas
aliadas, sobretudo, a economia do pais, conforme afirma Domingues (2016).
Para esta autora, as expedicoes realizadas no século XIX, a0 mesmo tempo
em que foram prdticas cientificas, também foram a representagao do processo
politico e econdmico da expansio colonial e imperialista.

O século XIX representou grandes avangos nas CN, como exemplo a
publicacio da obra baseada nos estudos de Charles Darwin e Alfred Russel
Wallace, A Origem das Espécies, em que apresenta a Teoria da Evolugio. Entéo,
o conhecimento cientifico ganhou espago de destaque em nivel mundial.
Certamente que todo esse movimento alcangou as paginas das obras diddticas,
como pudemos constatar na fonte analisada.

Deste modo, notamos, no desenvolvimento deste trabalho, as CN como
protagonistas na inser¢io do conhecimento cientifico para a Instru¢ao Primd-
ria, visto sua importincia para o desenvolvimento das faculdades intelectuais
de observagiao, como afirma a Comissdo de Instrugao Publica (1883), é o
primeiro modo de exploragio cientifica, e, além disso, proporciona o desen-
volvimento dos sentidos na crianga.

Neste sentido, Felisberto destacou em seu Terceiro Livro de Leitura o
ensino de CN como um conhecimento cientifico fundamental para o de-
senvolvimento da intui¢do na crianga, entretanto, buscou também suprir a
necessidade de material adequado e apropriado ao ensino, tendo em vista
que o ideal para a Instrugao Primdria seriam os museus escolares com mapas
e materiais que auxiliassem o ensino das ligoes de coisas, porém, na auséncia
destes, publicou seus livros aprovados pelo Conselho de Instrugio Pablica.

Por fim, a importincia do conhecimento cientifico para FC ficou eviden-
ciada ao introduzir as CN desde a escola elementar, inculcando na crianga
o saber cientifico, considerando as contribui¢oes do Decreto n° 7.247/1879
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e Parecer/Projeto da Comissao de Instrugao Publica (1883). Assim, o autor
adotou o método intuitivo, a fim de que a crian¢a aprendesse por meio das
coisas, desenvolvendo a observa¢do, incentivando-a a pensar, comparar,
analisar e elaborar sua conclusio a respeito das observagoes realizadas, sendo
assim capaz de refletir o contetido ensinado.

Nossa pesquisa evidenciou as Ciéncias Naturais no 4mago da Instrugio
Publica nas tltimas décadas do século XIX e, apesar da énfase do conheci-
mento cientifico no periodo republicado, este foi resultado da discussao de
projetos que circularam no periodo imperial que foram normatizados pelo
Decreto n° 7.247/1879 e pela reforma proposta no Parecer/Projeto da Co-
missao de Instrucao Puablica (1883).

Consideracoes finais

A explosio do ensino de Ciéncias Naturais no século XIX decorreu em
virtude da necessidade do conhecimento cientifico para a formagio da crianga,
preparando-a futuramente para o trabalho em sociedade, uma vez que este
saber cientifico tinha por base ensind-la a aprender as utilidades das riquezas
naturais brasileiras, a fauna e a flora.

As bibliografias consultadas revelam que Felisberto fazia parte da elite
catdlica conservadora, porém nao identificamos nos livros de leitura vestigios
a respeito do ensino religioso. Entretanto, em determinados momentos, o
autor utiliza-se dos exemplos da organizagao dos animais para exemplificar a
moral e bons costumes para as criancas. A postura adotada pelo autor reforca
a relevincia do conhecimento cientifico para a Instrugio Primdria baseada
no ensino intuitivo, de modo a desenvolver na crianga a capacidade de ob-
servagio, potencializando os conhecimentos sélidos e durdveis, conforme
afirmou o autor.

Por fim, enfatizamos que as Ciéncias Naturais sem duvida alguma ocu-
pavam um lugar de destaque nos livros de leitura de Felisberto de Carvalho,
introduzidas ao longo dos dois primeiros livros para dar lugar de destaque no
terceiro livro para o conhecimento cientifico no ensino primério, de modo
que ensinava-se a utilizar deste conhecimento com base na realidade em
que viviam, tais como: de que forma se utilizar de um vegetal na producao
de alimentos para o homem e os animais, ou na construgio de materiais e
equipamentos, dentre outros.
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Assim, os livros de leitura de FC sdo fontes preciosas para a histdria da
educagio e carregam grandes contribuicoes, pois sao livros que, apesar do
periodo em que foram publicados, tltima década de oitocentos, tiveram ampla
circulacio no pais, o que caracteriza sua aceitagio no mercado editorial. As
licoes dos livros de FC tinham o poder de inculcar ideias e aprendizados tidos
como importantes para a formagao da crianca, sempre fazendo referéncia do
que era certo e errado, do que poderia ser ou nao atil a0 homem.
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A PINTURA CONTEMPORANEA COMO
POSSIBILIDADE FORMADORA

Reinaldo Gomes de Arruda’

Resumo

A abordagem ontoldgica é uma necessidade fundamental para a compreensio
da arte e da linguagem. O ensino da arte como cultura e linguagem no contexto
escolar propicia a formagio estética e artistica, importante para a percep¢io das
coisas do mundo. Desse modo, esta é uma pesquisa de cunho bibliogréfico com
énfase no estudo e na andlise do pensamento de Merleau-Ponty acerca da pin-
tura com o objetivo de compreender o pensamento de Maurice Merleau-Ponty
sobre a pintura. Foram agregados nesta pesquisa alguns estudiosos da filosofia,
especificamente da estética, bem como tedricos especificos da educagio para
articular as possiveis contribuigoes da experiéncia artistica no contexto escolar.
Nesse sentido, compreende-se que a arte necessita ser democratizada, ou seja,
ensinada a todos com o compromisso de ampliar os dominios estéticos e artisticos.

Palavras-chave: Ensino da arte. Fenomenologia. Estética.
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Introducao

Neste trabalho busca-se elaborar resultados bibliograficos significativos
que vinculam os aspectos da filosofia ontolégica de Merleau-Ponty para que
possam contribuir com o processo formativo na educagio escolar, mais espe-
cificamente na disciplina de arte. Acredita-se que os dados tedricos possam
indicar caminhos para possiveis exercicios de reflexdo a respeito da prética
docente com um olhar contemporineo, nao s6 para obra de arte e 0 mundo,
como também para o aluno.

E pertinente enfatizar que os problemas suscitados por Merleau-Ponty
acerca da filosofia da percep¢io corpérea que estd implicita no pensamento e nas
obras de Cézanne continuam atuantes e coerentes com a contemporaneidade.

Nesse contexto, este estudo dialoga com alguns tedricos da educagao e
também com alguns fildsofos e estetas contemporineos que ajudam a pen-
sar possiveis caminhos para o ensino da arte pictdrica no contexto escolar.
Neste trabalho abordam-se apenas saberes subjacentes a arte contemporanea
e a4 fenomenologia ontolégica com o intuito de facilitar a compreensao das
experiéncias inovadoras trazidas por Merleau-Ponty, que abriu caminho para
uma nova concepgao de pintura, o que convencionou-se chamar hoje de
pintura contemporanea.

Lembrando-se que néo se trata de uma receita ou mesmo um manual do
ensino, mas de um pensar diferente sobre a reflexao a respeito da pratica de
ensino e de possiveis intervengoes pedagdgicas rumo a uma educagio da arte
democratizada e comprometida com a ampliagao dos dominios estéticos e
artisticos do tempo vigente.

Este é um trabalho de cunho bibliogrifico que se propée a pensar - a
partir da concepgio da fenomenologia ontolégica de Maurice Merleau-Ponty
- as implicagdes da pintura contemporinea no contexto escolar. Suscitamos
um questionamento norteador: Em que medida o pensamento desse ted-
rico contribui para ressignificar o olhar sobre a pintura contemporanea no
ambiente escolar?

Assim, para compreender o pensamento de Maurice Merleau-Ponty sobre
a pintura, foram estudadas as seguintes obras estéticas: O olho e o espirito
(2004); A linguagem indireta e as vozes do siléncio (2004) e A divida de Cé-
zanne (2004). Para auxiliar na compreensao da fenomenologia ontolégica de
Maurice Merleu-Ponty, foram estudados alguns tedricos que investigaram com
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profundidade seu pensamento e outros que articulam a experiéncia da estética
contemporanea no campo educacional com a fenomenologia ontolégica.

1 Concepcao do Ser-no-mundo: o aluno como sujeito

Sabe-se que desde a antiguidade a humanidade se preocupou com a
formagao humana, nio somente para o desempenho do trabalho, mas prin-
cipalmente para a humanizagio, isto é, para tornar o ser humano integro,
justo, ético, emancipado e nio alienado. No entanto, até nos dias de hoje,
almejam-se os mesmos principios, por causa das atitudes e comportamentos
considerados por muitos como sendo desumanos.

Por isso, ¢ pertinente questionar o papel da escola em relagao a formacao
humana, principalmente na estrutura pedagégica subsidiada pelo racionalis-
mo cartesiano, pois nao se pode admitir que a educagio se limite tao somente
a instrumentalizar o aluno com transmissao de saberes, ensino da técnica e
do cilculo. Ao contrério, é necessdrio possibilitar a0 aluno uma formagio
integral, proporcionando a humanizagio efetiva (COELHO, 2009).

Sendo assim, o pensamento cldssico valoriza excessivamente os aspectos in-
teligiveis, e nega os aspectos sensiveis, ¢ isso gera um grande problema porque
o pensamento puro e imediato nio consegue ser parte decisiva da realidade,
principalmente no que se refere ao fendmeno artistico, que depende também
do sensivel. Nesse viés, Barbosa (2008a, p. 63, 64) contribui, quando diz que:

Esta separa¢ido cartesiana, do sujeito e do objeto do conheci-
mento, envia o estudo sobre o sujeito para a drea filoséfica e o
estudo sobre o objeto para a drea cientifica. Nao permitindo

que ocorra o pensar a unidade na diversidade.

Merleau-Ponty (2011, p. 468), por sua vez, se contrapoe a0 pensamento
objetivo e enfatiza que esse tipo de pensamento deve ser colocado em duavida,
uma vez que “[...] no pensamento objetivo nio hd lugar para outrem e para
uma pluralidade de consciéncia”.

No pensamento objetivo, o corpo e 0 mundo sao objetos coordenados por
relacoes matemadticas estabelecidas, e o sujeito é um ser passivo. Todavia, o sujeito
é perceptivo, é um Ser-no-mundo, é um corpo cognoscente. Dessa forma, a
fenomenologia deve voltar ao pensamento “[...] para procurar ali um Logos
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mais fundamental do que o do pensamento objetivo, que lhe dé seu direito
relativo e, a0 mesmo tempo, o coloque em seu lugar” (MERLEAU-PONTY,
2011, p. 489, 490).

Assim, se o aluno é um sujeito, é um Ser-no-mundo. Por consequéncia,
a sua consciéncia tem de estar conectada diretamente com o mundo que o
envolve. E exatamente por isso que Merleau-Ponty se opoe ao pensamento
racionalista, quando se fundamenta na fenomenologia de Husserl para de-
senvolver estudos que mostram o enraizamento do espirito no corpo, isto é,
a consciéncia corpérea ligada as coisas do mundo.

Segundo Carmo (2002), Merleau-Ponty afirma também que na nossa vida
cotidiana, por exemplo, os atos inconscientes predominam sobre os conscien-
tes, e toda funcio, reflexiva ou nao, tem como fundamento a percepgio do
mundo. Isso porque a todo momento o sujeito realiza movimentos e gestos
ancorados em uma crenga perceptiva do mundo e das coisas que o cercam,
sem que a consciéncia tenha de pensar constantemente a respeito deles.

A partir deste raciocinio, Merleau-Ponty propoe uma nova filosofia, na
qual considera o ser humano, neste caso, o aluno, como Ser-no-mundo, e que
propoe a agdo de reaprender a olhar o mundo do ponto de vista da subjeti-
vidade corpérea perceptiva. No contexto da educagao, essa visao ontoldgica
da fenomenologia é importante porque ajuda o educador a pensar o aluno
enquanto um sujeito perceptivo na sua relagio com o mundo.

Nessa perspectiva, ele também ¢ levado a questionar as concepgoes tradi-
cionais incorporadas no sistema educacional de ensino, principalmente aque-
las que envolvem o campo da disciplina de artes visuais, mais especificamente
nas aulas de pinturas artisticas. Em relagdo a percepgao, vale destacar o que
diz Merleau-Ponty (2004, p. 130): “Na percepgao primordial, as distingdes
do tato e da visio sio desconhecidas. E a ciéncia do corpo humano que nos
ensina, posteriormente, a distinguir nossos sentidos”.

Dessa maneira, percebe-se, no que tange ao aluno e 4 questao pedagégica,
Pillar (2008) compartilha do pensamento e dos preceitos da fenomenologia
ontolégica de Merleau-Ponty no que se refere a percepgao corpdrea e a visao
do aluno como Ser-no-mundo. Nesse viés, ela enfatiza que é preciso comegar
a educar o olhar do aluno, se possivel desde as séries iniciais para viabilizar
préticas pedagdgicas que possibilitem a compreensao do modo segundo o
qual a visao dele se estrutura e pensar criticamente acerca das imagens que
ele produz e que aprecia.
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Enfim, ensinar arte, dentro dos pressupostos da visao contemporinea, com
possibilidade de propiciar atividades significativas aos alunos para que estes
consigam enriquecer o seu repertorio artistico, cultural, histérico e estético.

Nesse contexto, Merleau-Ponty (2004, p. 25), no que diz respeito aos ico-
nes, que estes podem ser os desenhos e pinturas de simbolos e os estereStipos
pedagdgicos que sao comuns na alfabetizacio, afirma: “Nao hd mais poder
nos icones. Por mais vivamente que ‘nos represente’ as florestas as cidades,
os homens, as batalhas, as tempestades, a gravura em talho-doce nao se lhes
assemelha: é apenas um pouco de tinta disposta aqui e ali sobre o papel”.

Concernente ao fazer artistico, Merleau-Ponty (2004) elucida que as
criangas sao grandes exemplos de improvisagoes no processo criador picté-
rico, pois elas aprendem e desenvolvem seus préprios gestos, e propiciam o
pretexto de o pintor pintar com o corpo, no caso, a mao. Entao, acredita-se
que qualquer ser humano, neste caso, qualquer aluno, pode pintar.

Merleau-Ponty (2004, p. 81-82) chama-os de pequenos prodigios, uma
vez que se comunicam pela expressao corpérea, e diz “como um jovem sombrio
pode sempre tirar do seu, contato que o observe com suficiente complacéncia,
alguma pequena esquisitice apropriada a alimentar sua religiao de si préprio”.

Explica Merleau-Ponty (2004) que a liberdade criadora estd vinculada as
experiéncias do mundo vivido, comportamentos, agoes e atitudes vivenciadas
pelo Ser, pois a liberdade é o desvencilhar de todas as amarras do passado e
viver o presente com um olhar de mundo renovado, como ¢ o caso de Cé-
zanne, que desde crianga jd indicava os gestos pelos quais as coisas o tocavam.

Por isso, o sentido que Cézanne dard em suas obras pictoricas é que as
coisas e os rostos pintados pediram para ser pintados; ele apenas liberou esse
sentido, isto é, ele somente exprime o que eles queriam exprimir.

2 Formacao estética pela imagem pictoérica

O pensamento inovador de Merleau-Ponty provocou grande influéncia
na intelectualidade francesa das primeiras décadas do século XX, inserindo
o pensar filoséfico que se preocupa com o homem muito mais quanto a sua
existéncia, do que em relagio a sua esséncia. Nesse viés, 0 homem é pensado
no contexto natural, cultural e histérico, isto é, como um Ser-no-mundo.

Ao ler Furtado (2009), percebe-se que o pensamento ontolégico de
Merleau-Ponty estd presente e atuante na pés-modernidade, pois a autora
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oportunamente estende a estética para o dominio da educagio, mais espe-
cificamente, as artes visuais contemporaneas, a0 apresentar os principios da
estética de Mikel Dufrenne como possibilidade de formagao humana.

Dessa forma, no preficio da obra de Mikel Dufrenne, denominada
Estética e Filosofia, destaca-se a influéncia de Merleau-Ponty na teoria da
estética contemporanea dufrenniana pela relagio com a filosofia ontoldgica
da percepgao corpérea de Merleau-Ponty.

Nesse sentido, no que concerne as implicacoes das ideias de Mikel Du-
frenne inspiradas nos conceitos filoséficos de Merleau-Ponty, Figurelli (1998,
p. 10), a0 mencionar o esteta no preficio da obra, declara: “Ele nao esconde
seus receios pela direcdo idealista do pensamento de Husserl. Dai a preferéncia
pela interpretagao de Merleau-Ponty, que salienta os aspectos existenciais da
fenomenologia”.

Nesta conjuntura, é preciso salientar que o problema da educagio estd
relacionado a continua tensio que envolve duas estruturas de conhecimento,
a saber: o olhar sensivel e o olhar inteligivel que nao ¢é similar, mas permite,
por meio da curiosidade epistemolégica, a experienciar uma consciéncia
autotransformadora.

Furtado (2009) analisa de forma positiva o contetido imagético, que tange
a valorizacio da liberdade, alteridade, harmonia entre a dupla dimensao da
arte e diz ainda que o didlogo entre tais dimensoes propicia o desenvolvimento
soliddrio, intuitivo, sensivel e coletivo no contexto escolar.

Em oposicio as concepgdes racionalistas, nas quais se inclui o olhar in-
teligivel, surge como pensamento diferente o0 método fenomenoldgico que
consiste na suspensao do jul’zo, ou seja, 0 olhar para as coisas, como se fosse
a primeira vez, desprovido de todos os pressupostos cientificos e culturais
para apreender as coisas do mundo.

Tal experiéncia é pré-reflexiva, pois nao passa pelo intelecto, e sim, pelos
6rgaos sensitivos do corpo. Pois ¢ assim que é permitido o acesso as coisas
na sua origem, em seu sentido bruto. Nesse contexto, Merleau-Ponty (2004,
p- 85) deixa claro que, além do pintor, é possivel qualquer pessoa conhecer
e apreender as reais coisas do mundo, quando afirma que:

A obra nio ¢ feita longe das coisas e em laboratério intimo,

cuja chave s6 o pintor e mais ninguém possuiria: olhar as flo-

res verdadeiras ou flores de papel, ele se reporta sempre a seu
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mundo, como se o principio das equivaléncias pelos quais vai

manifestd-lo estivesse desde sempre ai sepultado.

Nesse raciocinio, Mikel Dufrenne explica que o objeto estético é expres-
sivo e portador de um mundo préprio, completamente diferente do mundo
objetivo no qual estd inserido. Assim, ainda diz que o objeto se manifesta
constantemente com o observador e com os outros objetos, pois ele exprime
o sentido do seu corpo, ou seja, um espirito que responde e que solicita a
interlocugao com o nosso espirito e forca a relagao de amor fraterno. O autor
(1998, p. 85) endossa que: “Escutar a linguagem do objeto estético, ler a
expressao que o informa, e entrar mais profundamente em sua intimidade
do que através do conhecimento do intelecto”.

Com relagio ao prazer afetivo com o objeto estético, Furtado (2009)
salienta uma passagem de Mikel Dufrenne, o qual acredita que o prazer pro-
piciado pela apreciagao do objeto estético é mais sofisticado do que o prazer
que satisfaz apenas as necessidades fisiolégicas do corpo, que é o instrumento
utilizado para desvendar a presenca do objeto estético, e, a0 mesmo tempo,
a consciéncia, que atribui sentido a0 mundo e a existéncia humana.

Nesse viés, ao considerar a percepgao estética como possibilidade de
informagio de linguagem, Carmo (2002, p. 95) complementa com ideias
ontoldgicas ao explicitar que:

Para Merleau-Ponty a respeito da linguagem tem como funda-
mento tratd-la como uma modalidade do corpo, e nio como
uma operagao da consciéncia pura. Nesse sentido, a consciéncia
corpérea faz parte do mundo da experiéncia pré-reflexiva e ¢,
portanto, considerada como uma atitude sublime de um pen-

samento mais elevado.

E no contexto da fenomenologia ontolégica e no exercicio de percepgio
estética que se possibilita transformar o campo educacional tao prejudicado
pela fragmentagao dos saberes no que tange 4 maneira de ver e pensar o
mundo. E ainda, superar o pensamento imediato que é o grande desafio
do ensino formal atual, o qual estd a cargo com maior destaque na filosofia
contemporinea que prima principalmente pela abstragdo subjetiva da
percep¢ao, como forma de apreensio e articulagao da realidade.
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Nesse sentido, busca-se uma educagio voltada para o exercicio da
criatividade, da imaginac¢do, da andlise com o intuito de refletir o sistema
disciplinar e curricular do ensino nacional, que transmite conhecimento
meramente técnico e de compreensdo pela memorizagio. A partir disso,
pretende-se fazer uma intervencio pedagdgica significativa, que seja pautada
por uma relagao de reciprocidade entre sujeito/objeto, professor/aluno. Em
sintese, almeja-se instituir, de fato, uma educa¢io emancipadora, soliddria
e democrdtica.

Assim, o mundo da percepgao para Merleau-Ponty (2004) nao é o que
se conhece, pois para ele isso é pura ilusdo. E ainda salienta que, enquanto
insistir em ver as coisas por meio da visao direta da consciéncia pura das
necessidades imediatas do cotidiano, o mundo da percepgao permanece in-
visivel para o Ser. E nisso que consiste a fungio da filosofia fenomenolégica
de Merleau-Ponty, ou seja, retirar a fumaga que ofusca o olhar do Ser, para
que ele possa mirar diretamente as coisas do mundo.

Dessa forma, ele consegue voltar as préprias coisas do mundo, isto ¢, na
origem, em seu estado bruto e selvagem. Portanto, Merleau-Ponty afirma
que para olhar o mundo assim, de maneira renovada, é necessario recorrer a
arte de seu tempo, mais precisamente, & pintura.

3 Educacao do olhar corporeo e a apreensdao do mundo pela
arte pictorica

A visdo ocular, ou seja, a visao pura da consciéncia, ¢ muito limitada, pois
o que se pode ver é o que se tem condigoes de compreender, e o que ¢ signi-
ficativo. Os geneticistas sabem muito bem que o cérebro consegue assimilar
apenas uma pequena parte das muitas informagdes que o ser humano recebe.

Da mesma forma, o olhar nao ¢ instantineo, pois ele capta algumas das
multiplas informagdes visuais presentes no dia a dia e precisa de processos
intelectuais complexos para visualizar as coisas. Na verdade, nao se consegue
aprender o mundo tal como ele é, apenas constroem-se mediagoes, filtros,
sistemas simbdlicos para conhecer de forma insuficiente o que estd ao redor
e a si préprio (PILLAR, 2008).

Para Merleau-Ponty, nos comportamentos cotidianos os atos inconscien-
tes sobrepujam sobre os atos conscientes, e toda pritica humana, reflexiva
ou ndo, tem como principio a percepgao das coisas do mundo. A atividade
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reflexiva das interrogagoes do mundo, colocada em pridtica pelos filésofos, é
apenas passageira e artificial.

Isso porque, a todo momento, o ser humano realiza movimentos, gestos,
amparados em uma crenga perceptiva das coisas do mundo que nos cercam,
sem que a consciéncia tenha que pensar a todo instante sobre eles. O que se
percebe nao é um mundo idealizado pelo pensamento, nio ¢ um mais um
corpo ou uma paisagem absoluta no espaco, como veem os cartesianos.

Merleau-Ponty (2004, p. 16) ensina que a visao, o corpo € 0 movimento
estao imbrincados no olhar e, portanto, no Ser. A visao depende do corpo, que
¢ resultado de visao e movimento. “Meu corpo mével conta com o mundo
visivel, faz parte dele, e por isso posso dirigi-lo no visivel. Por outro lado,
também ¢é verdade que a visao depende do movimento”.

E ainda, o movimento é a sequéncia natural e também o amadurecimento
de uma visdo. Nesse processo, o corpo se move ¢ 0 movimento se desen-
volve; o corpo nio se ignora e nem é cego para si; ele estd preso no tecido
do mundo. Sendo assim, “o enigma consiste em meu corpo ser a0 mesmo
tempo vidente e visivel. Ele, que olha todas as coisas, pode também se olhar,
e reconhecer no que vé entio o ‘outro lado’ de seu poder vidente. Ele se vé
vidente” (MERLEAU-PONTY, 2004, p. 17).

Por meio da percepgao é possivel o vinculo do ser humano com as coisas
do mundo, isto é, pode-se perceber o mundo pelos 6rgaos sensitivos do cor-
po. Assim, ao olhar a natureza, automaticamente, estabelece contato com
todas as coisas, pois as relagdes perceptivas se dao apenas diante do mundo
existente e acontecem quando o sujeito adentra no mundo.

Desta maneira, a relagao do Ser com o mundo nos dominios da percep¢ao
torna possivel a apreensao das coisas existentes (BUORO, 1996). A respeito
do contexto da percepgio pré-reflexiva, Merleau-Ponty (2004, p. 20) diz:

Ela faz algo completamente distinto, quase o inverso: d4 exis-
téncia visivel ao que a visdo profana cré invisivel, faz com que
nao tenhamos necessidade de ‘sentido muscular’ para ter a
voluminosidade do mundo. Essa visao ¢ devoradora, para além
dos ‘dados visuais’ dd acesso a uma textura do ser da qual as
mensagens sensoriais discretas sio apenas as pontuagdes ou

as cesuras, texturas que o olho habita como homem sua casa.
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Pode-se dizer que essa agao é importante para a educagio do olhar corpéreo
porque possibilita ao aluno o exercicio de aprender a olhar a obra, nao como
se olha uma coisa fixa em um lugar determinado, mas aprender a olhar além
do que se v¢, além das cores, luzes e linhas. Conforme Merleau-Ponty (2004),
nossos olhos tém o dom do visivel e esse dom se conquista pelo exercicio,
pois 0 olho vé 0 mundo e s6 se aprende vendo e por si mesmo.

Nesse contexto, Buoro (1996) acrescenta que o olhar do aluno para o
conteudo pictérico propicia a descoberta da demonstragao espacial e das
relagoes formais em elementos que o aluno destaca e reorganiza segundo
um critério préprio e individual. Estes exercicios sao predominantemente
reprodutivos, narrativos e descritivos. O aluno aprende a ler, a reconhecer e
a recriar a partir deles.

A criagdo e transgressao do c4digo a partir do conhecimento s acontecerd
no momento em que o aluno ja tiver algum dominio da linguagem pldstica,
pois nas faixas etdrias iniciais eles ainda estdo no percurso de construir e
ampliar o repertério bdsico da percep¢iao do mundo.

Em relacio aos elementos expressivos da pintura, Merleau-Ponty (2004,
p. 22) diz: “Esse olhar pré-humano é o emblema do olhar do pintor. Mas
completamente que as luzes, as sombras e os reflexos, a imagem especular
esboga nas coisas o trabalho da visio”.

A questdo de buscar entender a visibilidade do pintor materializada nas
imagens pictdricas mostra-se pertinente como temdtica central de um projeto
progressista educacional que almeja construir conhecimento a partir das artes
plésticas, pois conduz as experiéncias de aquisi¢ao de um repertério imagético
verdadeiro, que mostra verdadeiramente as coisas do mundo.

Desse modo, o processo da leitura das imagens do mundo apreendida
na pintura vai nutrir de imagens a imaginagao do aluno e desenvolver o seu
repertério imagético, consequentemente o cultural, artistico e estético, pos-
sibilitando as recombinagées e produgdes de novas imagens do mundo por
meio da imaginacao criadora (BUORO, 1996).

Assim, Merleau-Ponty resgata a importancia do corpo como fundamen-
tagdo para o conhecimento, pois o corpo foi esquecido pela filosofia classica
que o negara com veeméncia. Ainda a respeito do corpo, Carmo (2002, p.
82) explica que: “Merleau-Ponty procura reabilité-lo, nao apenas antropolo-
gicamente. Trata-se muito mais de reconhecer no corpo uma fundamentagio
para o conhecimento”.
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Portanto, segundo Merleau-Ponty (2004, p. 99), ndo é o “espirito” que
ocupa lugar no corpo e prenuncia aquilo que se vé. Mas sdo os préprios
olhares do Ser, ¢ uma sinergia, ou seja, um esfor¢o coletivo e simultineo
do olhar corpdreo que mira o objeto eminente, e nunca as nossas corregoes
do intelecto teriam tempo hdbil e precisio suficiente para compreender o
verdadeiro cdlculo da conclusio da circunstincia real.

Nesse ponto de vista, o olhar corpéreo, de mio e de corpo em geral, é
um organismo sistémico voltado para o reconhecimento do mundo, capaz
de transpassar a distincia, de revelar o futuro, de desenhar coisas do mundo
de formas inacreditdveis.

Nesse sentido, Merleau-Ponty (2004, p. 45) comenta acerca dos elementos
expressivos da pintura, quando diz:

Jé que a profundidade, cor, forma, linha, movimento, contorno,
fisionomia sio ramos do Ser, e cada um deles pode trazer consigo
toda ramagem, nao hd em pintura problemas separados, nem
caminhos verdadeiramente opostos, nem solug¢des parciais, nem

progressos por acumulacio, nem op¢io sem retorno.

Nesse viés, para o autor, o espirito do mundo éo proprio Ser vivo, a partir
do momento em que se move no mundo, e, 20 mesmo tempo, sabe olhar as
coisas da natureza. Essas atitudes simples e cotidianas revelam o segredo da
linguagem expressiva, pois a0 movimentar o corpo, mesmo sem conhecer as
funcoes da motricidade, da interferéncia dos 6rgaos do sistema nervoso, o
artista ecoa seu estilo por todos os aspectos da matéria que ele pinta.

Dessa forma, o pintor e qualquer um que pinta ¢ inspirado pelo olho
objetivo e o elemento corporal faz a sua fungao de conectar-se com ele.

Merleau-Ponty (2004 p. 99) enfatiza que: “Qualquer percepgao, qualquer
a¢do que a suponha, em suma, qualquer uso humano do corpo j4 ¢é expressio
primordial”. Assim, ao olho, tudo transita no mundo da percepgio e do gesto,
mas o corpo fisico submete-se as exigéncias dos impulsos sensitivos que nao
deixam de suscitar nele emanagdes dos fendmenos naturais.
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4 Arte pictorica: filosofia da visibilidade?

Merleau-Ponty aproximou a arte, em especial a pintura e a filosofia, da
fenomenologia ontoldgica. Ele almeja que a filosofia desempenhe a mesma
funcio da pintura, pois, embora ambas busquem a percep¢io como caminho
para a verdade do mundo e da existéncia humana, a obra pictérica suscita o
pensamento que interessa a filosofia.

Dessa maneira, a filosofia seria compreendida também como uma
criagdo ao comunicar a experiéncia muda em si mesma. Merleau-Ponty
(2004, p. 43) ainda diz: “Um pintor nio pode consentir que nossa abertura
ao mundo seja iluséria ou indireta, que o0 que vemos nao seja o mundo
mesmo, que o espirito sé tenha de se ocupar com seus pensamentos ou
com outro espirito”.

Nesse sentido, a partir da declaragio de Merleau-Ponty (2004), segundo a
qual a pintura seria uma verdadeira filosofia da visibilidade, pode-se entender
como uma relevante contribui¢io ao contexto escolar, pois assim ele aponta
a pintura como possibilidade de formagao humana.

Em uma de suas passagens na obra A linguagem indireta e as vozes do si-
léncio, ele lembra oportunamente que os escritores nio devem subestimar o
trabalho pictérico, tampouco as pesquisas do pintor, pois ele acredita que o
esforco que é imprimido no processo de plasmar as tintas é tao parecido com
um esforco do pensamento, € que por meio da imagem pictérica exprime-se
também uma linguagem humana.

Para Merleau-Ponty (2004), a pintura nao é uma construgao mecanica
da natureza ou de um mundo exterior, apreendendo as coisas do mundo pela
percepgao do pintor. A partir disso se explicam as caracteristicas estéticas de
elementos desarticulados e nao lapidados.

Merleau-Ponty (2004, p. 37) diz que “[...] parece a voz daluz”. Ele ainda
pontua que a pintura tem uma histéria de esforcos para distanciar da ilusao
da pintura cldssica realista em busca de suas préprias caracteristicas, que hoje
tem significado metafisico.

Nesse sentido, trabalhar a pintura contemporinea no contexto escolar é
necessario, afinal ela estd imbuida de percepgoes expressivas, estéticas e estilos
do tempo existentes, importantes para o desenvolvimento estético, cultural e
artistico dos alunos. Porém, é pertinente repensar o periodo contemporaneo
do conceito cronolégico da histéria.
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Em suma, hd uma confusio instalada, e isso dificulta a assimilacio de
ambos os principios e, consequentemente, a aprendizagem. Sendo assim,
talvez, seria mais adequado utilizar o termo contemporineo na acepgiao da
contemporaneidade atual, ou seja, considerar as pinturas contemporaneas
como aquelas que sio produzidas neste momento em que o publico as olha.

Por causa disso, seria pertinente questionar também se a pintura con-
temporinea nao seria uma continuidade da pintura dos modernistas de van-
guarda, mais voltada para a comunicagao, andlise estética, para uma prdtica e
teoria mais inclusivas e democrdticas. Acerca do modelo da pintura moderna,
Merleau-Ponty (2004, p. 88) diz que:

A pintura moderna, como o pensamento moderno em geral,
obriga-nos a admitir uma verdade que nio se assemelhe as coisas,
que nio tenha modelo exterior, nem instrumentos de expressao

predestinados, e que seja, contudo, verdade.

Sendo assim, acredita-se que a pintura contemporénea (que estd implicada
com as pinturas do passado) é uma possibilidade de forma¢io humana, ou seja,
conhecer, contextualizar e refletir a respeito dos trabalhos e do pensamento de
grandes mestres da pintura, tais como Cézanne, em foco nesta pesquisa, pois
sua experiéncia pictérica possibilita ampliar a fundamentagao tedrica e prdtica
para subsidiar um ensino-aprendizagem de arte mais significativo para o aluno.

Contudo, é oportuno lembrar que a reflexdo da presente pesquisa nio
partilha das concepg¢oes duchampianas que, como o préprio Duchamp
anunciara de antiarte, pois esta tendéncia ignora e tem como proposicao
acabar com a pintura em geral e seus valores, como o estilo, o artista, a in-
terpretagao da realidade do mundo, o contetdo intencional da pintura e o
canal de transmissao, etc.

Sem a inten¢io de desmerecer esta tendéncia, que possui muitos adep-
tos e muitos trabalhos escritos que lhe sao dedicados como referéncia de
numerosos artistas da atualidade. Sem esquecer também as contribui¢oes
significativas de oposi¢ao no contexto da Primeira Grande Guerra Mundial,
mas o movimento dadaista (antiarte), segundo Cauquelin (2005), é também
alvo de muitas criticas.

Portanto, a respeito da originalidade e do estilo do pintor, Merleau-Ponty
(2004) declara sua opiniao quando enfatiza que o estilo nao é uma técnica,
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¢ a prépria linguagem do artista pela qual ele desenvolve sem saber, isto ¢,
refere-se a capacidade de expressar as suas experiéncias no mundo vivido.

Para o autor, o estilo expressa o sentido de sua produgio artistica. Mer-
leau-Ponty (2004) ainda explica que o pintor, o aprendiz, ou qualquer aluno,
e todo o passado da prética pictérica estao interligados a um costume tradi-
cional que exige seu estilo a0 dominio da pintura.

Contudo, é notdria a grande contribui¢io do pensamento da fenomeno-
logia ontolégica de Merleau-Ponty para a educagao, mais especificamente,
para a ressignificagio da pintura contemporanea, pois os contetdos imagé-
ticos ampliaram-se muito nas tGltimas décadas, e muitas dessas diversidades
de estéticas, estilos, contetidos artisticos que apresentam ainda caracteristicas
do realismo tradicional do pensamento cldssico, ja foram abordadas nesta
pesquisa, tais como imitagao da natureza, ou seja, a pintura cldssica é uma
falsa afirmacio de expressio da realidade e o olhar direto ¢ simplesmente
ilusao do mundo real.

Nesse viés, o pensamento merleau-pontyano torna-se uma possibilidade de
reflexdo e agio da visibilidade filoséfica em relacio a realidade do mundo atual
e da existéncia da contemporaneidade, pois suas ideias podem suscitar uma
nova maneira de ver e interpretar a realidade do mundo e da existéncia humana.

Portanto, neste estudo, constata-se que o pensamento de Merleau-Ponty
vive e estd em consonancia com muitos aspectos do segundo manifesto da
arte contemporanea, ao qual se opuseram as ideias duchampianas.

Nessa diregao, a arte de rua e as concepgoes pictoricas de Merleau-Ponty
e Cézanne sao de periodos distintos. Porém, como diz Cauquelin (2005), nio
estao em conflito, estao lado a lado. Inclusive, até compartilham de f6rmulas
e valores do fazer pictérico, como a originalidade, a expressao, a valorizagao do
estilo, do artista, da interpretagio da realidade, da liberdade criadora, do gesto,
do corpo, da percepgao, da sensacio, da estética vinculada a arte. Em suma, a
pintura moderna e os modelos de tendéncias artisticas atuais estao constituindo
dispositivos complexos em comum, que estao em constante transfiguragao.

Nesse sentido, constata-se nesta pesquisa que o pintor, para ser contempo-
rineo, precisa perceber a esséncia do universo das pinturas, inclusive, as do pas-
sado, pois todas as pinturas, inclusive a cldssica, pertencem ao mesmo universo
da cultura humana, e por isso suas caracteristicas nao estao mortas e acabadas.

A esséncia da pintura realista reaparece em algumas tendéncias atuais de
forma renovada e com outro propésito de expressio, agora a visibilidade estd
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voltada para os preceitos e sensibilidades pictéricas do nosso tempo, como as
pinturas urbanas e o hiper-realismo exemplificados na pintura contemporinea
da artista pldstica de Nova Jersey (EUA) chamada Alyssa Monks, uma pintora
criativa e detentora de um estilo admirdvel e uma técnica sutil que mistura
em suas obras caracteristicas hiper-realistas misturadas com caracteristicas
obscuras quase abstratas em grande parte da obra, é como se ela representasse
o visivel e o invisivel do Ser a0 mesmo tempo.

Nesse sentido, Carmo (2002, p. 132) diz: “O tema da liberdade, por
exemplo, faz-se presente nas abordagens de Merleau-Ponty e para isso ele
recorre frequentemente as andlises das atuagoes dos pintores”.

Por fim, nesse contexto, a filosofia ontoldgica de Merleau-Ponty é uma
possibilidade de fundamentar a préitica pictdrica e compreender a pintura
como cria¢io, reflexdo, prefiguracio e transfiguracio do mundo objetivo e
subjetivo por meio da percep¢ao corpdrea, que vé e apreende tanto as coisas
visiveis como as invisiveis do mundo.

Como acredita Merleau-Ponty (2004), que o pintor, seja ele quem for,
desempenha uma atividade mégica da visio totalmente desprovida de senti-
do. Portanto, a contribuigao maior da filosofia ontolégica de Merleau-Ponty
¢ o questionamento do pensamento racionalista como verdade absoluta e,
também, a da pintura cldssica como a exata visibilidade do mundo.

Espera-se que este trabalho de pesquisa possa subsidiar a reflexao e a ado
mediadora do ensino-aprendizagem da arte na escola, principalmente, nas
intervengoes pedagdgicas da pratica e na concepg¢ao da pintura contemporanea
no que tange ao visivel e ao invisivel, ao figurativo e ao abstrato, a pintura
do passado e a pintura do presente.

A razdo da escola nao é preparar recursos humanos, é ensinar a pensar
as ideias e a realidade. Isso é fundamental para a constitui¢do e afirmacio da
existéncia humana.

Para Coélho (2012), o que faz a escola e a aula serem o que sio nio é a
socializagao de um saber considerado verdadeiro, mas sim o trabalho de for-
mar os alunos no e pelo pensamento, possibilitando a todos uma convivéncia
efetiva com a leitura, a escrita, as obras de cultura da humanidade, com ideias
e argumentos, com um saber interrogado, compreendido e pensado inclusive
nas suas implica¢oes e com a beleza das formas e nas artes.

Assim, uma aula de arte, ou mais especificamente, de pintura, nio pode
se limitar a uma exposigao de preceitos e técnicas pictéricas. Deve ser uma
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aula que provoca a inteligéncia dos alunos, convidando-os a participar do
exercicio intelectual de interrogar, de investigar, de provocar a imaginagao,
a criatividade, a percepgao, a observagao, de criar novas realidades, explicar,
compreender. Os alunos devem ser ensinados a pensar o mundo em pinceladas
que nao se completam e nem se dao por acabadas.

Consideracoes finais

Esta pesquisa aponta novos caminhos para possiveis exercicios de ressig-
nificagdo do olhar do professor de arte e consequentemente do aluno. Porém,
¢ importante considerar também o aluno como um Ser-no-mundo, pois ele
nao ¢ objeto vazio que precisa ser preenchido. Pelo contrério, ele interage
e constrdi experiéncias no meio vivido, e possui a capacidade de exercitar a
experiéncia da visibilidade do mundo e com possibilidade de desenvolver a
apreensao pictdrica através de experiéncia vivida.

E nesse viés do pensamento da fenomenologia ontolégica de Merleau-
Ponty e no exercicio da percepgdo estética proposta que possibilita a mais
notdria contribui¢io da filosofia para o campo educacional, tao prejudicado
pela fragmentacio dos saberes promovida pelo pensamento racional cartesiano
de ver e pensar o mundo.

Pode-se dizer que essa agao é importante para a educagio do olhar cor-
péreo porque possibilita ao aluno o exercicio de aprender a olhar a obra, nao
como se olha uma coisa fixa em um lugar determinado, mas aprender a olhar
além do que se v&, além das cores, luzes e linhas. Conforme Merleau-Ponty,
nossos olhos t¢m o dom do visivel e esse dom se conquista pelo exercicio,
pois o olho vé o0 mundo e s6 se aprende vendo e por si mesmo.

Ademais, constata-se neste estudo que a pintura contemporanea ainda
estd obscura, pois nao é compreendida pelo publico porque se mistura com
as manifestagoes artisticas da pintura moderna. Atualmente, se instalou uma
grande confusao no campo das artes, porque a pintura moderna ainda em
vigor nio propicia o discernimento da pintura contemporinea, uma vez que
ambas se misturam, e, muitas vezes, até dialogam e se harmonizam entre si.

Na verdade, percebe-se que a pintura contemporinea ainda nao dispos
de um tempo de organizagio conceitual, tampouco de critérios totalmente
definidos. Portanto, muitas dessas tendéncias atuais procuram justificar seus
trabalhos artisticos fora dos dominios artisticos ji consolidados. Mesmo assim,
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¢ possivel, de longe, vislumbrar a chegada de uma nova realidade no campo
artistico expressada em outras manifestagdes artisticas, como instalacio,
performance, intervengio, etc., porém com menos intensidade na pintura.

Nesse viés, é pertinente repensar o periodo contemporaneo do conceito
cronoldgico da histéria humana, pois, ao se considerar o periodo moderno
todo o século XX, se trata apenas de pintura moderna, mas a pintura contem-
porinea, embora ofuscada, existe, e estd entrelacada com a pintura moderna,
transfigurada para o nosso tempo.

Entretanto, nio estio em conflito, pois esses modelos de concepgoes
pictdricas diferentes estao constituindo dispositivos complexos em comum,
que estdo em constante transfiguragdo. E é por isso que possuem o mesmo
valor expressivo e estético neste trabalho de pesquisa.

A pintura se manifesta em diferentes olhares, mas para Merleau-Ponty
nao houve uma evolugao unica e linear das representagoes pictdricas entre o
passado e o presente, portanto nio existe uma pintura melhor que a outra,
todas pertencem ao mesmo universo.

E por isso que ¢ pertinente questionar tanto o pensamento racionalista
cartesiano, como também a pintura cldssica que estd estruturada nesse mesmo
viés de pensamento. Isso explica porque nio existe um consenso na defini¢ao
da arte, pois é necessdrio considerar o tempo, espaco e cultura em que ela
foi produzida.

A fenomenologia ¢ um método filos6fico contemporaneo, que tem como
premissa mostrar verdadeiramente as coisas do mundo. E um olhar diferente
dos pressupostos da ciéncia racionalista cartesiana, que apreende o mundo
pelo intelecto e o olhar direto e objetivo para a natureza.

A percepgao sensivel (corpérea) proposta por Merleau-Ponty, que tem em
Cézanne seu pintor por exceléncia, e a pintura como verdadeira filosofia da
visibilidade, consistem em mostrar o mundo na sua origem mais profunda,
isto é, o mundo nao familiarizado da percepgao corpérea, onde as coisas se
apresentam de forma confusa e quase indistinta, um lugar onde os pintores
j& habitam e possuem a capacidade de apreender a visibilidade deste lugar
pré-espacial.

Neste estudo, constata-se que o pensamento de Merleau-Ponty ainda é
atuante e coerente com os aspectos do movimento norte-americano (Nova
York e Filadélfia) que também influenciou fortemente a arte contemporinea,
o qual se op6s as ideias duchampianas.
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Dentre as novas produgoes pictdricas contemporineas que dialogam com
as ideias de Merleau-Ponty, referenciado em Cézanne, destacam-se, como
exemplo, a arte urbana que emana do povo para o préprio povo sem nenhum
compromisso comercial, e possui um Unico intuito, que é o de comunicar
a visibilidade do mundo associado aos problemas existenciais da sociedade.

Contudo, a pintura contemporinea nio se limita tdo somente 3 arte
urbana, na contemporaneidade, pois todas as pinturas, tanto a cléssica,
quanto a moderna, se misturam e nao estao em conflito. Pelo contrério, estao
implicadas, lado a lado e trocam férmulas. E assim que se constitui a pintura
contemporanea, pois ela é portadora da esséncia das experiéncias pictdricas
do passado, inclusive dos valores estéticos da pintura cldssica realista que
reaparece com um olhar renovado, mais voltada para o campo da estética
sensivel e para a comunicabilidade.

Nesse viés, as possibilidades imagéticas de transfiguracoes inovadoras no
dominio da diversidade estéticas sao imensas, pois estao em desconstrugio,
construgao e reformulagio constante.

Por fim, a filosofia ontolégica de Merleau-Ponty ¢ uma possibilidade
de fundamentar a prética pictdrica e compreender a pintura como criagao,
reflexdo, ressignificacio e transfiguragio do mundo objetivo e subjetivo por
meio da percepgao corpérea, que vé e apreende tanto as coisas visiveis como
as coisas invisiveis do mundo.
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Introducao

Segundo Resende (2013, p. 142), “o individuo somente ¢ em relagio
ao outro”. Portanto, a vida individual é a exteriorizagdo do ser que se apro-
pria da natureza carregada de objetivagdes humanas para se constituir e se
objetivar conforme as condi¢oes materiais que lhe foram dadas. Os objetos
fornecidos para a constituigao dos sujeitos sao produtos da cultura. Nesse
processo, se estabelece a relacao individuo-sociedade-cultura, na qual instan-
cias da sociedade medeiam encontros com o outro estabelecendo relacoes.
Essa socializagio remete a condicao de incompletude e de dependéncia do
individuo em relagao ao outro.

A cultura ¢ uma produg¢io humana constituida pelos sujeitos e funda-
mental para a constitui¢io da humanidade (HORKHEIMER; ADORNO,
1978). A humanizac¢io nao acontece sem o estabelecimento da cultura. No
esforco coletivo para conservar a vida humana, pacificar, limitar a luta pela
existéncia, organizar a produgio em sociedade e sublimar a violéncia e os
desejos, a cultura se constitui.

Pode-se afirmar a partir dos autores da primeira fase da Teoria Critica
da Sociedade que a cultura é reduzida em seu teor de formagio quando nio
¢ produzida como processo de reconhecimento, atualizagao e superagio
do existente. E necessdrio que os homens se sintam sujeitos produtores da
cultura e entendam a universalidade dessa produgao para que interfiram nos
processos culturais. No entanto, nao é de hoje que a cultura é fetichezada,
massificada e reduzida em seu teor de resisténcia ou nao refletida em seus
aspectos contraditérios.

A discussao que segue aborda as contradigoes da cultura, os seus entrela-
camentos com a experiéncia e com a formagio, questoes fundamentais para
a reflexdo sobre os processos educacionais na atualidade.

1 Cultura, civilizacao e suas tensoes

Segundo Horkheimer e Adorno (1978, p. 96), nem sempre a civilizagio se
opos a cultura do espirito para designar tao somente o aspecto material, mas
designava o 4mbito geral da humanidade, e nem sempre a cultura foi reduzida
ao existente. A separagio entre cultura e civilizagao ou a redu¢io da cultura ao
que se entende hoje como civilizacao se fez na sociedade em relagao as condi-
coes objetivas. Isso significa que “todas as épocas ‘culturais’ foram o que foram
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nio por simples expressdo de uma pura esséncia interna da humanidade, mas
através do processo vital da sociedade e sua realidade nas coisas”.

A relacio do que se entende por civilizagio jd se deu de diversas formas.
A civilizagdo recebe a apreciagio negativa na filosofia dos estoicos quando se
associa a decadéncia moral a processos materiais da vida. A civilizagao j4 foi
entendida como fase inicial e nao final da humanidade. Fase pela qual um
povo bérbaro tinha que passar para chegar a um nivel superior de cultura.

Também j4 foi reconhecida na sociedade inglesa do século XVIIII como
algo que surge em contraste com a cultura palaciana e feudal (HORKHEI-
MER; ADORNO, 1978). Isso significa que, de acordo com o que se estava
querendo desenvolver concretamente na histéria, o que se concebe como
civilizagao modifica-se. Pode-se afirmar que a aversao a civilizagao encontra-se
quase sempre acompanhada por certo pessimismo histérico que também veio
ligado ao grande aumento da populagio na Revoluc¢ao Industrial combinado
com a desintegragao da sociedade tradicional.

A separagio da civilizagdo da cultura é prejudicial a formagio huma-
na, pois uma instdncia nao existe sem a outra. Nesse caso civilizagao seria
considerada como exterioridade, como instincia material ligada ao reino
do socialmente necessdrio; e cultura como produto e forma da alma, como
instdncia das ideias, da filosofia, das artes, da metafisica, como promessa
do que podemos vir a ser, sem relagio com a prixis da civilizacao. Nao hd
interioridade do ser que possa dar conta da realidade sem levar em conta a
materialidade (HORKHEIMER; ADORNO, 1978). Também nao se pode
esquecer que o duplo cardter da cultura nasce do antagonismo social nio
conciliado que a cultura quer resolver, mas que demanda um poder que,
como simples cultura, nao possui.

Marcuse (1998a) nos oferece elementos para a reflexdo das contradigoes
da cultura. Em Comentdrios para uma redefini¢io da cultura, afirma que a
cultura ¢ expressio do que hd de melhor e condensagio do que hd de mais
cruel, violento e destrutivo na humanidade. Para o autor, a cultura também
nao existe separada da civilizagao. Dialeticamente, uma complementa a ou-
tra. No entanto, na particularidade histérica do capitalismo essa dicotomia
atingiu o seu dpice e a discussao vinculada a tradicao positivista expressa essa
distin¢ao que relaciona a cultura a uma dimensao superior da autonomia e
civilizagdo como reino da necessidade, do trabalho e do comportamento
socialmente necessdrios.
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Segundo Marcuse (1998a), a dicotomia entre cultura e civilizagao diminui
na medida em que a cultura passou a ser justificada em func¢ao dos valores e
metas do progresso técnico. Nesse processo se dd o cardter afirmativo da cultura
no qual a incorporagio da cultura na vida cotidiana e no trabalho objetivando
o progresso da civilizagao e revelando uma produgao cultural organizada de
acordo com o interesse da inddstria da cultura. Com a redugao e a unificagao,
a cultura, que antes na dicotomia era tida como instincia do espirito, passa a
ser engolida pela racionalidade da civilizagao técnica industrializada.

Considera-se que o progresso técnico corresponde ao progresso da hu-
manidade, tendendo a eliminar os objetivos transcendentais da cultura, para
favorecer os modos de pensar operacionais, a aceitagio da racionalidade pro-
dutiva, para defender e melhorar os sistemas sociais existentes e dificilmente
para negd-los. Com isso, se eliminam elementos que podiam proporcionar
o enfrentamento e a resisténcia aos ditames da sociedade burguesa (MAR-
CUSE, 1998a).

Marcuse (1998a) nao condena o acesso aos bens culturais, tampouco hd
condenagio dos bens de forma irrestrita. Assim, o amplo acesso a cultura
tradicional e auténtica é melhor do que a sua conservagio como privilégio
de um circulo reduzido de pessoas abastadas pela riqueza e pelo nascimento:

Porém, para conservar o contetido de conhecimento destas
obras, precisa-se de capacidades espirituais e de uma consciéncia
intelectual que nao estejam adaptadas ao modo de atuar e de

pensar desejado pela civilizagio dominante nos paises industriais

avancados. (MARCUSE, 1998a, p. 157).

Isso significa que, quando se perde a criticidade, o acesso aos bens cultu-
rais pode nao significar progresso para a formagao humana porque em sua
forma dominante a cultura tem suas capacidades espirituais e a consciéncia
intelectual reduzidas, pautada no modo dominante da civilizacao dos paises
industrializados (CHAVES; RIBEIRO, 2014).

Para Marcuse (1973), nao hd deterioragio da cultura superior numa
cultura de massa, mas a refutagio dessa cultura pela realidade. A liquidacio
da cultura bidimensional nao ocorre pela rejeicao dos valores culturais, mas
por sua incorporagao total na ordem estabelecida, pela reprodugao em escala
massiva, levando a esfera da cultura 4 forma de mercadoria.
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A mulher vampiresca, o herdi nacional, o beatnik, a dona de
casa neurdtica, o gangster, o astro, o magnata carismatico de-
sempenham uma fun¢io muito diferente e até contrdria a de
seus predecessores culturais. Nao mais imagens de outro estilo
de vida, mas aberragoes ou tipos da mesma vida, servindo mais

como afirmag¢io do que como negacio da ordem estabelecida.

(MARCUSE, 1973, p. 71).

A simples apropria¢ao da cultura humana vinculada ao progresso técnico
da sociedade ¢ adaptagao dos sujeitos a légica racional do capitalismo, por
isso contribui para amplia¢io da dominagio e da barbdrie humana.

Adorno (1996) também nos oferece contribui¢io para pensar a raciona-
lidade de uma cultura. Para esse autor, a cultura nao pode ser imediatamente
tratada como algo da liberdade ou como aquilo que se resume ao vivido pelos
homens. De um lado, a cultura como liberdade revestiu-a de certo tabu e se
converteu em um valor muito danoso, pois a separagao dos bens culturais tidos
como de valor das coisas humanas possibilitou a préxis assassina, a dissocia-
¢ao da consciéncia e o préprio desmentido do contetido dos bens culturais.

A cultura nio pode ser sagrada nem enaltecida de forma metafisica, pois
isso termina obscurecendo a sua conexdo com o real e a possibilidade de
ser pensada em sua irracionalidade. Essa elevacio j4 traz, ao mesmo tempo,
virtualmente confirmadas sua impoténcia e sua desvincula¢io da vida dos
homens que ficam entregues a relagoes existentes. A formagio que se esquece
disso descansa em si mesma e se absolutiza.

A cultura espiritual revela uma promessa de algo a se conquistar; um
vislumbre de nos tornarmos melhores. Porém, Adorno (1996) adverte no
texto Teoria da semicultura que a idealizagio da cultura apartada da realidade
ofusca a possibilidade de ela ser formativa, pois pode ser sacralizada, se tornar
um territdrio inalcangdvel aos homens comuns e instigar o culto do espirito
da humanidade de forma alienada.

Hoje em dia, os defensores da cultura levam mais em conta a
instalagao de recintos para conservar o patriménio cultural do
que os valores espirituais da humanidade. E os frontées das ve-
lhas cidades, convertidas em objetos de exposi¢ao, ou os castelos

medievais e casas barrocas restauradas para promover o turismo,
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inserem-se em relagio com os itinerdrios romanticos e, em ge-
ral, nas atividades da civiliza¢do que deveriam ser denunciadas

(HORKHEIMER; ADORNO, 1978, p. 97).

Adorno (1996) alerta que os bens culturais sacralizados podem ser to-
mados como mercadoria para alimentar a erudi¢io cultural dos sujeitos,
como algo pertencente ao deleite de alguns privilegiados. Quando a cultura
toma status de coisa (apenas como bem cultural, com sentido isolado), como
aquisi¢do de “bens”, se dissocia da implantagio das coisas humanas.

Para Horkheimer e Adorno (1978), isso aconteceu na Alemanha do nacio-
nal-socialismo, em que os homens se renderam 2 préxis violenta do nazismo
em nome dos bens culturais. O culto as cegas da cultura é o esquecimento
do que de humano a cultura carrega e esse humano nio se refere apenas ao
passado, mas ao quanto desse passado também ¢é renovado no presente. Essa
desvinculagao da humanidade dos bens culturais se apresenta quando se
oculta o trabalho escravo, as miseras condicoes de vida e a barbdrie existente
na construgio das pirimides do Egito, nos prédios monumentais do classi-
cismo greco-romano ou nas catedrais géticas. Muitas vezes esses emblemas
da cultura humana sio visitados e festejados pela grandeza material por ser
um bem da civiliza¢do, mas que na verdade nega os atributos da humanidade.

Nos dias atuais o comportamento dos turistas nos campos de concentra-
a0 abertos a visitagao publica revela a impoténcia da evocagao da cultura, o
esquecimento e a indiferenga perante a crueldade, o sofrimento e a barbdrie
contidos nos bens culturais. Ao nao se realizar a humanizagio, na realidade
a cultura se perde da consciéncia como processo histérico.

Ao mesmo tempo, a espiritualizagao da cultura nao deve ser abandonada
totalmente, questao que acontece muitas vezes na tentativa de socializagao,
do acesso que ndo prima por elementos essenciais do produto cultural, tais
como a reprodugio de livros com péssimas traducoes, com omissdes nos
textos, etc. Isso significa que, dialeticamente, a utopia do fazer cultural, o
que determinado bem cultural traz de resisténcia, nio pode ser perdido. E
importante tensionar a humanidade, o existente e buscar algo diferente da
ordem do que estd posto (HORKHEIMER; ADORNO, 1978).

Por outro lado, quando a cultura é entendida como acomodagao a vida
existente, ela destaca 0 momento da adaptagio e impede que os seres humanos
se eduquem uns aos outros, o que refor¢a uma precdria socializagao. Nesse
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caso, a cultura possibilita pouca diferenciagao entre individuo e sociedade,
¢ entendida como conformacao 2 vida existente e destaca unilateralmente a
integragao social sem precedentes.

Quando se quer suplantar a ilusao subjetiva pelo poder dos fatos, a ob-
jetividade da verdade acaba tornando falsa a sua prépria esséncia (ADOR-
NO, 1996). Nesse contexto, a cultura se encerra na adaptagao ao presente
(MARCUSE, 1998) e 0 que predomina é a democratizagio e a popularizagio
da cultura como distribui¢ao e socializagio da semicultura (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985).

Adorno (2003) pondera que as estratégias de democratizagao do acesso
ao acervo cultural da humanidade podem nao significar emancipagio quando
lembra que as pessoas que apoiavam e executavam as ordens nos campos de
concentragio durante o nazismo geralmente pertenciam as classes que tiveram
uma formagio mediada por elementos culturais tidos como relevantes para a
formacio humana — arte, educacio formal escolar, acesso a bens culturais (teatro,
6peras, cinema e radio) e, a0 mesmo tempo, praticaram a barbdrie sem questio-
namentos (ADORNO, 2003). Dessa forma, a dicotomia deve ser tensionada.

Para Rouanet (1998), a cultura também é ressaltada em suas contradi¢oes
como base da constitui¢ao do ser em Walter Benjamin. Nos bens culturais
estdo depositados os restos dos vencedores que se dizem ser seus criadores e
também a desgraga anénima dos seus produtores. Nesse sentido, debrugar
sobre a cultura em Walter Benjamin é ver as coisas impregnadas de alma, é
refletir sobre a beleza do mundo e sobre o horror da barbdrie, pois a objeti-
vidade, as coisas materiais e espirituais carregam em si 0 humano, a cultura,
a tradi¢do: o universal.

Ele nos alerta para a cultura pobre, para a nudez do homem moderno e
para a ideia de que nio se deve esquivar diante dessa realidade. Nesse sentido,
entender a realidade mutilada e nao estabelecer a amnésia que inibe a reden¢ao
do passado ¢ estratégia subversiva (ROUANET, 1998). Eis ai o potencial critico
da formagio. A lembranca do passado desperta no presente o eco de um futuro
perdido do qual a politica deve dar conta (MITROVITCH, 2009, p. 50).

Para Horkheimer e Adorno (1978, p. 96), nesse debate sobre cultura
e civilizacdo Kant oferece elementos importantes. “Kant coloca cultura e
civilizagdo numa relagio que nao ¢ a de simples sucessao no tempo nem de
mera incompatibilidade, caracterizando-os como elementos interdependentes
e até contraditérios do processo de gradual socializacao”.
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O desenvolvimento interior do homem e a sua configuragao do mundo
externo dependem um do outro, sendo uma ilusao criar um mundo de inte-
rioridade que nao se exerca na existéncia atuando sobre a realidade exterior

(HORKHEIMER; ADORNO 1978). Freud também ¢ contra a separagao

entre cultura e civilizacio.

A cultura humana - entendendo por isso toda a ascensdo ocorrida
na vida humana desde as suas condi¢des animais ¢ pela qual se
distingue da vida dos animais, e abstendo-me da insipida distin-
¢do entre cultura e civilizagio - mostra claramente dois aspectos a
quem a observa. Por um lado, abrange todo o saber e capacidade
que os homens adquirem para dominar as for¢as da natureza e
obter os bens que satisfazem as necessidades humanas; e por outro
lado, todas as instituicoes necessdrias para reger as relagoes dos
homens entre si e, mormente, a distribuicao dos bens obtidos.
Estes dois sentidos da cultura ndo sao mutuamente independentes,
primeiro porque as relagbes reciprocas dos homens se modificam
profundamente, na medida em que a satisfagio dos impulsos
se torna possivel através dos bens disponiveis; segundo, porque
o préprio individuo humano pode estabelecer com outro uma
relacio de homem a coisa, quando o outro utiliza sua forca de
trabalho ou é adotado como objeto sexual; terceiro, porque cada
individuo ¢, potencialmente, um inimigo virtual dessa cultura que,

entretanto, hd de ser um interesse humano universal (FREUD,

1940, p. 326, apud HORKHEIMER; ADORNO, 1978, p. 97).

Nesse sentido, para Horkheimer e Adorno (1978), a civilizagio deverd
realizar o que a cultura prometeu.

2 A experiéncia na cultura e a cultura da experiéncia: adulto
e infancia se fazendo

Se a cultura é empobrecida, a experiéncia também ¢ debilitada. Tanto
Benjamin como Adorno dialogam com a experiéncia, porém pode-se dizer
que Benjamin tem essa discussao de forma mais especifica em alguns textos.
Para Benjamin (1983), a experiéncia pode ser entendida como o elo que liga
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o passado e o presente, a sabedoria que intercambia as relagoes e que pode
impactar diretamente nas relagdes do futuro. A constituigao da experiéncia
corresponde diretamente 2 relagio tempo e espago. O tempo como forma e
momento de internalizagao das coisas e 0 espago como elemento externo que
media e representa algo novo a se constituir no tempo individual. A expe-
riéncia se caracteriza pela a¢ao da conjungio da meméria de certos contetidos
do passado individual que se cruzam com o coletivo.

Para Schlesener (2011), em Benjamin, sem o elo com o passado, nio
ha sonho com o futuro, s6 conformagio ao presente. A experiéncia coloca
o sonho em agao, ¢ diferente da tentativa de captar, reter imagens (GAG-
NEBIN, 2004). A meméria apreendida por meio da experiéncia retorna de
forma abrupta e involuntdria sempre que o sujeito se depara com as marcas
que remetem 2 experiéncia. Assim, a experiéncia acolhe tragos mneménicos,
revela impressoes (BENJAMIN, 1983).

De acordo com Benjamin (1994a), na forma social anterior ao capita-
lismo, a transmissao das experiéncias era narrada nas relagdes sociais, nas
histérias, nos provérbios, nas pardbolas e narrativas de viajantes. Esse narrar
empresta da experiéncia humana do narrador algo para ser transmitido aos
ouvintes na forma de transmissio da sabedoria estabelecida na experiéncia
de vida compartilhada nos fatos narrados (BENJAMIN, 1994b).

Na modernidade, a narragio vem perdendo espago na fungio de trans-
missao da experiéncia. Poucas pessoas sabem narrar. Esse processo revela a
atrofia da experiéncia naquele que vive e naquele que narra, e consequente-
mente, naquele que escuta (BENJAMIN, 1994b). Com a consolidagao do
capitalismo, a experiéncia que passa de pessoa a pessoa pelas narrativas orais
foi quase que aniquilada pela comunicag¢io informativa permeada pela tec-
nologia (BENJAMIN, 1994b). Nesse contexto, o saber que vem de longe,
da tradigao, encontra menos ouvintes do que a noticia mais préxima.

Para Benjamin (1983), a noticia do jornal impresso ¢ esvaziada de mistério,
dificulta a imaginacio e a capacidade de suscitar questionamentos e ensinamen-
tos. A noticia apenas informa e cumpre o papel de preencher lacunas em uma
formagao danificada e reafirma a superficialidade da técnica e da tecnologia. O
texto informativo jornalistico “exclui rigorosamente os acontecimentos do con-
texto em que poderia afetar a experiéncia do leitor” (BENJAMIN, 1983b, p. 31).

Benjamin (1994b) aponta que, para o fundador do Figaro, a esséncia da
informagao caracteriza-se com uma férmula famosa: ““Para meus leitores’,
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costumava dizer, ‘o incéndio num sétao do Quartier Latin é mais importante
que uma revolugao em Madri” (BENJAMIN, 1994b, p. 202).

Segundo Benjamin (1983), a sociedade moderna oferece aos individuos
uma intensa e excessiva estimulagio e essa condi¢ao provoca nos sujeitos a ten-
tativa de amortecer ou diminuir os efeitos dos chocs que dao base aos traumas,
assegurando uma consciéncia alerta que constitui as lembrangas voluntdrias
que propiciam a vivéncia (Erlebnis), em detrimento da experiéncia (Erfahung).

Para Benjamin (1983, p. 33), “o fato de o choc ser captado e aparado
assim pela consciéncia dd ao acontecimento que o provoca, em sentido estri-
to, o carater de ‘vivéncia’ que esteriliza a experiéncia poética incorporando-a
diretamente ao inventdrio da lembranga consciente”. Quanto mais registros
de choques na consciéncia, tanto menos se deverd esperar deles um efeito
traumdtico. Entdo a vivéncia ¢ efeito do treinamento do sujeito moderno
para controlar os estimulos (BENJAMIN, 1983).

Benjamin (1994a, p. 16) ndo vé apenas negatividade na condi¢io do em-
pobrecimento da experiéncia. Tal desdobramento instaura uma barbdrie que
impele a humanidade a partir para frente, a comegar novamente, de forma
diversa observando o que estd dentro. Ele afirma que grandes construtores da
humanidade e os artistas da avant-garde prescindiram da tradicdo e partiram
para novos horizontes. Brecht, Klee e Loos dirigiram-se a0 homem “contem-
poraneo nu, deitado como um recém-nascido nas fraldas sujas de nossa época”.

A experiéncia é fundamental em todos os estdgios da vida. Nesse sentido,
os adultos nao devem desmerecer as experiéncias dos jovens ou das criangas e
dizer “‘ele é muito jovem, em breve poderd compreender’. Ou: ‘um dia ainda
compreenderd” (BENJAMIN, 1994a, p. 114).

Em Benjamin, nos textos de suas memorias da infincia e na esteira da
relacio com os conceitos de experiéncia, natureza, linguagem, mimese,
reconstrucao histérica a partir de detalhes e ruinas, temporalidade como
repeti¢ao ou como criagio, hd a importincia da experiéncia infantil do
ladico (SCHLESENER, 2011). As experiéncias infantis sao fundamentais
na constitui¢ao do sujeito, pois elas deixam impressdes no inconsciente e
formam hdbitos no adulto.

No descrever a infincia berlinense, Benjamin mostra a for¢a politica do
desvelar da a¢io formativa da crianga burguesa que se impressiona com a
grande cidade, com suas contradicoes, apesar de toda estratégia da familia
para escondé-la em nome da protegio social (GAGNEBIN, 2004). A beleza
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do texto parte das lembrangas do adulto que retoma a infincia sem levar
em primeiro plano seu “Eu” adulto. As imagens da infincia berlinense nao
partem da nostalgia ou do saudosismo do autor como costumeiro nos relatos
de infincia. Benjamin ndo procura o paraiso perdido quando se refere ao
apartamento higiénico burgués ou ao pdtio puiblico frequentado por pessoas,
mas entrar em contato com a experiéncia, pela visao da crianca com suas
especificidades em se relacionar com o todo, confrontando e a0 mesmo tempo
absorvendo (GAGNEBIN, 2004).

O brincar é uma atividade importante para as criangas constituirem suas
subjetividades. Brincando ela constréi as significagoes de si e do mundo.
“Rodeadas por um mundo de gigantes, as criangas criam para si, brincando,
o pequeno mundo préprio” (BENJAMIN, 1984, p. 65).

Benjamin (1984) em confluéncia com a teoria freudiana considera a
brincadeira e os jogos infantis como meios pelos quais as criangas controlam
as coisas externas a si. Benjamin (1984, p. 74) na esteira de Freud, afirma
que “o impeto obscuro pela repeti¢ao nao é aqui no jogo menos poderoso,
menos manhoso que o do impulso sexual no amor”.

O brincar ¢ um momento para a crianga em que ela tenta manipular a
falta e o estranhamento e, 20 mesmo tempo, o momento do retorno a uma
experiéncia mais profunda que deseja insaciavelmente repetir até o final. E
uma atividade que remete 2 satisfagio do prazer obtido na vitéria da con-
quista de algo novo na experiéncia. Repetir uma atividade é prazeroso porque
reafirma a capacidade de controle sobre aquele algo que acaba de “dominar”.
Nessa reafirmagao se revive a satisfagao efémera do prazer da conquista.

Segundo Gagnebin (1997, p. 99), em Benjamin a repeticao é fundamental
para o desenvolvimento da crianga. A repetigao é o principio mimético no
qual a crianca constitui e apreende a experiéncia, a forma criativa em que se
relaciona e se apropria da experiéncia. A atividade mimética é uma mediacao
simbdlica e nao se reduz somente a imitagio. Ao contrdrio, hd a criacao de
similitudes das coisas as palavras, onde a partir das semelhancas se cria novas
formas de sabedoria.

Nesse sentido, “a esséncia do brincar nao é um ‘fazer como se’, mas um
‘fazer sempre de novo’. Transformagio da experiéncia mais comovente, em
hibito” (BENJAMIN, 1984b, p. 75).

Segundo Benjamin (1984), o avango das técnicas de reprodugio con-
feriu aos brinquedos e as brincadeiras uma industrializagao que cerceia a
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experiéncia criativa e imaginativa da crianga, além de promover a separacio
entre pais e filhos e entre as criangas no brincar. Para ele, a industrializac¢ao
do brinquedo padroniza o brincar numa relagio heterébnoma e a distancia
da atividade ldica e interativa existente nos jogos populares, nas cangdes de
roda, nos jogos de perguntas e respostas e nos jograis.

O brinquedo industrializado j4 vem com as fungdes e finalidade prede-
terminadas. Promovem brincadeiras em série, representam o mundo adulto
em miniatura, se oferecendo como primeira possibilidade de imita¢ao muitas
vezes reproduzindo esteretipos e clichés. As meninas serio ofertados kits em
miniaturas de panelinhas, eletrodomésticos, maquilagens, bonecos de bebés,
e a0s meninos, carrinhos, kits de miniaturas de ferramentas de profissdes que
acreditam ser exclusivamente masculinas, bonecos de herdis, soldados etc.
“Quem quiser ver a caricatura do capital sob a forma da mercadoria, precisa
apenas pensar em uma loja de brinquedos” (BENJAMIN, 1984, p. 73).

De acordo com Benjamin (1984), no texto Velhos livros infantis, os livros
infantis eram recheados de experiéncias. Sua origem remete a apropriagao do
[luminismo das obras infantis, possuem uma formagio humanitdria baseada
na méxima que todo homem era bom e piedoso, e que era possivel fazer a
criagdo de criancas boas e piedosas. Segundo o autor, mesmo com diferen-
ciagoes, a ilustragao fugia ao controle das teorias filantrépicas e permitia o
entendimento entre artista e criangas. A ilustra¢io proporcionava as criancas
a interpretagio dos conteudos além das possibilidades pedagégicas, promo-
vendo a imaginagio e a autonomia da crian¢a na interpreta¢io das estérias.

Frente ao livro ilustrado a crianga coloca em prdtica a arte dos
taoistas consumados: vence a parede iluséria da superficie e, es-

gueirando-se entre tapetes e bastidores coloridos, penetre em um

palco onde o conto de fadas vive. (BENJAMIN, 1984, p. 55).

Ao final do século XIX e inicio do XX, os livros infantis foram rendidos
aos propésitos da pedagogia atual em obras que buscavam o controle da
juventude alema para os projetos burgués, nazista e comunista. No texto
Experiéncia, escrito em 1913, Benjamin (1984) fala da experiéncia mutilada
que os adultos insistiam em transmitir aos jovens alemaes para que se tornem
integrantes do projeto de sociedade dominante.

A importancia da experiéncia infantil também ¢ ressaltada por Adorno
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(2003) quando em “Educagio para que” nos propoe que investiguemos o que
as criangas nao aprendem mais. Observando o empobrecimento de imagens, de
linguagem e de toda expressao, nos convidando a pensar que tipo de experién-
cia estamos transmitindo para as criangas. No texto Educagio apds Auschwitz,
Adorno (2003) salienta a necessidade de se deter maior cuidado na formacao
da pessoa na infincia e, principalmente, na primeira infAncia para que se evite
recriar horrores tais como foi Auschwitz. Segundo Adorno, (2003, p. 123):

A educagao tem sentido unicamente como educagio dirigida a
uma auto-reflexdo critica. Contudo, na medida em que, con-
forme os ensinamentos da psicologia profunda, todo cardter
inclusive daqueles que mais tarde praticam crimes, forma-se
na primeira infincia, a educagio que tem por objetivo evitar a

repeticdo precisa se concentrar na primeira infincia.

3 Entre cultura e experiéncia: o que tem a formac¢ao com isso?

Para Adorno (1996, p. 389), a formagao, “nada mais ¢ do que a cultura
tomada pelo lado de sua apropria¢io subjetiva’. Nesse processo, a forma-
¢ao se desentendeu de si mesma e o que devia implicar a constitui¢io de
um sujeito livre como condigio para uma sociedade autbnoma se perdeu.
E importante ressaltar que a formagio nio deve se desvincular da relagio
sujeito e sociedade. “Quanto mais ldcido o particular, mais licido o todo”
(ADORNO, 1996, p. 392).

A formagao cultural emancipada pressupoe a formagao da humanidade
auténoma e livre, numa sociedade mais justa em que os sujeitos tenham
capacidade de se posicionar criticamente mediante ao que estd posto como
sociedade e cultura. Sua finalidade é tornar “os individuos aptos a se afirma-
rem como racionais numa sociedade racional, como livres numa sociedade
livre” (ADORNO, 1996, p. 392).

Segundo Adorno (1996), a formagao privilegia a autonomia, a possibili-
dade de pensar a si e a cultura humana de forma universal, mas a formagao
cultural sozinha nao é capaz de garantir a sociedade uma racionalidade au-
tonoma, nem se pode ter em vista que possa extrair de si mesma e dar aos
homens o que a realidade recusou.

[...] A formagio tem como condicoes a autonomia e a liberdade.
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No entanto, remete sempre a estruturas pré-colocadas a cada
individuo em sentido heteronémico e em relacio as quais deve
submeter-se para formar-se. Daf que, no momento mesmo em
que ocorre a formagao, ela ji deixa de existir. Em sua origem jd

estd, teleologicamente, seu decair. (ADORNO, 1996, p. 397).

O que se percebe ao analisar o projeto moderno de ser humano ¢ a
constitui¢ao de figuras disformes e indeterminadas, personagens hibridos e
fantdsticos como o Angelus Novus, o corcunda anio, o fantoche vestido de
turca. Nesse sentido, o ideal de Emilio realizou-se na formac¢io de um modelo
estranho: um ornitorrinco (MITROVITCH, p. 39,40).

Nesse contexto, ¢ fundamental refletir que “apesar de toda ilustragao e de
toda informacio que se difunde (e até mesmo com sua ajuda) a semiformacio
passou a ser a forma dominante da consciéncia atual, o que exige uma teoria
que seja abrangente” (ADORNO, 1996, p. 389).

Para Adorno (1996), o problema da formagio cultural nao diz respeito
apenas a problemdticas pedagégicas e socioldgicas, por isso a sua corre¢ao
nao pode ser reduzida a reformas educacionais ou pesquisas e movimenta-
¢Oes sociais isoladas. E necessério ter profundidade, entender a racionalidade
produtiva dessa sociedade e, principalmente, o que é formacao cultural para
saber como se estrutura esse processo.

A semiformagao nao é uma formagio da subjetividade ocorrida pela
metade, mas uma formagio completa de forma danificada. Relaciona-se a
subsungao a uma heteronomia determinada por padroes culturais produzidos
de forma industrializada. “A semiformacio é o espirito tomado pelo cardter de
fetiche da mercadoria” (ADORNO, 1996, p. 400). Ela é “caracterizada pela
dificil mediagdo entre o condicionamento social, o momento de adaptagio,
e o sentido autdénomo da subjetividade (MAAR, 2003, p. 26).

Nesse sentido, a semiformacao nao é falta de cultura, mas o resultado da
eliminagao das possibilidades libertadoras da cultura e da incultura que pode
servir para formar uma consciéncia critica nas pessoas.

A semiformagio, portanto, mais do que simples ingenuidade, ¢
o coroldrio de uma exploragdo consciente do estado de ignorin-
cia, de vacuidade do espirito — reduzida a mero meio — surgida

com a perda de tradi¢ao pelo desencantamento do mundo, e
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¢ totalmente incompativel com a cultura no sentido estrito.

(DUARTE, 2003, p. 445).

Adorno afirma que “aquilo que é semicompreendido e semiexperienciado
nao ¢ o estdgio prévio da cultura, mas seu inimigo mortal” (ADORNO, 1996
apud DUARTE, 2003, p. 445). Para Adorno (1996, p. 405, 400):

A experiéncia — a continuidade da consciéncia em que perdura
o ainda nio existente e em que o exercicio e a associa¢io fun-
damentam uma tradigio no individuo — fica substituida por
um estado informativo pontual, desconectado, intercambidvel
e efémero, e que se sabe ficar’ borrado no préximo instante
por outras informagdes. Em lugar do zemps durée, conexao de
um viver em si relativamente unissono que se desemboca no
julgamento, coloca-se um “E isso” sem julgamento [...] A se-
miformacio é uma fraqueza em relagio ao tempo, 3 memoria,
Gnica media¢io que realiza na consciéncia aquela sintese da
experiéncia que caracterizou a formagio cultural em outros tem-
pos. [...] O conceito fica substituido pela subsungao imperativa

quaisquer clichés ja prontos, subtraidos a correcdo dialética [...]

Conclusao

Nesse contexto, importa menos “discutir o que é educar ou como ensinar,
e mais que tipo de homem se procura formar com a educagio, que tipo de
cardter se deveria desenvolver” (ADORNO, 2003, p. 22). Por isso, a discussao
“sobre o que é a educacio o ‘para que’ ¢ a educagio, ou ‘para onde’ ela deve
conduzir” (ADORNO, 2003, p. 22) deve ser realizada.

A educagio assim concebida refere-se a formagao do sujeito, a formagao
de uma subjetividade que é constituida com base na experiéncia e na cultura
e, por isso, tem vinculagio com a sociedade. Dessa forma, a educagao devia
ter fundamento na civilidade e nao na adaptacao as exigéncias do mercado e
a0 desenvolvimento técnico. Trata-se de uma educacio fundada em questoes
éticas, porém nao em uma ética “baseada em bons conselhos ou pelo aperfei-
goamento moral, [mas] na necessidade de intervengées objetivas, materiais,

no nivel das condigoes sociais e psicolégicas” (ADORNO, 2003, p. 22).
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Essa formagdo assemelha-se a apregoada por Socrates na Paideia ou a
educagao iluminista e republicana, mesmo que elas nio sejam isentas de
contradi¢oes. Guardadas as diferencas e os limites, “a educacao se constituia
como fio orientador entre as geragdes [...] requeria os saberes considerados
modelares para o aperfeicoamento da moral e da vida puablica” (MATOS,
1998, p. 118).

Nesse caso, é importante “romper com a educa¢io enquanto mera
apropriacio de instrumental técnico e receitudrio para a eficiéncia, insistindo
no aprendizado aberto 2 elaboragio da histdria e ao contato com o outro
nao-idéntico, o diferenciado” (MAAR, 2003, p. 27).
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Resumo

O teatro ¢ uma expressio artistica e toda arte ¢ manifestacio da cultura. Este
trabalho faz uma pequena discussdo da arte a partir da Teoria Critica da So-
ciedade, e mais especialmente de Theodor Adorno, Herbert Marcuse e Walter
Benjamin, que oferecem contribuigdes para pensarmos a arte e o teatro como
uma manifestacio da cultura que realiza a formagio, um conhecimento que é
fundamento da educacio, e que por isso nio devia ser instrumentalizado. Este
trabalho faz um levantamento do processo de como a arte foi implantada na
educacio escolar nos ensinos infantil, fundamental, médio e superior, na LDB
e nos PCN no sentido de entender os elementos principais que a legislacio
aponta para o ensino da arte e, posteriormente, realiza algumas ponderacoes
sobre esse processo de institucionalizagio da arte no Brasil. As reflexoes aqui
contidas fazem parte da dissertagio de mestrado “Estudos sobre o ensino do
teatro na escola e a apropriagio da teoria critica’, desenvolvida por José Marcio
Nerone Leite no Programa de Pés-Graduagio em Educagao da Faculdade de
Educacgao/FE da Universidade Federal de Goids, no convénio MINTER em
Educagio UFG/IFMT 2015, defendida em 2018.
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Introducao

Pensar na formagao é pensar na cultura, ou seja, como ela ¢ subjetivada
ou como ¢ produzida. Para Benjamin (1994), a cultura precisa produzir um
sistema no qual as prdticas sociais e os sistemas simbdlicos deem garantia
da articulagdo das particularidades humanas e sociais dos sujeitos. Segundo
Adorno (1996), a cultura é a apropriacio subjetiva do sujeito em sociedade.
Apropriar-se da cultura ¢ exercer a humanidade.

Nesse sentido, a cultura tende a ser uma produgio subjetiva da huma-
nidade, ela faz parte da constitui¢do humana e é constituida pelo sujeito
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985). “A formagio nada mais é que a cultura
tomada pelo lado de sua apropria¢ao subjetiva”. Ou seja, a cultura possibilita
a formagio se é manifestagio da praxis humana (ADORNO, 1995, p. 9).

Para Marcuse (1998), Adorno (1996) e Benjamin (2012), a arte ¢ o teatro
sio manifestagoes da cultura. Essas manifestagoes culturais podem ser formati-
vas, ser objeto de resisténcia a 16gica do capitalismo da industria cultural. Nesse
sentido elas nao sdo meio para algo, ou seja, elas nao devem ser tomadas como
pedagogia para aprendizagem de contetidos especificos, serem consideradas
diddtica que prende a atengao e que provoca envolvimento, no possuem uma
finalidade externa, ou seja, nao tém a fungao de resultar em um produto, um
espetdculo, para a apresentacio em datas festivas, elas nio sao uma linguagem,
mas um fundamento da educa¢io, uma forma de conhecimento que apresenta
uma forma estética que revela as contradigoes da sociedade.

A arte transcende o presente como processo histdrico e pressupoe a re-
cusa de um curso predeterminado da histéria, podendo trazer a meméria do
passado ndo como algo fixado e determinado que garante a continuidade de
um determinado curso (ADORNO, 1995).

O teatro, segundo Marcuse (1973), é uma das expressoes artisticas que
pode conter elementos de resisténcia diante de uma realidade que oculta as
suas mediagoes. Pode existir rebeliao no teatro. Marcuse (1973, p. 78) lembra
que Bertolt Brecht afirmava que o teatro devia romper com a identificacio
do espectador, com os acontecimentos no palco para transparecer o que o
mundo é. Nesse sentido:

Nio sio necessrios empatia e sentimentos, mas distincia e

reflexdo. O efeito de alheamento deve produzir a dissociagao.
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[...] As coisas da vida cotidiana sao elevadas para fora do reino
do que ¢ evidente por si... O que é “natural” deve assumir as

particularidades do que ¢ extraordindrio.

Feita essa breve discussao sobre arte e teatro, em seguida apresentamos
o processo de institucionalizagao da arte, e mais especialmente do teatro na
educacio escolar a partir dos documentos da LDB e dos PCN, no sentido de
entender os elementos principais que a legislagao aponta para o ensino da arte.

1 Arte e teatro na educacao

Berthold (2000, p. 1) afirma que “o teatro é tdo velho como a humani-
dade” e desde a sua origem de tradigao greco-romana é reconhecido como
manifestagdo artistica capaz de educar e instruir. No Brasil, dd-se a entender
que as primeiras manifestagoes de prdticas teatrais se dio no século XVI, nas
composigoes teatrais escritas pelos padres Jesuitas nas acoes de catequizacao
da f¢é religiosa aos indios.

Nesse contexto, o teatro tinha o teor de ser um meio de doutrinacio mais
agraddvel, diferentemente dos sermées. Com a chegada da corte portuguesa
no século XIX a arte de representar se desenvolve de forma mais intensa
(MAGALDI, 1978). Para essas primeiras manifestagoes, as expressoes artis-
ticas eram rotineiras, sem vinculacio com a constru¢io do conhecimento,
ou seja, da liberdade de expressao a liberdade num todo.

H4 predominéncia da tendéncia tradicional no processo de ensino das
artes. Essa tendéncia estd presente no século XIX e percorreu todo o século
XX. A teoria estética mimética em que os professores apresentam modelos
para os alunos imitarem, um padrio de beleza que valoriza a melhor repro-
dugao, significando que quanto mais préximo do real, do modelo, mais se
considera bonito, é preponderante nessa vertente (FUSARL; FERRAZ, 2001).

Pode-se afirmar que a legalizagdo da atividade artistica, da educacio
artistica e do ensino de artes na escola aconteceram na esteira de discussoes
de concepgoes de teatro e de educacio préticas do teatro no 4mbito educa-
cional mais geral. Na primeira metade do século XX, as disciplinas Desenho,
Trabalhos Manuais, Musica e Canto Orfednico faziam parte dos programas
das escolas primdrias e secunddrias privilegiando a transmissao de padroes
e modelos das classes sociais dominantes e a preparagio das classes sociais
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baixas para os trabalhos manuais. Valorizavam-se as habilidades manuais, os
dons, os hdbitos de organizacio e precisiao. Nesse contexto, os professores
trabalhavam com exercicios ¢ modelos convencionais de manuais e livros

did4ticos (BRASIL, 2000).

As atividades de teatro [...] nio estavam incluidas no curriculo
escolar como prdticas obrigatérias, e somente eram reconhecidas
quando faziam parte das festividades escolares na celebragao de
datas como Natal, Pdscoa ou Independéncia, ou nas festas de
final de periodo escolar. [...] Os alunos decoravam os textos e
os movimentos cénicos eram marcados com rigor. Apesar da
rigidez gestual e vocal dessa atividade, a relagio com a platéia
era de alguma forma contemplada, tanto que se privilegiava a

aprendizagem da dicgao. (BRASIL, 1998, p. 23-4).

Na década de 30 do século XX, a prética do jogo dramdtico desenvolvida
pela Psicologia e realgada pela Escola Nova ¢ introduzida na escola como
recurso diddtico para o ensino de contetidos escolares como Portugués,
Geografia e Histéria.

Essa possibilidade de ensino é denominada, no campo acadé-
mico, como corrente contextualista por utilizar a arte como ins-
trumento de ensino para outras dreas. A possibilidade do teatro
trabalhar objetivos amplos, como o estimulo a criatividade, a
desinibicio, ao desenvolvimento da atencio e concentracio faz
parte dessa concepgao instrumentalista de ensino, que vé na arte
um cardter utilitdrio, acreditando que o ensino das artes deve
servir para a formagao de valores, atitudes ¢ hdbitos (BRASIL,
2000, nao paginado).

No caldo desse processo, com a contribui¢io das linguagens artisticas, deli-
neou-se uma perspectiva essencialista de arte. Segundo Japiassu (2001, p. 28):

A partir da década de 50, no Brasil, o campo de pesquisas e

discussoes a respeito do teatro na educa¢io se amplia através de

novas propostas das praticas teatrais. Com a influéncia de Her-
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bert Read, filésofo inglés que desenvolveu a ideia da educagio
através da arte, isto ¢, ver a arte nao apenas como um auxilio da
educagdo, mas, reconhecé-la pelo seu processo que possibilita
o conhecimento, o teatro comega a ser pensado na educagio
escolar de uma forma a superar seu uso como ferramenta para
alcancar contetidos extrateatrais. Essa abordagem pedagdgica
da arte-educacio é chamada corrente essencialista ou estética,
que acredita na importincia da arte em si mesma, como forma
de representagdo simbdlica para a comunica¢io do pensamento
e sentimento humanos. Nesse caso, o teatro ¢ um importante
meio de comunicagdo e expressio, sendo reconhecido como
forma de conhecimento capaz de mobilizar e coordenar as
dimensoes sensério-motora, simbdlica, afetiva e cognitiva do
educando, tornando-se Gtil na compreensio critica da realidade

humana culturalmente determinada.

Nessa perspectiva, a fun¢io educacional do teatro fica ligada a sua natu-
reza estética, a sua expressividade e a busca do aprimoramento de sua forma
artistica. A educagao essencialista nio objetivava a formagao de artistas, mas o
dominio, a fluéncia e a compreensao estética das complexas formas humanas
de expressio que movimentam processos afetivos, cognitivos e psicomotores
(JAPIASSU, 2001).

Ela buscava a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a liberdade de
expressao se contrapondo a educacio tradicional (REVERBEL, 1997). Para
tanto, essa corrente considerava a arte em si mesma e nao as suas possibili-
dades instrumentais. “O valor primeiro da arte reside na contribuigao tnica
que traz para a experiéncia individual e para a compreensio do homem”
(KOUDELA, 1984, p.17, 18).

A primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei 4024/61, sistematizou
o curriculo e as matérias fazendo a divisio dos ensinos fundamental e mé-
dio, legislando que, no fundamental, o desenho, que mais se aproximava
da dimensio artistica, fosse delineado como matéria. No ensino médio, as
atividades artisticas foram consideradas como uma atividade complementar,
optativa, ou seja, ainda nao obrigatéria (BRASIL, 1961).

Em 1971 foi sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBN), que inclui a Educag¢ao Artistica no curriculo como “atividade edu-
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cativa” e nao disciplina escolar, uma atividade extra sem comprometimento
com notas, tratando de maneira indefinida esse conhecimento. Além de
Educacio Artistica, a Lei 5692/1971 inclui Moral e Civica, Educagio Fisica
e Programa de Saiide nos curriculos do ensino de 1° e 2° graus.

A atividade educativa é considerada uma atividade polivalente, exigindo
que o professor fosse detentor dos saberes como Musica, Artes Plasticas e

Teatro (BRASIL, 1971).

De maneira geral, entre os anos 70 e 80 os antigos professo—
res de Artes Pldsticas, Desenho, Musica, Artes Industriais, Artes
Cénicas e os recém-formados em Educacio Artistica viram-se
responsabilizados por educar os alunos (em escolas de ensino
fundamental) em todas as linguagens artisticas, configurando-se
a formagio do professor polivalente em arte. Com isso, intimeros
professores tentaram assimilar e integrar as vdrias modalidades
artisticas, na ilusio de que as dominariam em seu conjunto. Essa
tendéncia implicou a diminuigao qualitativa dos saberes referen-
tes as especificidades de cada uma das formas de arte e, no lugar
destas, desenvolveu-se a crenca de que o ensino das linguagens
artisticas poderia ser reduzido a propostas de atividades variadas
que combinassem Artes Plésticas, Musica, Teatro e Danga, sem
aprofundamento dos saberes referentes a cada uma delas. Com
a polivaléncia as linguagens artisticas deixaram de atender as suas
especificidades, constituindo-se em fragmentos de programas curri-
culares ou compondo uma outra drea. (BRASIL, 1998, p. 26, 27).

Segundo o documento dos PCN de Arte (1998), essa insergao é con-
siderada uma conquista, pois d4 uma sustentagao legal para o ensino na
escola. Nessa perspectiva, o ensino de arte passa a ser concebido como uma
linguagem para a educagio. No entanto, outras apreensoes desse processo
apontam algumas contradigoes dessa implantagio:

Foi nesse contexto [com a adogao da Lei n° 5.692/71] que o
ensino de arte entrou em cena oficialmente na educagio bra-
sileira, com o advento da Educacao Artistica para o ensino de

10 e 2° graus e do curso de Licenciatura em Educacio Artistica
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para o ensino superior, nos formatos de durago curta e plena
[...] Isso se deu quer pela concepgao pedagdgica equivocada - a
de fusdo polivalente das linguagens artisticas, “conceito” que
tentava abrigar um ensino pretensamente “interdisciplinar”
das artes cénicas, pldsticas, musica e desenho, ministrado por
um mesmo professor, da 12 a 82 série do 1° grau - , quer pela
inadequacao fisica das escolas ou entdo pela necessidade que
se impds quanto a improvisagio de professores, provenientes
das demais disciplinas, para preencher as lacunas criadas pela
nova atividade escolar, j4 que nao havia professor qualificado
para tal. Formou-se, assim, uma verdadeira confusido que
passava pela questao da competéncia profissional, do enfo-
que tedrico-metodoldgico, das técnicas e materiais didéticos,
como pelo préprio preconceito dos professores das outras
disciplinas quanto a incompreensao da arte como forma de
conhecimento, o que infelizmente perdura até hoje. (RIBEI-

RO, 2009, p. 89).

Por volta das décadas de 1980 e 1990, mais precisamente em 1988, a
educagao artistica recebeu certa énfase com o desenvolvimento de pesquisas
académicas que investigavam, dentre alguns temas, o modo de aprender dos
artistas. Esse debate também influenciou a realizagio de discussoes sobre o
papel da educagio artistica no Ambito escolar. Nesse contexto, a educagao
artistica propunha uma educagio estética que nao fosse baseada no modelo
homogéneo, mas na apreciagio de cAnones de diversas culturas e do cotidiano
(BRASIL, 2000).

Na LDB 9.394/96 o ensino de Arte institui-se como disciplina obrigaté-
ria na educagio bdsica, substituindo a Educacio Artistica promulgada pela
LDB 5.692/71. A LDB n° 9.394/96 tornou obrigatério o ensino de Arte
na Educacio Infantil, no ensino fundamental e no ensino médio. O art. 26,
§ 20 afirma: “o ensino da arte, especialmente em suas expressoes regionais,
constituird componente curricular obrigatério da educagao infantil e do
ensino fundamental, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos” (BRASIL, 1996).

Essa inferéncia pode ser feita a partir da reflexdo que o professor tenha
com a turma, ja que:
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A arte na escola jd foi considerada matéria, disciplina, atividade,

mas sempre mantida 2 margem das dreas curriculares tidas como
. <« » . . .

mais “nobres”. Esse lugar menos privilegiado corresponde ao

desconhecimento, em termos pedagdgicos, de como se trabalhar

o poder da imagem, do som, do movimento e da percep¢ao

estética como fontes de conhecimento. (BRASIL, 1998, p. 26).

Segundo o documento, o ensino ainda devia priorizar a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar, divulgar a cultura, o pensamento, a arte, o saber
e a valorizagdo da experiéncia extraescolar (BRASIL, 1996).

O teatro, bem como as demais expressoes artisticas, estd presente e garan-
tido por lei. A LDB, Lei 9.394/96, refere-se a educacio estética e a obrigato-
riedade do ensino de arte nos diversos niveis da educacgao bdsica (JAPIASSU,
2001). De acordo com a lei, ndo hd especificamente a palavra teatro, mas sim
“ensino de arte”, todavia o teatro estd entre as prdticas artisticas nas escolas,
dividindo com as outras que se faziam presentes, mas em todas as praticas
se denotava a falta de preparacio dos professores. Segundo Japiassu (2001)
a falta de formacio dos professores em teatro também compactua para ele
ser utilizado como um momento de lazer, entretenimento, esquecendo do
real valor formativo.

Os ParAmetros Curriculares Nacionais de Arte (PCN, 2002, p. 15):

Foram constituidos a partir de estudos e discussoes que versa-
vam sobre dois aspectos bdsicos desta drea de conhecimento:
a natureza e a abrangéncia da educagao de artes e as prdticas
educativas e estéticas que vém ocorrendo principalmente na

escola brasileira.

Para os PCN de Arte (2002), as apreciagdes artisticas mediam formas
diferentes de se perceber, sentir, articular significados e valores estabelecidos
na relagio entre sujeito e sociedade.

Os PCN de Artes tém por objetivo estabelecer uma referéncia curricular
e apoiar a revisao e/ou a elaborag¢ao da proposta curricular dos estados ou das
escolas integrantes dos sistemas de ensino e foram lancados inicialmente em
fasciculos ao longo do ano de 1998. Segundo os PCN de Artes, os professores
deviam adaptar os parAmetros a realidade de suas escolas e alunos. Os PCN
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de Artes sao categorizados por ciclos na educagao bdsica, ou seja, 1° ciclo
(10 e 20 séries), 2°ciclo (3° e 4° séries), 3° ciclo (5° e 6° séries) e 4° ciclo (7°
e 80 séries) e os PCN do Ensino Médio.

Os PCN de Artes da Educagao Infantil discutem as possibilidades de tra-
balhar a arte com as criangas para que elas comecem a desenvolver habilidades
motoras e cognitivas (BRASIL, 1998a). Segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, 2009), a participagio das artes
¢ de extrema importancia na vida do ser humano por propiciar experiéncias
e permitir ao aluno desenvolver uma amplia¢ao sobre o dominio das lingua-
gens. A arte ¢ para que:

I — promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacao de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais
que possibilitem movimentagio ampla, expressao da indi-
vidualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga; 11
— favorecam a imersio das criancas nas diferentes linguagens
e o progressivo dominio por elas de virios géneros e formas
de expressdo; gestual, verbal, pldstica, dramdtica e musical.
IX — promovam o relacionamento e a intera¢io das criangas
com diversificadas manifestacoes de musica, artes pldsticas e
gréficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura

(art. 9°, grifo nosso).

Para os PCN de Artes do Ensino Fundamental (1998, p. 88), “o teatro
¢ um conhecimento especifico, mas pode chegar a escola de maneira es-
ponténea, a partir do momento que se propoe trabalhar como um instru-
mento metodoldgico para diversificar a maneira que tem de ensinar algum
contetido operando de modo coletivo”; de maneira que esse ensino possa
intensificar as relagoes dos individuos, tanto no mundo interior quanto
exterior.

Ensinar teatro na escola é preparar os alunos para interagir com o mundo,
perceber a sociedade e outras culturas (BRASIL, 2000). Além disso, espera-se
que o aluno seja capaz de realizar:

- Observagio, apreciacio e andlise das diversas manifestacoes

de teatro. As produgoes e as concepgoes estéticas.
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- Compreensio, apreciagao e andlise das diferentes manifestagoes
dramatizadas da regiao.

- Reconhecimento e compreensio das propriedades comuni-
cativas e expressivas das diferentes formas dramatizadas (teatro
em palco e em outros espagos, circo, teatro de bonecos, mani-
festagoes populares dramatizadas, etc.).

- Identifica¢do das manifestagoes e produtores em teatro nas
diferentes culturas e épocas.

- Pesquisa e leitura de textos dramdticos e de fatos da histéria
do teatro.

- Pesquisa e frequéncia junto aos grupos de teatro, de manifes-
tagdo popular e aos espetdculos em sua regiio.

- Pesquisa e frequéncia as fontes de informagées, documen-
tacdo e comunicagio presentes em sua regiao (livros, revistas,
videos, filmes, fotografias ou qualquer outro tipo de registro
em teatro).

- Elaboragao de registros pessoais para sistematizagao das expe-
riéncias observadas e da documentacio consultada. (BRASIL,
2000, p. 88).

Os PCN de Artes do Ensino Fundamental que se referem a 12 ¢ a 82
séries destacam o papel importante da arte para a vida do individuo. Para o
documento, a arte permite uma aproximagio entre os individuos, mesmo
que as culturas sejam distintas, favorecendo a percepgao das semelhangas e
das diferencas entre as culturas, expressas em produtos artisticos e concep¢oes
estéticas em diferentes planos estéticos (BRASIL, 1998b).

Acreditando nisso, o documento propée que a escola tenha a fungao de
compartilhar os conhecimentos e que a disciplina de arte medeie o processo
humanizador, cultural e histérico e potencialize a criagao singular da ima-
ginagao humana.

Os PCN afirmam que a arte propde um resgate da experiéncia como
resultado das atividades envolvidas na vida inteira, sendo essa permissao a
continuidade da tradigao e dela prépria. Considera-se que a aprendizagem
artistica envolve diferentes tipos de conhecimentos, mesmo que isso venha
gerar significagdes e exercicios do aluno para que haja o desenvolvimento da
percep¢ao como agente das transformagoes (BRASIL, 1998b).
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Os PCN de Arte do Ensino Médio (2000) indicam a importincia de
os alunos se apropriarem dos saberes culturais e estéticos inseridos nas
préticas de produgido e apreciagbes artisticas que sio fundamentais para
a formagao social do cidadao. Segundo o documento, a inser¢ao da arte
como disciplina obrigatdria contribui para o fortalecimento da experién-
cia sensivel e inventiva dos alunos, e associa o exercicio da cidadania, das
diversas préticas e conhecimentos humanos, possibilitando apreciagoes em
diversas linguagens artisticas.

Para o documento, a partir da obrigatoriedade da arte, hd o tencionamento
do fortalecimento desse saber enquanto disciplina escolar, no intuito de ajudar
nas préticas pedagdgicas, expondo o sentido do ensino e da aprendizagem
das linguagens artisticas que permeia a teoria e a prdtica e desenvolve os
conhecimentos dos individuos (BRASIL, 1998).

Os PCN - 1998 consideram que a arte ¢ uma linguagem que envolve a
musica, as artes visuais, a danca, o teatro e as artes audiovisuais. Dessa for-
ma, ela permite ao individuo realizar produgoes individuais e/ou coletivas
que possibilitem a andlise, a reflexdo e a compreensdo das manifestagoes
socioculturais e histéricas, nao instigando a dicotomia entre teoria e pritica
e pensar e agir (BRASIL, 1998).

Segundo o documento, a perspectiva de ensino do teatro que nao
suprima a historicidade que possibilita ter referéncias pela velocidade da
informagao é fundamental. Essa proposta educativa fundamenta o desen-
volvimento de habilidades e comportamentos inseridos numa arte-educa-
¢ao contextualizada (BRASIL, 1998) que contribua para outras formas de
apreender a realidade.

Segundo Cavassin (2008), embora o ensino da arte envolva muitas polémi-
cas e problemas de aceitagao nas escolas, a arte é uma forma de conhecimento
que envolve a histdria, a vida e a sociedade, sendo efetiva na educagao formal.

No 4mbito dos cursos de graduagio em Teatro, pode-se afirmar que o
Teatro foi aprovado oficialmente para curso superior a partir da Lei 9.131,
em 24/11/1995, assim como as outras habilidades artisticas (Danca, Msica
e Design), ao ser reformulada para o art. 9°, inciso 2°, alinea “c”, da entdo
LDB 4.024/61, e que conferia pela CAmara de Educacio Superior Nacional
de Educagio a competéncia para a elaboracio das Diretrizes Curriculares
Nacionais dos Cursos de Graduagido em Musica, Danga, Teatro e Design

(DCN, 2003).
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As DCN 9.131 dos cursos de graduagao em Teatro orientam para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para o conhecimento da
linguagem teatral, da histéria do teatro, da dramaturgia, da literatura dra-
matica, bem como para o dominio dos cédigos da encenagao, interpretagao,
criagao do espetdculo teatral incluindo a composigao dos elementos visuais
(BRASIL, 2004).

O ensino do Teatro propoe que se trabalhe a comunicagio humana em
suas diferentes formas de expressao, seja quaisquer quer for. Segundo as DCN
9.131, nao precisa apenas ser graduado em Teatro para ensinar no 4ambito
formal ou nao formal, mas precisa ter os requisitos basicos das competéncias
e habilidades ligadas a arte cénica. Para a Lei n® 9.394/94, nas licenciaturas
prevé a obrigatoriedade das artes nas escolas, oportunizando assim um ensino
voltado para a formagao humana.

As diretrizes nao sao exclusivamente para professores formados em Arte,
mas envolve indicagoes para os professores em geral:

[...] capacitagdo para a apropriagio do pensamento reflexivo
e da sensibilidade artistica, compreendendo sélida formacio
técnica, artistica, ética e cultural, com aptidao para construir
novas formas de expressio e de linguagem corporal e de propos-
tas estéticas, inclusive como elemento de valorizacio humana
e da autoestima, visando a integrar o individuo na sociedade

e tornando-o participativo de suas multiplas manifestagoes

culturais. (BRASIL, 2004, p. 2).

As DCN 9.131 explicitam no art. 12 que “os cursos de graduagio em
Teatro para formagao de docentes, licenciatura plena, deverdo observar as
normas especificas relacionadas a essa modalidade de oferta” (BRASIL, 2004,
p- 3) para ter habilitacio.

Em 2016 se definem melhor as linguagens artisticas que envolvem o
ensino de artes: “As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sao as lingua-
gens que constituirdo o componente curricular” (Redagio dada pela Lei n°
13.278, de 2016). Assim tem-se uma base para a necessidade de os professores
sairem da polivaléncia do ensino da arte e buscarem o aprofundamento do
conhecimento nos cursos especificos.
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2 Ponderagoes sobre a institucionalizacdo do ensino do
teatro na educacao escolar

Pode-se perceber que no Brasil a arte jd funcionou como metodologia,
COMO um recurso atraente para a incorporagio da ideologia dominante, para
tornar a catequizagio dos indios mais fécil, ocultando a domina¢io a que
estavam submetidos. Esse reducionismo exclui a capacidade de a arte ter au-
tonomia e finalidade em si, jd que refor¢a a mera reprodugio da dominagao
e a finalidade é totalmente externa: catequizagao.

Quando a arte objetiva desenvolver habilidades manuais para o trabalho
e a capacidade dos alunos para realizar a mera reproducio de um modelo,
ou seja, uma cdpia, também reduz as suas potencialidades de transcendén-
cia, de se realizar uma experiéncia estética e de carregar a universalidade da
humanidade.

Se nio hé possibilidade de reconhecimento da historicidade de qualquer
obra, se restringe a capacidade do sujeito de se reconhecer e reconhecer o
outro, reconhecer a arte como um produto cultural humano que carrega o
presente, o passado e o futuro. Nesse contexto, o sentido é imposto e tem
que ser perpetuado estando mais préximo do fetiche de uma produgio, do
estranhamento em Marx do que do reconhecimento. Sem contar que sua
finalidade estd em ser funcional para as demandas da sociedade vigente, ou
seja, em desenvolver movimentos precisos e repetidos que se reproduzam em
série para a adaptacio.

A finalidade externa de apresenta¢io em festas ou para aproximar a fa-
milia, a comunidade da escola também nega o que seria arte em seu sentido
pleno, ja que para Kant a finalidade em si da arte daria a ela a autonomia de
nio atender as exigéncias externas de uma determinada sociedade, governo
ou individuo.

Ao mesmo tempo o ensino da arte como instrumento que deve ser
aplicado conforme o contexto em outras disciplinas realiza o primado da
instrumentalizagio, da funcionalidade presente na sociedade capitalista,
além de reduzir a arte de uma 4rea do conhecimento, de um fundamento
da educagio, a uma metodologia que nao pode apresentar um cardter mais
amplo de formagio.

A polivaléncia ¢ tributdria da mé-formagao dos professores, deixando
espaco para que qualquer pessoa possa ensinar a arte ou para que possa se
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conceber o ensino da arte como menos importante do que o ensino de outras
dreas do saber.

Esses elementos e mais alguns que nao foram desenvolvidos aqui sio
parceiros da dificuldade de se entender a arte como fundamento da educagao,
como um produto cultural artistico que realiza a formacio do sujeito.

A arte precisa provocar rupturas nas regras fixas da sociedade para que
permita que o espectador possa ter experiéncia estética transformadora que
rompa com a passividade.

Para Adorno, em contrapartida, a filosofia tem a tarefa de conhe-
cer 0 que nao ¢ mais, ou seja, de descobrir por que foram vedadas
as possibilidades segundo as quais seria possivel instituir uma vida
melhor aqui e agora, respondendo por que a humanidade, como
se 1é no comeco da Dialética do Esclarecimento, “em vez de en-

trar em um estado verdadeiramente humano, estd se afundando

em uma nova espécie de barbarie”. (DUARTE, 2004, p. 140).

Nesse sentido, a arte é autbnoma. A arte parte da realidade, mas dela
se afasta e quando nio realiza isso é mera reproducio e tende a formar um
sujeito passivo, que nao reflete a sociedade.

Que as obras de arte, como monadas sem janelas, representem
o que elas proprias nio sio, sé pode compreender pelo fato de
que a sua dindmica prépria, a sua historicidade imanente en-
quanto dialética da natureza e do dominio da natureza nio é a

da mesma esséncia que a dialética exterior, mas se lhe assemelha

em si, sem imitar (ADORNO, 1970, p. 16).

Nesse contexto, é preciso ter cuidado para nao instrumentalizar a capa-
cidade do pensamento. A ascensdo da razao subjetiva estabelece o declinio
do sujeito, pois:

[...] relaciona-se essencialmente com meios e fins, com a ade-
quagdo de procedimentos a propdsitos mais ou menos tidos
como certos e que se presumem auto-explicativos. Concede

pouca importincia a indagagao de se os propdsitos como tais
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sao racionais. Se essa razo se relaciona de qualquer modo com
os fins, ela tem como certo que estes sao também racionais no
sentido subjetivo, isto ¢, de que servem ao interesse do sujeito
quanto a autopreservacio — seja o individuo isolado ou da

comunidade de cuja subsisténcia depende a preservagao do

individuo (HORKHEIMER, 2013, p. 9, 10).
Max Horkheimer (2013, p. 27) acredita que:

Quanto mais as ideias se tornam automadticas, instrumentaliza-
das, menos alguém vé nelas pensamentos com um significado
préprio. A linguagem tornou-se apenas mais um instrumento

no gigantesco aparelho de produgio da sociedade moderna.

A instrumentalizacio afasta a possibilidade de autonomia da razao, perde
a capacidade da razao de se exercer como racional.

A ideia de que um objetivo possa ser racional por si mesmo —
fundamentada nas qualidades que se podem discernir dentro
dele — sem referéncia a qualquer espécie de lucro ou vantagem
para o sujeito, é inteiramente alheia a razdo subjetiva, mesmo
quando esta se ergue acima da considera¢io de valores utilitdrios

imediatos e se dedica a reflexoes sobre ordem social como um

todo. (HORKHEIMER, 2013, p. 10).

O nucleo da experiéncia na e da arte reside na compreensio do presente
como histérico e na recusa de um curso pré-tragado para a histéria, atri-
buindo-lhe um sentido emancipatério construido a partir da elaboragao de
um passado que parece fixado e determinado apenas como garantia de sua
continuidade, cujo curso precisa ser rompido em suas condigoes sociais e
objetivas (ADORNO, 1995, p. 12, 13).

Segundo Maar (1995, p. 27), Adorno afirma que “é preciso romper com
a educagao enquanto mera apropriagio de instrumental técnico e receitudrio
para a eficiéncia, insistindo no aprendizado aberto 4 elaboragao da histéria e ao
contato com o outro nao-idéntico, o diferenciado”. O autor reconhece os limi-
tes da educagao, mas mesmo assim a coloca como uma dimensao importante.
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Nesse sentido, é necessdrio se interrogar se o ensino do teatro ainda guarda
resquicios de ser instrumentalizado para o ensino de uma outra disciplina,
para adestrar individuos, tornando-os mais animados ou calmos, se a fina-
lidade maxima do ensino do teatro vem sendo fazer um espetdculo no final
da disciplina e se vem sendo uma prética pedagdgica para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades demandadas na sociedade atual. Estas, como
outras questdes, como a formagio do professor, sio fundamentais serem
investigadas.

REFERENCIAS

ADORNO, Theodor W. Educagao e Emancipagio. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.
. Teoria Estética. Lisboa: Editora 70, 1970. p. 16.

. Teoria da semicultura. Educa¢io & Sociedade, Campinas-SB, ano 17, n. 56, p.
388-411, dez. 1996. (Original publicado em 1959).

BARBOSA, Ana Mie. Arte - Educagio no Brasil. Sio Paulo: Perspectiva, 2005. p. 32.

BARBOSA, Pedro. Teoria do teatro moderno: axiomas e teoremas. Edi¢oes: Afrontamento,
Porto, 1982.

BENJAMIN, Walter. A obra de arte na época de sua reprodutibilidade técnica. 2. reimp.
Porto Alegre, RS: Zouk, 2012.

BERTHOLD, Margot. Histéria mundial do teatro. Sio Paulo: Perspectiva, 2000. p. 1.

BLOT, Bernard. O teatro. In: PORCHER, Luis (Org.). Educagio Artistica: luxo ou ne-
cessidade? Sao Paulo: Summus, 1982.

BOAL, Augusto. O teatro do oprimido e outras poéticas. 4. ed. Rio de Janeiro: Civilizagio
Brasileira, 1983.

. A estética do oprimido. Rio de Janeiro: Garamond, 2009.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagio. Camara de Educagao Superior. Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduagao em Teatro. Brasilia, 8 de margo de 2004.

. Conselho Nacional de Educacio. Conselho Pleno. Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Formacao de Professores da Educagao Bdsica. Brasilia, 18 de fevereiro de 2002.

. Ministério da Educacio e do Desporto. Secretaria de Educagao Fundamental.
Parimetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Primeiro e segundo
ciclos do ensino fundamental: Arte. Brasilia: MEC; SEF, 1997.

. Ministério da Educacio e do Desporto. Secretaria de Educagao Fundamental.

261



Pariametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental: Arte. Brasilia: MEC; SEE 1998b.

. Ministério da Educacio e do Desporto. Secretaria de Educagio Fundamental.
Parimetros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia, 2000.

. Ministério da Educacio e do Desporto. Secretaria de Educagio Fundamental.
Referencial curricular nacional para a educacao infantil. Conhecimento de mundo.

Brasilia, 1998a. v. 3.

BRECHT, Bertolt. Estudos sobre teatro - Bertolt Brecht. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1978. p. 100-140.

CAVASSIN, J. Perspectivas para o teatro na educagio como conhecimento e pratica peda-
gbgica. R. cient./FAP, Curitiba, v. 3, p. 39-52, jan./dez. 2008.

DUARTE, R. Teoria critica da inddstria cultural. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2004.
p. 140.

FERREIRA, Luiz A. C. Processos teatrais na acao educativa. In: FERREIRA, Maria L. M.
(Org.) A Arte como processo na educagao. Rio de Janeiro: Funarte, 1982. p. 82.

JAPIASSU, Ricardo. Metodologia do ensino de teatro. Campinas: Papirus, 2001.
KOUDELA, Ingrid. Jogos teatrais. Sio Paulo: Perspectiva, 1990.

MAGALDI, Sibato. Panorama do teatro brasileiro. Global Editora, 1978.

MARCUSE, Herbert. Cultura e Sociedade. v. 2. Sao Paulo: Paz e Terra, 1998. p. 153-175.

MAROCCO, L. A. Aventuras na Academia: Reflexdes sobre uma prética artistica/pedagdgica.
In: TAVARES, Enéias; MAGNO, M.; BIANCANA, G. (Org.). Discursos do Corpo na
Arte II. 1. ed. Santa Maria: UFSM, 2015. p. 5-120.

REVERBEL, O. Um caminho do teatro na escola. Sio Paulo: Scipione. 2. ed. 1997.

SOARES, C. Pedagogia do jogo Teatral: uma poética do efémero — O ensino do teatro na
escola publica. Sdo Paulo: Editora Hucitec, 2009. p. 41.

TELLES, Narciso. Teatralidade e a pedagogia do ator horizontal. In: TAVARES, Renan
(Org.). Entre coxias e recreios: recortes da producio carioca sobre o ensino do teatro. Sao
Caetano do Sul, SP: Yendis Editora, 2006.

262

UM OLHAR SOBRE A ESCRITA DE RUA NO BRASIL

Rafael José Triches Nunes’

Resumo

Este trabalho se trata de um recorte do estudo? realizado para obtencio do titulo
de Mestre em Educagio e tem por objetivo apresentar o percurso histdrico da
escrita de rua, termo que compreende tanto as inscrigoes urbanas chamadas de
grafite, quanto aquelas conhecidas como pichagio. A escrita de rua se destaca
entre os diversos signos distribuidos pelo cendrio urbano ao espalhar frases, for-
mas e cores pela cidade e é colocada na ténue fronteira entre arte e vandalismo.
Como concepgio metodoldgica, optou-se por abordar aspectos da escrita de rua,
desde o movimento estudantil francés de Maio de 68 até a sua repercussio no
Brasil a partir da ditadura militar, e a aproximagio entre os escritores urbanos
e o mercado de arte. Para isso, se fez necessdrio discutir a relacao estabelecida
entre grafite e pichagdo, bem como apontar para as possibilidades de articulacio
entre a escrita de rua e a educacio, seja pelas tensdes ou pelas influéncias que
uma exerce sobre a outra.

Palavras-chave: Escrita de rua. Arte de protesto. Educacio do olhar.
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Introducao

Os registros rupestres pareciam anunciar que arte e linguagem seriam
elementos que destacariam o Homem em relacio aos demais animais e, se
por um lado podemos supor que os rabiscos pré-histéricos deram origem a
escrita, por outro podemos considerar que inauguraram a pintura como uma
modalidade artistica. Mas a evolu¢io humana se deu de tal forma que hoje
suas produgdes artisticas e culturais j4 ndo podem ser consideradas apenas
modos de comunicar ou expressar pensamentos e sentimentos.

O surgimento de movimentos artisticos e filoséficos, somados ao avango
tecnoldgico, permitiu que novas técnicas fossem desenvolvidas. Foram desco-
bertos, criados e inventados materiais, utensilios, tintas e suportes. Além disso,
o homem comegou a pensar locais apropriados para abrigar e expor os objetos
de arte feitos por ele ou por seus antepassados, trocando as antigas cavernas
por novissimos museus e galerias, abertos, ou nio, para visitagao do publico.

Com os avangos técnicos e mecinicos, o artista se reinventa e parece re-
sistir diante das investidas de um sistema mercadolégico que frequentemente
transforma o objeto de arte em um produto comercial. O sujeito-artista nao
se satisfaz com o espaco que lhe é delimitado e sua produgao ultrapassa as
exposi¢oes em galerias.

Na contemporaneidade, algumas manifestagdes nos chamam atengio
nio somente pelo cardter transgressor que carregam em sua origem, mas,
sobretudo, pela escolha do suporte que toma emprestado e pela ousadia em
resgatar o espirito do Homem das Cavernas.

Assim, neste texto, que é um fragmento do estudo realizado na dissertacio
para obtengao do titulo de Mestre em Educagao, serd apresentado o percurso
histérico da escrita de rua — termo que compreende tanto as inscrigoes urbanas
chamadas de pichagoes, quanto as demais, conhecidas como grafites — que espa-
lha formas e cores pela cidade e se encontra na fronteira entre arte e vandalismo.

Neste recorte metodolégico, optou-se por abordar aspectos histéricos da
escrita de rua, a partir do movimento estudantil francés de Maio de 68 até
sua repercussao no Brasil, apontando para as possibilidades de articulacao
entre a escrita de rua e a educagio, seja pelos impactos ou pelas influéncias
que uma exerce sobre a outra.

Demarcando e ressignificando o espago publico, as escrituras urbanas
podem revelar distintos sentidos, atrelados ou nao a realidade de quem as
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produz ou de quem circula por seu local de inscrigao. Na atualidade, museus
e galerias abrem suas portas para obras e exposicoes de escritores urbanos
que, por sua vez, se encontram cada vez mais préximos do mercado de arte
com a realizagdo de inscri¢oes financiadas e encomendadas.

1 Um pouco de historia

As primeiras escritas que surgiram no cendrio urbano eram andnimas
e feitas a ldpis ou a caneta em portas e paredes de banheiros ou carteiras
escolares. Mas logo deixaram de ocupar o restrito espago das carteiras e dos
banheiros, chocando o olhar do espectador ao se propagarem pelas cidades.

A escrita de rua desafia 0 homem contemporineo a decifrar um ndmero
cada vez maior de informagées que na paisagem urbana e em seu cardter
transgressor parece questionar, entre outras coisas, quem tem direito a pro-
priedade do espago publico (GITAHY, 2012). Dessa forma, a ousadia de
gravar repetitivamente frases de protesto, como “FORA TEMER?” (ver figura
1), em muros, monumentos e prédios, causa desconforto para os cidadaos,
para os governantes, para a midia, enfim, para os passantes.

Figura 1 — Inscricdes em paredes da UFMT

Fonte: Acervo do autor.
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Considerada uma arte marginal, uma vez que as politicas de arte urbana
se demonstram conservadoras e os poucos espagos existentes sao dedicados as
modalidades oficiais como arquitetura e esculturas, a escrita de rua se espalha
pela cidade toda e por todas as cidades. Arruda (1984) entende que o ato de
escrever nas ruas pode ser individual ou coletivo, desde que recupere o uso dos
muros da cidade, estimule o olhar e leve o sujeito a refletir acerca do espago.

Assim, os escritores reinventam formas de ocupacio dos espagos publicos
como quem brinca de ser proprietdrio destes territérios, ainda que por um
tempo muito curto. Em meio a milhares de signos que se espalham pelas
cidades, grafites e pichacoes destacam-se por suas particularidades, tornan-
do-se referéncias no contexto urbano.

A escrita de rua, tal como a conhecemos hoje, se inicia com inscri¢oes de
motivagio politica do movimento estudantil francés de Maio de 68, todavia,
hd registro de inscri¢des do mesmo cunho encontradas na cidade do Império
Romano, Pompeia, destruida pela erupgio do vulcao Vestvio no século I,
cujas ruinas e inscrigoes foram descobertas no século XVIII. Ao ultrapassar
os muros das universidades, o movimento recebeu novas influéncias deixando
de ser caracterizado apenas por frases de protesto.

Essa escrita “que possui o vigor e a alegria de estar sempre em movimento”
(LARA, 1996, p. 61) se difundiu por todo o mundo?, tendo ecoado forte-
mente também nos EUA e no Brasil, onde, como veremos 2 frente, ocorre
uma distin¢ao em duas categorias, a saber: grafite e pichagao. Neste texto,
tomou-se a opgao metodoldgica de ndo fazer juizo entre tais categorias,
abordando as inscrigoes urbanas pelo termo “escrita de rua’, que contempla
tanto o grafite, quanto a pichagao.

1.1 O Maio de 68

A Franga encontrava-se sob o governo de Charles de Gaulle (1959-1969)
quando uma onda de protestos saiu das universidades parisienses e se espa-
lhou rapidamente pelo pais, contrapondo os ideais sobre politica e educacio
estabelecidos pelo Estado, ganhando apoio das classes trabalhadoras e da
sociedade em geral. O ponto alto deste movimento ficou conhecido como

Maio de 68.

3 O lado ocidental do muro de Berlim, por exemplo, tornou-se um grande mural grafitado (SIL-
VEIRA JUNIOR, 1991).
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Para questionar o sistema de poder e produgao, os estudantes utilizaram-se
de frases escritas nos muros como forma alternativa de comunicagao com a
sociedade, provocando o uso de forcas repressivas por parte do governo. Essas
inscrigoes foram chamadas pelos estudantes franceses de graffiti.

Por causa da repressao, as inscri¢oes geralmente eram realizadas clandes-
tinamente e durante a noite, mas a agao precisava ser estudada previamente
para diminuir os riscos. Alguns fatores afetavam o trabalho realizado: “a
velocidade de circulagio do transito vai interferir no tamanho das imagens;
a possibilidade de coer¢ao, na rapidez da agao; e a velocidade da agao, na
qualidade estética das inscri¢oes” (SILVEIRA JUNIOR, 1991, p. 92).

Os jovens se posicionavam contra o controle social, criticando dura-
mente as estruturas da sociedade baseada no capital e no consumo, e a
massificagio imposta aos individuos. “A contracultura era uma maneira de
se revoltar contra a ordem vigente; as armas eram as ideias, as atitudes, o
grafite e as flores” (LARA, 1996, p. 81). Ao lancar mio do uso da escrita
de rua, reivindicava-se uma nova maneira de pensar e agir, impulsionando
outros movimentos internacionais, como o movimento estudantil brasileiro
no periodo do regime militar.

1.2 Influéncia Hip-hop

Tal como os gritos do movimento estudantil francés, a escrita de rua
ecoou convincentemente pelo mundo e nio demorou muito para chegar
com forga aos EUA. No principio, foram as 7ags que se espalharam pelos
tineis e trens de metrd. 7ag era o nome dado as marcas que funcionavam
como assinaturas e indicavam o dominio de um territdrio. Feitas com pincel
atdmico ou spray, elas anunciavam o nome do seu escritor ¢ a rua onde ele
morava (GITAHY, 2012). Nao demorou muito para que as marcas como
“TAKI 1827 ganhassem volume e formas distintas, tomando toda a superficie
dos trens e se multiplicando por toda a cidade.

Silveira Junior (1991, p. 13) diz que:

[...] enquanto em Paris a repressdo aos grafiteiros ¢ moderada,

em Nova York ela é radical. Ao mesmo tempo em que se criavam

4 Taki se tornou famoso ap6s espalhar sua Tag pela cidade, sobre muros, portas, placas, metrds, etc. e ser
descoberto e entrevistado pelo jornal The New York Times, em 1971 (SILVEIRA JUNIOR, 1991, p. 12).
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esquadroes especiais de combate, superequipados e auxiliados
por caes, o conselho municipal baixava leis restringindo a venda
de spray e pincel atdbmico aos menores de 18 anos (...). No en-

tanto, o fendmeno nao foi atenuado e os ataques continuaram.

As paredes dos metrds e superficies dos trens passaram a ser revestidas
com tintas e azulejos lavaveis, fazendo com que as inscrigoes se tornassem
composigoes cada vez mais efémeras a0 mesmo tempo em que se tornavam
mais complexas, unindo letras e gravuras ou trazendo personagens de histdrias
em quadrinhos para o universo das ruas (GITAHY, 2012).

Nos anos 1980, o movimento Aip-hop utilizou-se do seu quarto elemen-
to®, o graffiti, para manifestar suas reivindicagdes, principalmente aquelas
relacionadas as questoes de igualdade social e racial. Os escritores ligados a
este movimento eram negros e latino-americanos, em sua maioria, e passaram
a agir coletivamente na tentativa de ampliar a chance de sucesso, devido a
intensificagao da perseguicio policial.

Ultrapassando a fase das 7ags, a escrita de rua recebeu novas influéncias,
sofisticando-se em termos de elaboragio e aproximando-se das artes pldsticas.
“Imediatamente a critica, os jornalistas e a populagao em geral passaram a
ver com outros olhos esse tipo de grafite figurativo, carregado de elementos
psicolégicos e com estilos definidos” (LARA, 1996, p. 84). Galerias e museus
passaram a convidar nomes como Jean-Michel Basquiat e Keith Haring para
exporem suas obras, aproximando os escritores urbanos e o mercado de arte.

A escrita distorcida e os desenhos feitos 4 mo livre que questionavam o
modo de vida americano nio couberam nos tineis de metr6 e espalharam-
-se rapidamente pela cidade, sendo duramente reprimidos. A escrita de rua
que emergiu da subversao e contestagao encontrou nos EUA um mercado
receptivo as novidades em termos de estilo. “O gesto, a liberdade de movi-
mento, a figuragdo e o spray eram as novas armas contra o abstracionismo,
0 concretismo e outros ‘ismos’ que estavam na moda artistica e circulavam

pelas galerias” (LARA, 1996, p. 83).

5 O movimento Azp-hgp é composto por quatro elementos artisticos: a musica com o disc-jockey (DJ);
a poesia com o mestre de cerimonia (MC); a danga com o B-bgy e B-girl; e a pintura com o graffiti.
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2 A escrita de rua no Brasil

No Brasil, o fendmeno das inscrigdes urbanas intensificou-se a partir dos
anos 1970, auge da ditadura militar e da censura aos meios de comunicagao.
Até entio limitadas as carteiras escolares, banheiros e propagandas eleitorais,
as escrituras feitas nas ruas, 4 mao livre, que comegavam a se espalhar pelas
cidades eram chamadas pejorativamente de pichagées e “a palavra grafite s6
passou a ter uso corrente com o aparecimento dos desenhos feitos com mds-
caras’ (SILVEIRA JUNIOR, 1991, p. 16). A relagao entre grafite e pichacio
serd discutida um pouco mais a frente.

As primeiras inscri¢bes que surgiram eram curiosas e provocavam espanto,
nao s6 por sua aura enigmdtica, mas também devido a forma como se multi-
plicavam, com a mesma inscrigao se repetindo em diversos locais. Mais tarde,
uma série diversificada de inscri¢oes surgiu nos arredores das universidades,
interferindo no cotidiano ao surpreender o olhar dos passantes.

Apesar das influéncias do movimento de Maio de 68 ¢ do movimento
hip-hop, no Brasil, as inscri¢des no se resumiam ao protesto politico e nio
elegeram um suporte tinico como o metrd, por exemplo.

Arruda (1984, p. 60) nos lembra que, devido aos modelos de conduta
impostos pelo Estado, vivia-se sob um clima de tensao:

[...] onde pouco ou nenhum espago sobrou & manifestacio
individual ou coletiva, tempos de repressio desenfreada que
tentou impedir durante décadas a existéncia de préticas tribais

e coletivas, espontineas ou organizadas.

Dificilmente encontramos grandeza nas manifestacdes que ocorrem em
ambientes protegidos pela censura e por segurangas fortemente armados,
mas a escrita de rua parece ser impulsionada pela tentativa de censuri-la,
pois “com a caréncia de espago para que as pessoas possam se expressar,
nada mais justo que procurar as paredes ou qualquer outra 4rea disponivel”
(ARRUDA, 1984, p. 60).

Uma série de escritores de rua — estudantes, artistas plésticos, engenheiros,
arquitetos, entre outros — apresentava uma proposta de intervengao diferente
daquela que era malvista pela populacio, impregnada de frases e rabiscos,
signos e simbolos quase sempre incompreensiveis, carregando o estigma de
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vandalismo. A escrita desses artistas passou a valorizar o trabalho grafico e
a figuragdo. Vale destacar aqui os trabalhos de Alex Vallauri, considerado
pioneiro do chamado grafite figurativo no Brasil.

A Rainha do frango assado, de Vallauri, tornou-se uma personagem presente
em alguns pontos da cidade de Sao Paulo, ora dando uma festa, ora fazendo
um piquenique, quase sempre calcando uma Boza preta. Impressa por todos
os lados, a bota tornou-se a marca de Vallauri, seja compondo uma figura
maior, seja sozinha, como um carimbo. Tratava-se de uma figura feita com
auxilio de mdscara, um molde recortado em papelao ou outro material que
permitia a reprodugio exata da mesma figura indimeras vezes.

O uso de mdscaras representou a valorizagao do trabalho gréfico e da
aproximagao com as artes pldsticas, marcando um aparente distanciamento
entre as escritas do grafite figurativo e aquelas que permaneciam sob o rétulo
pejorativo de “pichagao”.

Os escritores de rua contemporaneos de Alex Vallauri sio chamados de
primeira geragio de escritores e foram responsdveis pela produgio de trabalhos
que valorizaram a arte gréfica e provocaram o debate em torno da distingao
entre a pichacdo e o grafite figurativo®.

Além do trabalho com a utilizagio de mdscaras e descrigao de figuras que
traziam elementos cotidianos, também foram notdveis os de livre figuragao,
feitos 2 mio livre — como os seres extraterrestres de Rui Amaral — e os da
escrita com énfase em personagens de histérias em quadrinhos — como as
reprodugdes de Tintin por Carlos Matuck.

A segunda geragio de escritores de rua nao apresentou tantas inovagoes re-
lacionadas as técnicas ou vertentes, apesar da influéncia do movimento hip-hop.
Com o lema “um spray na mao e uma ideia na cabega’, passaram a atuar em
grupos e as inscri¢oes geralmente faziam sentido somente para o préprio grupo.

Durante esse periodo também aconteceu uma espécie de profissionaliza-
¢ao da escrita de rua em decorréncia da aproximac¢io com as artes pldsticas;
escritores de rua foram convidados a expor durante a XVII Bienal de Artes
de Sao Paulo, por exemplo. A escrita de rua comegava a alcangar padroes
diferenciados, porém os investimentos feitos em arte urbana eram e ainda
sao consideravelmente inferiores se comparados aos recursos investidos em

galerias de arte e museus (LARA, 1996).

6 Posteriormente chamado apenas de grafite, deixando o termo pichagio nomear exclusivamente
as inscri¢des pouco elaboradas, an6nimas e ndo autorizadas.
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Assim, a terceira geragdo de escritores de rua pode ser reconhecida como
artistica e muitos escritores produzem trabalhos comerciais, inclusive por
encomenda, mas nao se limitam a essa atividade e, por isso, as interven¢oes
nao autorizadas permanecem sendo gravadas pelos muros. A repressao policial
ainda ocorre, embora seja menor se comparada ao inicio do movimento.

Muitos desses escritores exercem a escrita de rua como a tnica atividade
profissional, alguns dedicam parte do tempo a outra atividade e atuam como
tatuadores e ilustradores, por exemplo. Utilizar o pagamento recebido por um
trabalho para custear uma intervengao nio autorizada é um hdbito comum
entre os escritores para conseguirem “subsidiar parte de sua produgio marginal
com verbas vindas da remuneracio obtida com trabalhos encomendados”
(LARA, 1996, p. 130).

Os escritores de rua adotavam marcas e estilos pessoais que permitiam
suas identificagdes e, a partir da terceira geragio, as inscri¢oes comegaram
a ser assinadas por seus autores. Esta atitude era considerada “ousada e ex-
tremamente perigosa, como eram também as primeiras teorias e postulados
que questionavam a forma da Terra ou a 6érbita dos astros” (LARA, 1996,
p. 66). Artistas brasileiros como Eduardo Kobra, Os Gémeos e Paulo Ito,
tornaram-se referéncias no universo da escrita de rua.

Aparentemente, o distanciamento conceitual entre grafite e pichagao
foi realizado com sucesso, imprimindo nogées de bem e de mal para as
duas partes de um tnico todo, pois o picho permanece reprimido e seus
escritores sao tratados como vandalos. Mas as inscri¢oes, como um todo,
fazem as ruas gritarem, dando voz ao que nao pode ser dito, a um desejo
que nao cessa de se inscrever. Assim, a escrita de rua assume uma repre-
sentatividade politica e cumpre, a seu modo, o duplo papel de ser arte de
libertagao e de protesto.

2.1 Grafite e pichagao

Os estudantes franceses denominaram graffiti as frases e figuras que gra-
vavam nas ruas, representando os ideais daquele grupo. Na Franga de 1968
tudo era graffiti. O termo pichagao foi empregado no Brasil, de forma pejo-
rativa, para criticar a escrita de rua que se proliferava abundantemente pelas
cidades, enquanto o termo graffiti passou a ser usado com maior frequéncia
a partir da aproximagao entre escrita de rua e artes pldsticas.
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O termo original, emprestado da lingua italiana, designava um conjunto
de inscri¢des que, no Brasil, foram chamadas primeiro de pichagao e, poste-
riormente, foram categorizadas em grafites figurativos e pichagoes (SILVEIRA
JUNIOR, 1991). Mas o nome dado as escritas das ruas parecia pouco importar
para quem as escrevia e assim expressavam Matuck e Zaidler, respectivamente:

A divisao entre grafite e pichagoes é uma bobagem, nao tem
nada a ver. Acho que ¢ s6 uma questdo de lingua. Grafite é um
termo mais erudito, digamos, para a pichagio. E um termo

estrangeiro. O que se faz é picha(;io, nio importa se é escrito

ou desenhado. (Apud SILVEIRA JUNIOR, 1991, p. 60).

E a mesma coisa. Nio seria problemdtico falar grafite para a
coisa com imagem e picha¢do para a coisa escrita. Entao fica essa
coisa: os grafiteiros sim, os pichadores ndo. Que papo ¢ esse?
Naio é todo mundo saindo na rua e fazendo uma intervengio

do mesmo jeito? (Apud SILVEIRA JUNIOR, 1991, p. 60).

Nos anos 1980, promoviam-se debates nos quais a popula¢io se mostrava
dividida entre apoiar e incriminar grafiteiros e pichadores (MILLER; VIEI-
RA, 1980). Ouviam-se discursos pedindo intervengao federal, até mesmo de
lideres religiosos, pois as prefeituras ji nao conseguiam lidar com a situagao,
afirmavam que os escritores agrediam o cendrio urbano e tratavam o fato
como um modismo delinquente.

De outro lado, havia os que defendessem as inscri¢oes afirmando que
os escritores urbanos nio poderiam ser culpados pela md qualidade de vida
oferecida aos cidadios (ARRUDA, 1984).

A categoria de inscrigoes que passou a ser chamada de grafite figurativo
valorizava as cores e formas, destacando-se ante as outras, e despontou como
uma estratégia de publicidade barata e eficaz para o circuito alternativo de
divulgacio de shows de musica, espetdculos de danga ou teatro. Os antincios
eram gravados diretamente nos muros ou estampavam cartazes de divulgagao.

As demais escritas continuavam sem poder contar com a simpatia da
populagao e, por isso, permaneceram sob a alcunha de pichagao, carregando
o estigma de vandalismo. Dessa forma, esse termo passou a representar um
tipo de comunicagio fechada, com linguagem codificada e com significado
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restrito aos préprios grupos envolvidos, destacando-se pela frequéncia e pelos
locais do cendrio urbano onde se inscreviam.

As ditas pichagdes sao representagoes de siglas, nomes e apelidos, indi-
viduais ou de grupos, geralmente s3o garatujas grafadas em locais cada vez
mais altos e perigosos. Jovens escritores, geralmente entre 10 e 20 anos’, es-
palhavam suas assinaturas por prédios e monumentos publicos, provocando
repercussoes mididticas.

A midia maldizia as pichagoes que se espalhavam pelo espago piblico, ocu-
pando os ambientes reservados para a publicidade ou para a arte publica oficial,
acumulando-se umas sobre as outras e fazendo com que seus autores se arriscassem
cada vez mais, na busca pela inscri¢io de maior destaque (CEARA; DALGA-
LARRONDO, 2008). Outro meio de obter um “ibope” maior era gravar suas
marcas no alto de prédios, um método arriscado, mas “o sabor das alturas e o
desafio a gravidade instigam os pichadores” (SILVEIRA JUNIOR, 1991, p. 83).

Assim, enquanto o grafite figurativo era cooptado pela midia para a
publicidade, a dita pichagio tornou-se alvo das manchetes policiais, sendo
perseguida e criminalizada. Os grafites entravam no museu e andncios pu-
blicitdrios, enquanto alguns pichadores — como Juneca, Pessoinha e Bilao
— tornaram-se famosos por seus atos, por desafiarem as sangoes presidenciais,
inspirando jovens de classes socialmente excluidas e criando uma identidade
entre a escrita de rua e a periferia (GITAHY, 2012).

A legislacio vigente no Brasil criminaliza a pichagao, no artigo 65 da Lei
n. 9.605, de 12 de fevereiro de 1998, aplicando multas e até mesmo deten-
¢ao de trés meses a um ano, mas permite o grafite quando ¢ realizado com
autorizagao do proprietdrio ou do poder publico, valorizando o patrimoénio.

Ou seja, no Brasil, a distin¢ao entre grafite e pichagio é estabelecida pelo
texto da lei, tendo como centro a existéncia de autorizagio prévia e possivel
valorizagao patrimonial. Assim, “o termo ‘grafite’, passa a ser privilégio das
inscri¢oes figurativas, que ganham status de ‘arte de rua’, todo o ‘resto’ fica
classificado como ‘picha¢ao™ (SILVEIRA JUNIOR, 1991, p. 66).

Durante a gestao do entio presidente Janio Quadros, tentou-se negociar
a liberacao de determinados espagos publicos para a escrita de rua. Parecia
um avango para coibir a proliferagio descontrolada das escrituras, mas foi

7 Os pichadores geralmente eram menores de 18 anos. Os mais velhos paravam de pichar e os grupos
adotavam membros mais jovens para espalharem suas marcas. Tratava-se de uma estratégia para
se esquivarem da policia e dos processos.
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frustrada porque os escritores no permitiram uma domesticagio completa
do cardter transgressor de seus atos.

Além disso, essa estratégia acabou por promover uma perseguicio as
pichagoes, pois tinha como proposta que as pichagoes existentes no cendrio
urbano fossem cobertas pelos grafites figurativos, o que provocou tensoes no
seio do movimento, como esclarece Sou Pipou:

Muitas vezes os grafiteiros aparecem dando reportagem e tudo
mais, e comegam a meter o pau nos pichadores. Dai os moleques
se revoltam, num tdo nem ai mesmo e comegam a rabiscar os
grafites dos grafiteiros. E é o que mais acontece hoje em dia,
porque os grafiteiros falam que os pichadores tio tomando espago
deles, que nio sei o qué. E sempre tao dando umas reportagenzi-
nhas daquelas e metendo o pau nos pichadores... Os repérteres
perguntam a diferenca entre grafite e pichagoes e eles acabam
criticando os pichadores. Af os pichadores véo l4 e rabiscam os

grafites dele. (Apud SILVEIRA JUNIOR, 1991, p. 73).

Visando a um pacto pela nio interferéncia nos trabalhos realizados, ao
empreenderem trabalhos comerciais, os grafiteiros passaram a doar o material
que sobrava aos pichadores. Mas a perseguicao aos pichadores por parte da
policia permanece intensa até os dias de hoje, criando um clima de medo,
pois os noticidrios revelam assassinatos de pichadores e detengées que sio
acompanhadas de espancamento e de “banhos de spray™.

E possivel apontar, ao longo dos anos, que a presenca de governos mais
conservadores e austeros traz como caracteristica a perseguicao aos movimen-
tos de rua e a tentativa de repressao as manifestagoes e expressdes populares,
enquanto que a presen¢a de uma gestao mais democrdtica pode representar a
abertura de didlogos com a comunidade. Assim, a politica indo ao encontro
da escrita de rua torna-se um dos temas que se faz atual nas representagoes,
seja por meio de textos ou gravuras.

Um fato curioso é que, quanto mais a politica atua para censurar a arte, mais
original e revoluciondria ela se torna, pois é desafiada a encontrar meios para driblar
tais censuras. Com isso, as escritas de rua devem ser compreendidas como um grito
que insiste em ecoar pelos muros da cidade, mesmo quando procuram barri-lo.

8 Esvaziamento dos tubos de spray no corpo dos pichadores.
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3 Escrita de rua e educacao

Caracterizada por ser um ruido no contexto urbano e pelo choque que cau-
sa no olhar do espectador, a escrita de rua tem suas origens num movimento de
contracultura, quando intimeras entidades se utilizaram de inscrigoes murais
para divulgar ideias, marcar um territério ou simplesmente colorir o lugar.

Aos poucos, passou por um processo de legalizagao parcial com o grafite,
enquanto a pichac¢io permanece proibida, e de aproximagao com as artes
pldsticas. Na tentativa de controlarem e disciplinarem a prdtica, alguns gestores
criam espagos piblicos onde as inscrigées sio permitidas.

Os novos cédigos que ocupam as ruas parecem bastante distanciados
dos ideais do movimento estudantil francés do qual originaram. A escrita
de rua exige que o escritor reinvente formas de ocupar a cidade, passando a
fazer parte das experiéncias cotidianas das pessoas ao afetd-las, produzindo
sentidos e provocando reflexdes sobre o estilo de vida na sociedade moderna
e sobre a politica.

Cabe mencionar que, nos debates em torno das artes, hd quem defenda
que politica e arte mantenham-se a distincia, mas sendo a arte também um
ato politico, ¢ natural que a politica surja como tema a ser representado nas
obras de arte, fazendo com que o espectador saia de uma posigao passiva
e interaja diretamente com as obras, revelando a capacidade formativa da
arte, na contramio da manipulac¢io de informacoes veiculadas nos meios
de imprensa.

A arte, em seus mais variados formatos, demonstra capacidade de dii-
logo com o publico para desvelar a realidade, tomando-a como objeto de
contemplacio e reflexao. As atividades artisticas, em especial a escrita de rua,
demonstram um potencial para colaborar, formal ou informalmente, com os
meios educacionais encontrados na sociedade.

Com a vida cotidiana se tornando cada vez mais complexa e mecaniza-
da, dividida e subdividida em classes e interesses, o sujeito se vé imerso em
uma suposta felicidade proporcionada pelo avanco tecnolégico dos meios de
producio, que, em seu discurso, pretende superar qualquer limite e suprir
qualquer falta. Mas, em sua esséncia, o sujeito permanece marcado com a
falta simbdlica de seu objeto de desejo inconsciente e, na busca por esse
objeto, 0 homem se vé buscando um dominio cada vez maior das técnicas e
tecnologias que ele mesmo cria.
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A produgio artistica e cultural se faz presente na histéria da humanidade
desde os tempos mais remotos. O homem primitivo nio tinha no¢io do
movimento que inaugurara ao inscrever a si mesmo nas paredes das cavernas.
Atualmente, muito tempo depois de substituir a vida na caverna por uma
sociedade dividida em classes, a arte ainda carrega um cardter mistico.

Dessa forma, a auséncia das experiéncias artisticas representaria um
empobrecimento dos sentidos e dos afetos. Assim, o artista ¢ o sujeito que
permite a0 homem experimentar a realidade, compreendé-la, suporti-la e,
também, transforma-la.

O contato com a arte ¢ um contato com o outro e possibilita compreender
o que hd de singular. Nesta perspectiva, destaca-se o papel educativo, devendo
a educagio ser considerada como uma prética para além dos muros da escola,
uma prética que visa a formacio de sujeitos, sobretudo, autbnomos e com
capacidade critica suficiente para sustentarem seus desejos, desenvolvendo
identidades individuais, sociais e culturais. Fischer (1983, p. 7) complementa
essa concepgao ao declarar que:

Compreender a educagio, numa perspectiva cultural e de tota-
lidade social, ¢ ir para além dos muros da escola, interrogando-a
sobre suas finalidades, normas, politicas de gestdo organizacional
e dos processos de ensino aprendizagem, projeto, produgao edu-
cativa, visdes de homem, de mundo e de sociedade; indagando-a
sobre limites e aprendizagens de produ¢io de um conhecimento
emancipador; é incursionar sobre uma escola aprendente, ¢é
arriscar romper com paradigmas positivistas e funcionalistas
de determinagio e fragmentacio da realidade e situd-la como
espaco ecolégico de cultura, construindo uma nova linguagem

de entendimento da fungio social e cultural da prépria escola.

Sublinha-se que estabelecer uma relagio entre educagao e escrita de rua nio
se trata de disciplind-la, o intuito deve ser inserir o sujeito em uma perspectiva
cultural singular e permitir que ele se integre a cultura do mundo a sua volta.
E importante que a aprendizagem mediada pela arte nio se limite aos muros
daescola e, sim, que esta ultrapasse este contexto, no qual o sujeito seja levado
a experimentar outras formas de aprendizagem, apreciar outras expressoes
artisticas e, assim, desenvolver uma espécie de educagio do seu olhar.
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Aguirre (2012, p. 175) mostra que atualmente a escrita de rua tem “sido
tomada como uma oportunidade para trazer a0 mundo da educagio setores
juvenis em risco de excluso social ou simplesmente desmotivados ou alheios
aos saberes escolares”. Vale destacar que a inclusao do componente curricular
Artes no sistema de ensino brasileiro facilita o desenvolvimento de atividades
relacionadas a escrita de rua, mesmo em ambientes escolares, apesar do baixo
investimento em formagio e qualifica¢io dos professores.

Educar o olhar compreende pensar as representacoes de arte como parte
de um programa de produgao de imagens capaz de reproduzir as imagens de
nossas memdrias, capaz também de alterar a realidade; compreende pensar
sobre as origens da producio industrial da cultura.

Considerando tal perspectiva, a educa¢io informal, fora dos muros da
escola, possibilita uma constituicio humana carregada de sentidos e afetos,
ou seja, busca a formagao de um ser humano pleno, valorizando nao apenas
o seu fisico ou o intelecto, mas também a sensibilidade e os aspectos éticos
que sao concebidos na rela¢io que se estabelece com o outro e com a cultura
em que ele se insere.

Consideracoes finais

A construgio da subjetividade na atualidade é perpassada por uma enor-
me quantidade de aparelhos que disparam todo tipo de imagens em um
fluxo veloz e continuo — televisao, cinema, computador, outdoors, encartes
de propaganda, artes de rua, etc. — e diariamente os sujeitos relacionam-se
com elas de alguma maneira.

Essa variedade de informagdes visuais possibilita e favorece a constru¢io
e a produgao de sentidos sobre a experiéncia do sujeito, podendo também
provocar debates audaciosos sobre os contetidos manifestos nas artes e pro-
duzindo uma reflexao critica sobre os valores contemporaneos.

Sendo assim, ¢ importante compreender a escrita de rua a partir de sua
capacidade de comunicagio e didlogo com o espectador que possibilita uma
renovagio do saber e da sensibilidade. E também importante considerar que essa
escrita permite a associagdo entre a comunidade e o territério ocupado, dando
novos significados ao espago através dos signos e cédigos gravados nas ruas.

Por fim, considerando sua origem como arte de protesto e seu cardter
subversivo, bem como o potencial de formacao de consciéncia critica e pro-
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ducio de autonomia, a escrita de rua educa o olhar ao oportunizar vistas e
vivéncias, fazendo o sujeito emergir em meio aos espagos puiblicos, instigan-
do-o a ter contato com essa modalidade de arte e a reproduzi-la, tornando-se
ativo e autbnomo.
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PALAVRAS FINAIS

O desafio de se desenvolver uma pesquisa cientifica em nivel de mestrado
e de, a partir dela, se produzir uma dissertagio é pautado, notadamente, na
relagdo entre orientando e orientador; no entanto, quando se realiza no 4mbito
de um mestrado interinstitucional, esta constru¢ao envolve muitos personagens
e instituigoes.

Este foi o caso do Minter em Educagao promovido pela Universidade Fe-
deral de Goids (UFQG), institui¢do promotora do programa, em parceria com o
Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT),
institui¢do receptora, que contou com a Fundagao de Amparo a Pesquisa do
Estado de Mato Grosso (FAPEMAT), como institui¢do apoiadora e financiadora,
com a Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
instituicdo responsdvel pela consolidagao e regulamentagio da pds-graduacio
stricto sensu, no Brasil; e, principalmente, com os docentes da UFG — os orien-
tadores - € os servidores do IFMT — os orientandos.

O estado de Mato Grosso, que abriga trés biomas expressivos: o Pantanal, a
Floresta Amazdnia e o Cerrado, atualmente vivencia a transigio da politica ex-
trativista desses ecossistemas para a produgio sustentdvel, carecendo da realizacio
de pesquisas em todas as 4dreas do conhecimento, especialmente as da educagio.

Nesse contexto, a formagio de servidores do IFMT por meio desse MINTER
EM EDUCACAO promove um atendimento i tal demanda na medida em que
sinaliza a potencialidade dos seus resultados, ou seja, das suas pesquisas criticas
e éticas sobre temdticas educativas regionais, na contribuigio para o crescimen-
to intelectual, social e econdmico do estado, bem como evidencia a missio da
instituigao de educar para a vida e para o trabalho.

Esta obra orquestrada pela Dra. Nddia Cuiabano Kunze — coordenadora do
Minter em Educagao no IFMT, elucida, assim, esses trabalhos desenvolvidos por
servidores do IFMT, mestres em Educagao pelo Programa de Pés-Graduagao em
Educagio da Faculdade de Educagio da UFG, e, ainda, refor¢a a importincia
do envolvimento das institui¢oes publicas na consolida¢io do desenvolvimento
cientifico do estado de Mato Grosso.

Espero que os textos aqui apresentados sejam fontes bibliogréficas e citagoes
que inspirem novos grupos a trabalharem com as ciéncias da educagio e finalizo
parabenizando os autores, orientadores e coordenadores envolvidos na produgio
deste trabalho.

Prof. Dr. Wander Miguel de Barros
Pré-Reitor de Pesquisa e Inovacio do IFMT
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