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PREFACIO

Memodrias da educacao de pessoas
trabalhadoras: uma producao coletiva
do Centro de Memdria Viva

Miriam Fdbia Alves
Presidenta da ANPEd

A afirmativa de Eric Hobsbawn (2010) de que “os historiado-
res sdo o banco de memdria da experiéncia” me provoca a iniciar
essa breve reflexdo acerca de uma obra que é resultante de uma
experiéncia com a pesquisa e a producdo do conhecimento sobre
a educacdo de pessoas trabalhadoras.

No campo das provocagdes, inclusive sobre o nosso trabalho
na academia, no momento presente, a0 tempo que escrevo esse
pequeno texto, o Brasil estd a véspera do segundo turno das elei-
cOes municipais de 2024, e acompanhamos com muita preocupa-
cdo o avanco de uma extrema direita que legitima o ataque ao bem
comum, as/aos trabalhadores, ao meio ambiente, ao espaco pu-
blico, aos direitos constitucionais, a ciéncia. Em Goids, em meio
a campanha para o segundo turno o governo do estado, Ronaldo
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Caiado, apresentou as vésperas da comemoracao do dia do/a Pro-
fessor/a um projeto de lei contendo um novo plano de carreira
dos profissionais da educacao, que foi rapidamente aprovado na
Assembleia Legislativa. O novo plano de carreira representa um
duro golpe sobre as condi¢des de trabalho, a progressao, ajornada
e a satide das/os profissionais da educagdo. Um ataque violento a
uma categoria profissional que ja vem sofrendo hd décadas com
politicas de desvalorizacao.

Por que retomar esses dois acontecimentos num prefdcio de
um livro que tem como foco a educagdo de pessoas trabalhado-
ras? Porque esse avanco da extrema direita e o projeto de lei tem
impactos diretos para as/os trabalhas/es, seja no seu exercicio
profissional, no caso das/os professoras/es, seja na garantia dos
direitos aos trabalhadores, nesse caso a educacdo, para eles e seus
filhos. Ademais, esses dois fatos indicam a importancia de com-
preendermos o mundo que nos cerca, mas especialmente, como
nos implicarmos nos movimentos de resisténcia e em defesa do
bem comum, o que requer minimamente a garantia dos nossos
direitos fundamentais.

Se olhar para o presente nos indica os imensos desafios que
temos no Brasil atual, o olhar para o passado, ou como diz Concei-
cdo Evaristo “a memdria bravia lanca o leme: recordar é preciso”,
nos ensina a importancia das intimeras lutas travadas em defesa
das pessoas trabalhadoras e de seus direitos. O Centro de Memé-
ria Viva (CMV), desde 2010, tem sido um desses lugares de me-
moria. Um lugar de referéncia para as pesquisas e a preservagao
da memdria da Educacdo de Jovens e Adultos, da Educacgdo Po-
pular e dos Movimentos Sociais de Goids. Reunindo estudantes e
pesquisadoras/es o CMV busca recompor as memorias e trajeté-
rias da educacdo da classe trabalhadora em Goids.

Esse esforco ja resultou em outras duas obras, publicadas e
disponiveis a livre acesso do publico. Essa terceira obra coletiva
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apresenta uma coletanea de capitulos com abordagem historica e
no campo das politicas educacionais, discutindo parceria-ptibli-
co-privada, educacdo a distancia, educacao em prisdes, formacao
de professores, exame supletivos, circulos de cultura, materiais
diddticos, acomunicacdo e a defesa dos direitos, e a experiencia do
CMV no Distrito Federal. Temas que sdo de extrema importancia
para o presente, para nos ensinar como disse Hobsbawn que um
“pouco de histdria elementar teria ajudado a descobrir” como a
educacao das pessoas trabalhadoras tem sido negligenciada, mas
também como os movimentos e lutas populares nos permitiram
chegar até aqui e reivindicar o cumprimento do direito a todas as
pessoas. O terceiro livio do CMV nos ajuda a descobrir um pouco
mais... por isso desejo excelente leitura, pois recordar é preciso!
Sigamos nas lutas!
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APRESENTACAO

Maria Margarida Machado
Rones de Deus Paranhos

Este livro é o terceiro publicado pelo projeto: Centro Mem6-
ria Viva (CMV) - Documentacdo e referéncia em Educacao de Jo-
vens e Adultos, Educacao Popular e Movimentos Sociais de Goids
que, desde 2010, tem reunido estudantes de graduacao, mestrado,
doutorado, pds-doutorado e pesquisadores independentes, num
esforco coletivo de reconstituir diferentes iniciativas de educagao
voltadas a classe trabalhadora em Goids.

O primeiro publicado em 2015, intitulado A histdria guarda-
da no Centro Memdria Viva: educagdo de Jovens e Adultos, educagio
popular e movimentos sociais, teve como objetivo apresentar o de-
safio de cinco anos de pesquisas que comecaram a reconstruir a
histéria e a memdria de iniciativas voltadas para a educacao das
pessoas trabalhadoras. Em 2021/2022, foi o momento de disponi-
bilizar os resultados de pesquisas acumuladas em mais seis anos
de experiéncia do CMV em um livro em dois volumes: Trajetdrias
da Educagdo de Jovens e Adultos Trabalhadores: pesquisas a partir do
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CMV/Goids (v.1): amemdria e a histéria da EJA na produgdo do Centro
Memédria Viva de Goids;(v. 2): pesquisas sobre a experiéncia da EJA no
Municipio de Goidnia (Versdes digital e impressa).

As pesquisas relatadas nesses livros do CMV/GO partiram,
principalmente, de fontes documentais e bibliogréficas em bus-
ca de identificar, registrar e disponibilizar informacdes que con-
tribuam para a compreensdo das iniciativas de escolarizacao e
formacdo da classe trabalhadora, prioritariamente em Goids, mas
sempre na interlocucdo com a¢des nacionais voltadas a EJA.

Esta terceira publicacao retine, nos 13 capitulos, resultados de
pesquisas, ainda com forte presenca de investigacdes resultantes
de estudos bibliogrificos e documentais. Especificamente nesta
publicacdo estd revelada a ampliacdo do escopo das iniciativas
pesquisa do CMV/GO materializadas em trés frentes, a saber: i)
andlises de material diddtico para EJA, disponibilizados no Por-
tal dos Féruns de EJA; ii) socializacao de pesquisas com reflexdes
envolvendo estratégias de educacdo nao escolares: educagao ju-
ridica popular; andlise de um programa de rddio voltado a defesa
do direito das mulheres; iii) a presenca neste livro da socializag¢ao
da pesquisa em andamento do CMV/DF, que envolve entre suas
metas a retomada da organizacdo da memodria e histdria da EJA
na capital federal, a reestruturacao do Portal dos Féruns de EJA, a
retomada da rede de articulacdo nacional e internacional das pes-
quisas no campo da histdéria e memoria da educagdo de trabalha-
dores e a construcdo de um espaco fisico denominado Memorial
Paulo Freire, que serd viabilizado pelos projetos de pesquisa da
Universidade de Brasilia.

O primeiro capitulo emprega uma metéfora (colcha de reta-
lhos) para tratar do percurso académico do CMV-GO com a pro-
ducdo de conhecimento sobre a Educacgio de Jovens e Adultos em
Goids, no periodo de 2010 - 2024. Os capitulos seguintes tratam
de temas ligados a parceria piblico-privadas em Goids na oferta
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da EJA em que sdo destacados a participacdo do Sistema S e Fun-
dacdo Roberto Marinho (Cap. 2); a formacao de professores leigos
em Goids com foco analitico das experiéncias dos programas Lu-
mem, Magister e Proformacdo (Cap. 3); trajetdria da organizacdo
administrativa, pedagdgica e politica dos Exames Supletivos em
Goids (Cap.4); oferta da EJA com o emprego de tecnologias ao lon-
go do tempo em Goids (Cap. 5) e da modalidade em prisdes (Cap.
6); formacao e trabalho docente na EJA (Cap. 7); experiéncias da
Secretaria Municipal de Goiania com o trabalho envolvendo os
Circulos de Cultura (Cap. 8); materiais didaticos empregados na
educacao de jovens e adultos (Cap. 9 e 10); educacao juridica po-
pular (Cap.11); direito das mulheres (Cap.12); agdes em andamen-
to do Projeto de Pesquisa Pegadas de Paulo Freire vinculado ao
Centro de Memoéria e Documentacdo em Educacdo Popular, EJA
e Movimentos Sociais do Distrito Federal - Centro de Memdria
Vivado DF - CMV-DF - (Cap. 13).

O marco da producdo cientifica presente neste livro estd na
diversidade, seja pelos interesses investigativos ligados a dife-
rentes temdticas, conforme expressa o pardgrafo anterior, ou pe-
los momentos de formacdo vivenciados pelos/as autores/as dos
capitulos. Sobre este segundo aspecto, cabe salientar que a EJA
enquanto objeto de pesquisa, no CMV-GO, retine pesquisadores/
as mais experientes ligados/as aos Programas de Pés-Graduacao
em Educacdo (PPGE - UFG) e do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo em Ciéncias e Matemdtica (PPGECM - UFG) que acom-
panham a formacdo de outros/as pesquisadores/as em diferentes
momentos formativos, desde a graduacdo (iniciacdo cientifica e
trabalhos de conclusio de curso); passando pela pés-graduagao
(mestrado e doutorado), chegando a estdgios de pds-doutorado.
Tal diversidade que se expressa no coletivo tem sido um trago
marcante nas a¢des do CMV-GO e demonstra a potencialidade
em apresentar contribuicdes, pelos estudos desenvolvidos, em
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expandir as compreensdes acerca da Educacdo de Jovens e Adul-
tos no estado de Goids.
Desejamos a vocé uma excelente leitura!
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EJA EM GOIAS - UMA COLCHA DE RETALHOS
COSTURADA COM OS FIOS DE PESQUISAS

Maria Margarida Machado

Para olhar o passado e apreendé-lo de alguma forma - mas,
sobretudo, para compreendé-lo por dentro, permitindo-nos fazer
interpretacdes adequadas sobre relacoes humanas e sociais -,
precisamos analisar atentamente os vestigios e tudo o mais que tal
passado nos deixou.” (Barros, 2019, p. 8)

A metéfora da colcha de retalhos no titulo deste capitulo e
as indicacoes de Barros (2019) sobre a importancia das diferentes
fontes histéricas, que atuam como a “mdquinas do tempo” dos
historiadores, conduzem a exposicao e as reflexdes deste capitu-
lo. O primeiro fio condutor, retalhos que cuidadosamente costu-
rados produzem uma peca tinica, tem uma intencionalidade afeti-
va e académica. Afetiva porque vem da minha experiéncia de filha
de uma trabalhadora da costura, que eu vi desde minha infancia,
dedicar-se a pensar e executar arte, a partir da transformacao de
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diferentes tipos de tecidos em variadas pecas, por meio da costu-
ra. Nos tltimos anos ela tem se dedicado a costurar colchas de re-
talhos, que ja foram presenteadas a suas 7 filhas e filhos, 18 netas
e netos, trés bisnetas e estd, aos 83 anos, costurando a colcha de
retalho de seu bisneto recém-nascido.

Observando essa trabalhadora e seu processo criativo, perce-
bo que cada colcha revela um aprendizado, porque resulta de um
planejamento prévio de quais tecidos usar, sejam eles comprados
para aquela colcha ou aproveitamento de retalhos que sobraram
de outras costuras; qual desenho definir para cada colcha; que ta-
manho definir para os retalhos que comporio o desenho; seguido
de uma execucdo da obra que se constitui em recortar, montar e
costurar os retalhos em tiras, que depois serdo reunidas até o ta-
manho pensado para aquela colcha.

Pensando o percurso académico do Centro Memdria Viva de
Goids (CMV/GO), somos “costureiras e costureiros” de “colchas de
retalhos” que buscam revelar os processos histéricos da educacio de
pessoas trabalhadoras neste Estado. Essa intencionalidade de pes-
quisa nos conecta ao segundo fio condutor das reflexdes, que neste
capitulo apresentaremos, qual seja, a busca incessante por diferen-
tes fontes histdricas que “[...] precisam ser trabalhadas em cone-
xdo com problemas historiograficos construidos pelo analista, e ndo
como simples depdsitos de informagdes [...]” (Barros, 2019, p. 13).

Teoricamente as pesquisas no CMV orientam-se pelas con-
cepcoes de que a educacgdo é um direito de todas as pessoas, que
por educacdo entendemos o acesso e a producao continua de co-
nhecimento, que se conhece e produz novos conhecimentos, em
diferentes espacos e experiéncias ao longo da vida. Para tanto,
utilizam percursos metodolégicos de andlise bibliografica, do-
cumental e da reconstituicao de histérias e memdrias escritas e
orais, de pessoas que tiveram a educagdo como seu objeto de tra-
balho, seja no ensino, na pesquisa ou na extensao, mas também
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de pessoas que foram e sdo sujeitos de processos de educacao, en-
quanto jovens e adultos trabalhadores.

Este capitulo, que abre o terceiro livro do CMV/GO, busca
atualizar os leitores, que nos acompanham nas pesquisas desde
2010, com um balanco sobre o que produzimos nestes 14 anos de
compartilhamento de saberes e fazeres voltados para a reconstitui-
cao histdrica da EJA em Goids. Iniciamos dando um passo atrds, em
2002, quando defendi minha tese de doutorado (Machado, 2002) e
me defrontei com os primeiros problemas de acesso as fontes histo-
riogréficas, sobre educacao de jovens e adultos, na Secretaria de Es-
tado da Educacdo de Goids (Seduc/GO). Seguimos também com as
costuras feitas, a partir da tese de Maria Emilia de Castro Rodrigues
(2008), que se desafiou a reconstituir a histéria de uma experiéncia
de alfabetizacao de adultos em Goids, nos anos de 1960.

Dessas duas pesquisas de doutorado, defendidas respectiva-
mente em 2002 e 2008, passamos a tratar da criacio do CMV, em
2010, e como ele vem se estruturando até as pesquisas atuais em
2024. Apresentamos os caminhos tomados para socializagio das
aprendizagens adquiridas nas pesquisas, por meio das participa-
coes em eventos, das producdes ja disponiveis e das orientagdes
concluidas, em nivel de graduacdo, pés-graduacao e pés-doutora-
mento. Na dltima parte do capitulo apresentamos o atual estdgio
da disponibilizacdo virtual dos documentos identificados e trata-
dos no CMV/GO, com um detalhamento mais especifico das fon-
tes vinculadas ao subprojeto da EJA na Seduc/GO.

Uma trajetoria de vinte e dois anos reunindo
retalhos de historia

Antes da criagdo do Centro Memdria Viva de Goids (CMV/
GO), projeto que pode ser conhecido acessando o primeiro livro
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publicado em 2015', a busca por reconstituir a histéria da educa-
cdo de trabalhadores em Goids foi impulsionada por dois movi-
mentos diferentes, mas ambos ligados as teses de doutorado de
suas coordenadoras. O primeiro movimento foi com um projeto
de tese, apresentado por mim ao Programa de Estudos Pés-gra-
duados em Educacdo: Histdéria, Politica, Sociedade, da Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, no processo seletivo do ano
de 1998. O doutorado teve inicio em margo de 1999 e foi concluido
em marco de 2002. Esses trés anos foram de muitos aprendizados
e muitos desafios, acomecar pela mudanca do foco pensado paraa
pesquisa, em funcao das dificuldades encontradas para acessar as
fontes historiograficas da pesquisa, junto a Seduc/GO.

O segundo movimento foi com o projeto de doutorado da
Prof? Maria Emilia de Castro Rodrigues (in memoriam)?, que teve
como foco a reconstituicao histérica do Movimento de Educacao
de Base em Goids (MEB/GO), apresentado ao Programa de Pds-
-Graduacao em Educacao da FE/UFG, concluido em 2008, com a
defesa da tese: “Enraizamento de esperanca”: as bases tedricas do
Movimento de Educacao de Base em Goids.

Estas duas pesquisas, uma com foco na EJA praticada pela
Seduc/GO, outra reconstituindo a acdo de um movimento popu-
lar, na alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos em Goids, impul-
sionaram a organizacao inicial do que, em 2010, viria a se consti-
tuir como CMV/GO. O projeto original do CMV envolvia quatro
instituicdes federais do Centro-Oeste: Universidade Federal de

1 Disponivel em: http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/
ahist.guardada-cmv_0.pdf

2 AProf? Emilia foi uma das mais de 700 mil vidas que perdemos no Brasil,
em decorréncia da Pandemia de Covid 19. Como parte do reconhecimento
ao seu trabalho no CMV publicamos um segundo volume do II livro do
CMV/GO com as sinteses das pesquisas orientadas por ela. A producdo
pode ser acessada no link: https://www.mercado-de-letras.com.br/livro-
-mway.php?codid=743.
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Goids (UFQG), Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT),
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) e Univer-
sidade de Brasilia (UnB). Todas em parceria com redes ptiblicas e
movimentos sociais locais para alcancar o objetivo comum de:

O presente projeto tem por foco a criacio de um Centro
de Meméria, Documentacao e Referéncia em Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), Educacdo Popular e Movimentos
Sociais para a Regido Centro-Oeste, doravante denomina-
do Centro Meméria Viva. Este centro abrangerd resultados
de projetos de pesquisa e extensdo, coordenados pelas IES
publicas da Regido Centro-Oeste aqui identificadas, envol-
vendo uma rede de parceiros em cada Estado e no Distrito
Federal, que vdo desde os Féruns de EJA estaduais, dis-
trital e regionais, as secretarias municipais e estaduais de
educacdo, os conselhos estaduais, municipais e distrital de
educacdo, os movimentos sociais que atuam nos campos
daEJA, daeducacdo popular e dos movimentos sociais, em
especial os que estdo envolvidos com jovens, comunida-
des indigenas, quilombolas, populacdes do campo, estra-
tégias de economia soliddria e outras. (UFG, 2010, p. 3)

A descontinuidade das politicas de financiamento de pesqui-
sas no campo da reconstituicao histdrica da EJA, pelas secretarias
do Ministério da Educacao, apds o ano de 2012, fez com que a rede
de pesquisadores do Centro-Oeste tivesse que buscar recursos
nas préprias instituicdes para a continuidade de suas investiga-
coes. Estes esforcos alcancaram relativo éxito na UFG, UnB e na
UFMT, mas a atuacdo conjunta das equipes sofreu descontinui-
dade. Para fins deste capitulo, nos debrugaremos sobre as ativi-
dades e a producio da equipe de pesquisadores do CMV de Goids,
coordenada pela Faculdade de Educacao da UFG.
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As pesquisas do CMV/GO passaram a contar com finan-
ciamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnolégico (CNPq), da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) e da Fundacio de Amparo a
Pesquisa de Goids (Fapeg), com recursos para bolsas de alunos
de graduacdo em iniciacdo cientifica, mestrado e doutorado, bem
como para aquisicdo de equipamentos, participacdo em eventos e
outras acdes que puderam ser concretizadas.

Os quadros a seguir (1 ao 7) relacionam a formacdo de pes-
quisadores e a producdo do CMV/GO, neste periodo entre 2010
e 2024, especificamente vinculado a trés subprojetos que foram
coordenados, no ambito desta rede constituida na Faculdade de
Educacdo da UFG, que nos tltimos anos também envolve pesqui-
sadores vinculados ao Instituto de Ciéncias Bioldgicas (ICB), des-
ta mesma universidade, sendo um deles o professor Rones, que
também coordena a organizacao deste livro. Os resultados apre-
sentados nos quadros foram alcancados pelo subprojeto que trata
da EJA Seduc/GO, subprojeto MEB em Goids e subprojeto EJA na
Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania (SME/Goiania).

Quadro1 - Participacido em eventos cientificos com apresentacio de
trabalhos

Evento Ano | Apresentacao Pesquisadores
éfgéi?;g;g%tg}gg_de Animacao popular no SILVA, Maria
Didatica da histéria: ’ Jo12 | Processo educativo do Aldina Gomes

: movimento de educaciode | da. SCHWEEDT,

Pesquisar, explicar,

. A base de Goids, MEB-GO. Maribel.
ensinar. Goiania,.
Semana de ciénciae Catalogacao documental
tecnologia da PUC 2012 | dapesquisa do Centro SCHWEEDT,

Maribel . et al.

Goids. Goiania. Memoria Viva

continua >>
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Documentacdo e Referéncia
em EJA, Educacio Popular e
Movimentos Sociais.

Evento Ano | Apresentacao Pesquisadores
igteclg'nr;gcli‘?)is; do curso Trajetéria do movimentode | SILVA, Maria
de histéria: Histdria o 012 educacao de base em Goids | Aldina Gomes da.
diversida d.e cultural no processo educativo das SILVA, Dayane
Jatai - Goids ) comunidades rurais. Mendes
Orga.nlzagao documenhtal do RODRIGUES,
movimento de educacio de . o
L . Maria Emiliade C.
Base de goids: reconstruindo etal
XIEncontro de Pesquisa uma histéria negada.
da Educacdo da Anped 2012 Arelacao dialégicano
Centro-Oeste. Corumbd movimento de educacao SILVA, Dayane
MT. debase de Goids:avozdos | Mendes. etal.
monitores e educandos.
Memorias da EJA em Goids SILVA, Danielly
C.da.
gf:;;gg?ged;fii‘:e Meméria e Histéria do RODRIGUES,
em Gois. Educacio 2013 | Centro Memdria Viva - Maria Emilia de C.
- neucag CMV etal.
museus e cidade.
A Educacao de Jovens
VI Semindrio Luso- e Adultos na Secretaria
Brasileiro: Educacao, 2013 Municipal de Educagéo de &Oagfégﬁisée C
Trabalho e Movimentos Goiania-Goids/Brasil: Um etal :
Sociais. Lisboa PT. caminho na construcio de )
politicas de Estado.
IJornada Latino Animacao popular do
Americana de histdria, movimento de educacio RODRIGUES,
trabajo, movimentos de base em Goids nas Maria Emiliade C.
sociales y educacién comunidades: mobilizando | etal.
popular - Vjornadas 2013 aprendizagens.
sobre histériay L
educacién e I jornada Centro Memoria Viva o
sobre antropologia y e Férum EJA-GO: Uma MORALIS, Ariadiny
educacion popular. Foz contribuicdo para a EJA de Candido.
doIguacu,. Goids.
Um olhar sobre o ensino SILVA, Bruna
supletivo Lorrany. SILVA,
X Conpeex - Danielly C.
conhecimento eriqueza. | 2013 | Centro Memdria Viva -
GoiAnia,.

Santos, Andreia
Ferreira dos
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Evento Ano | Apresentacao Pesquisadores
V Edipe - Diddtica
e formacao de 0 ensino supletivo em SILVA, Bruna
professores: a qualidade | 2013 Goids P Lorrany. SILVA,
da educacio em debate. ’ Danielly C.
Goiania,.
Debatedora da Mesa
Redonda ?es’qglsas com MACHADO, Maria
foco em Histéria e Memoria Marearida
daEducacdo, Trabalho e 8
Movimentos Sociais’
aErrlgai(fi;l(;z(i?s(;r(lig e superacao MACHADO, M.
das desigualdades bt M.; SOUZA, M. A.;
18U FILICIE, R. C. G.
educacionais.
Desafios da EJA: P
flexibilidade, diversidade e g(?rszg’ Cléudia
mundo do trabalho 8
O perfil e o lugar dos
XII Encontro de sujeitos das EJA integradaa | COSTA, Claudia
Pesquisa em Educagio Educacao Profissional nos Borges
- Reuniio Cientifica 2014 | Institutos Federais
da Regional da ANPEd Como Enfrentar os desafios

Centro-Oeste

da Heterogeneidade - Faixa
Etdaria e Inclusiona EJA?

COSTA, Cléudia
Borges

Formacao Continuada de CO,STA’
- Claudia Borges;
Professores da Educacio de
. | RODRIGUES,

Jovens e Adultos Integrada a - e

- . Maria Emilia de
Educacao Profissional

Castro

Movimento de Educacao de
Base em Goids na Década
de 1960: experiéncia de SILVA, A.F.;

educacdo popular na prética
politico-pedagédgica de
educadores/monitores e
lideres.

RODRIGUES, M.
E.C.
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Evento Ano | Apresentacao Pesquisadores
Raisa Gabriele
Martins Bomfim.
Educacio de Jovens e Kétia Helena
Adultos: portal do férum Hilario Firmino
goiano de EJA e Geajacomo | Ferreira
espacos de formacao. Orientadora: Maria
Emilia de Castro
XTI Congresso de Rodrigues
pesquisa, ensino e .
extensao/Conpeex da 2014 Construcao do curriculo g&ndreu;dos .
UFG no Proeja - FIC/Pronatec Oal:ltOS derre.lra. .
da Secretaria Municipal de rl'el'jta ora: Maria
~ A s Emilia de Castro
Educacao de Goiania. Rodri
odrigues
A experiéncia dos Exames Bruna Lorrany da
Supletivos no contexto da Silva. Orientadora:
politica de EJA em Goids - Maria Margarida
periodo de 1970 a1996 Machado.
Bruna Lorrany da
Um olhar sobre o Ensino Silva. Orientadora:
Supletivo em Goids. Maria Margarida
Machado.
66 reunido anual da Movimento de Educacado de
SBPC - Universidade 2014 | Base em Goi4s na década Andreia Ferreira
Federal do Acre: de 1960: Experiéncia de dos Santos.
Educacao Popular na prdtica | Orientadora: Maria
politico-pedagégica de Emilia de Castro
educadores/monitores e Rodrigues
lideres.
A experiéncia dos Exames Bruna Lorrany da
Supletivos no contexto da Silva. Orientadora:
politica de EJA em Goids - Maria Margarida
periodo de 1970 a 1996. Machado.
IV Congresso . .
internacional de Andreia Ferrel}ra
Histdria, cultura, 2014 dos Santos, Raisa
sociedade e poder - Construcao do curriculo Gabriele an‘.tlns
Universidade Federal de no Proeja - FIC/Pronatec Bomfim, I‘(a}tl.a
Helena Hildrio

Goids -Jatai:

da Secretaria Municipal de
Educacao de Goiania

Firmino Ferreira.
Orientadora: Maria
Emilia de Castro
Rodrigues
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Evento Ano | Apresentacao Pesquisadores
V SITRE Simp6sio A Relacao Estética entre SCHUVEEIDT, M.
Internacional Trabalho, 2014 CinemaeaEducacdo: Uma |;FARIAS,M.R.T.
Relacdes de Trabalho, possibilidade de Trabalho ; RODRIGUES, M.
Educacio e Identidade, no Proeja - FIC. E.C
Centro Memoria Viva -
Documentacao e Referéncia Maria Emilia d
v Congrt.esso em EJA, Educacao Popular arta bl la ce
1n'ter}15.1c1onal de e Movimentos Sociais do Castro Rodrigues.
HlsForla, cultura, 5015 | Centro-Oeste.
sociedade e poder -
Universidade Federal de A.che’td'os e Guardados: d Danielly Cardoso
Goids —Jatai histéria da EJA em Goids da Silva e Bruna
contada por meio dos .
. Lorrany da Silva.
exames supletivos.
BONFIM, Raisa
Férum Goiano de Educacio | Gabriele Martins;
de Jovens e Adultos FERREIRA,
e o portal do Férum: Katia Helena
L. . contribuicdes na formacao | Hilario Firmino;
V Semindrio Nacional continuada de profissionais | RODRIGUES,
de Formagao de 2015 | que atuamnaEJA. Maria Emilia de
Educadores de EJA, Castro.
Campinas/SP - :
Forma(f‘ao C‘ontlnuad.a dos RODRIGUES,
profissionais do Proeja FIC . s
em Goiania- GO: acdes Maria Emilia de
L. . ’ Castro; COSTA,
limites, contradicdes e Claudia Borges
possibilidades. ’
BONFIM, Raisa
Gabriele Martins;
Portal do Férum Goiano FERREIRA,
. de Educacdo de Jovens Katia Helena
X Encontro Regional de e Adultos como espago Hilario Firmino;
HISt.érla da AS'S()?I?@O formador na EJA RODRIGUES,
Nacional de Histéria 2015 Maria Emilia de
(Anpuh), na Cidade de Castro.
Goids em 29 de abrila 01
de maio. Educacio de jovens e

adultos em Goids revelada
por documentos e pela
memoria dos sujeitos
envolvidos.

NUNES, Luana
Rodrigues; SILVA,
Bruna Lorrany.
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Evento Ano | Apresentacao Pesquisadores
FERREIRA, Katia
EJA: Forum Goiano de EJA Helena Hilario
e GEAJA - um foco em seu Firmino; BONFIM,
portal virtual. Raisa Gabriele
Martins.
A Experiéncia dos Exames
Supletivos em Goids NUNES, Luana
XII Congresso de no Contexto Pés Lei De Rodrigues; SILVA,
Pesquisa, Ensino e Diretrizes e Bases da Bruna Lorrany;
Extensdo - CONPEEX, 2015 | Educacdo Nacional N° MACHADO, Maria
Goianial9a2lde 9394/96. Faculdade de Margarida.
outubro. Educacao/UFG,
Continuidade do
acompanhamento e SANTOS, Andreia
avaliacdo da Construcio Ferreira dos;
do Curriculo Integrado no RODRIGUES,
Proeja FIC/Pronatec na Maria Emilia de
Secretaria Municipal de Castro
Educacio de Goiania.
A Experiéncia dos Exames N%N.ES’ Ll.,lana A
Supletivos no Contexto da go rigues; SILVA,
Politica de EJA em Goids - runa Lorrany; .
R MACHADO, Maria
672 Reuniio Anual da periodo de 1970 a1996. Margarida.
SBPC na cidade de Sao 2015
Carlos/SP em julho Construgao do Curriculo SANTOS, Andreia
Integrado no Proeja FIC/ Ferreira dos;
Pronatec na Secretaria RODRIGUES,
Municipal de Educacdo de Maria Emilia de
Goiania. Castro
VIII Semindri Férum Goiano de Educacao ROPRIGUES’
em.marlo de Jovens e Adultos e sew Maria Emilia de
Internacional - As . Castro; FERREIRA,
redes educativas e as 2015 portal virtual: espacos de Katia Helena

tecnologias, na UER] na
cidade do Rio de Janeiro

luta, construcao coletiva
e formacao politico-
pedagdgico.

Hilario Firmino;
BONFIM, Raisa
Gabriele Martins.
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direitos

Evento Ano | Apresentacao Pesquisadores
Trabalho e Educacio
Popular: Didlogo e Pesquisas | RODRIGUES,
XIII Encontro de com EJA, Educacdo do Maria Emilia de
Pesquisa em Educacio Campo e Movimentos Castro.
daregido Centro-Oeste | 2016 | Sociais.
- Reunido Cientifica Educagio (Popular) na
regional da ANPED.. Prelazia de Sio Félix do PAGANINIL. Vera
Araguaia: No comeco foi Lucia.
assim...
GONZALES-
. MONTEAGUDO,
Rgdes Ci(zljgora;v]is en J.: SOUZA, R. M.
chhacindeatitos | Siaciiasoy
Pers ectizas com l.‘ir.a.\d.a\s M.; URPIA, M. F.
P p M. ; CARRERA, R.
XV Congreso Educacio de Adultos no
Nacional de Educacién Brasil e em Mocambique - ABU, C. T.; ALVES,
Comparada. Sevilla: 2016 | histérias de encontros e M.F.; MACHADO,
Socied Espaiiola de desencontros na garantiado | M. M.
Educacion Comparada Direito a Educacao.
COSTA,
Cldudia Borges
Trabalh.}doras em. . MACHADO,
confeccdes - O tecido, a Maria M. ida:
linha, a costura, o trabalho e aria Wlarsarica;
’ T RODRIGUES,
o sonho de retorno a escola. K o
Maria Emilia de
Castro
25° SemiEdu: Educacao, Movimento de Educagao RODRIGUES,
L . de Base na Regido Centro- - e
Diversidades Culturais, et Maria Emilia
. Oeste - uma possibilidade
Sujeitos e Saberes. GT 18 2017 | de emancinacio da classe de Castro;
- Politicas Educacionais, pagac VISQUETT]I,
- . . trabalhadora, vislumbrada .
Gestao e Financiamento, em tempos de interdicio dos Carminha
Cuiabd: UFMT P § Aparecida
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Evento

Ano

Apresentacao

Pesquisadores

56.2 Congresso
Internacional de
Americanistas, 2018,
Salamanca. Memoria
del 56.2 Congreso
Internacional de
Americanistas.
Salamanca: Ediciones
Universidad de
Salamancaes
miembro de la UNE
Unién de Editoriales
Universitarias Espafiola.

2018

Educacio de Jovens e
Adultos em Goids frente
ao direito a educacao de
qualidade.

MACHADO,
Maria Margarida;
RODRIGUES,
Maria Emilia de
Castro

VIII Seminario
Internacional de
Teoria Politica do
Socialismo e IT Col6quio
Internacional Gramsci:
As categorias tedricas
de Antonio Gramsci e
averdade efetiva das
coisas, 2019, Marilia,
Sao Paulo. Educacao e
Socialismo.

2019

Direito a Educacio
e Manutencao da
Subalternidade.

MACHADO, Maria
Margarida

IV Coléquios de
Politicas e Gestio

da Educacdo, 2023,
Sorocaba/SP. Avaliacao e
Qualidade da Educacao
no Brasil. Sorocaba/SP:
Geplage, 2023.

2023

Educacio de Jovens
e Adultos em Goids:
Reconstituindo uma
Historia de Ensino a
Distancia.

MACHADO,
Maria Margarida;
SANTOS, Hugo
T.L.; VENTURA,
Julia. N.

IV Coléquios de
Politicas e Gestao

da Educacdo, 2023,
Sorocaba/SP. Avaliacao e
Qualidade da Educacio
no Brasil. Sorocaba/SP:
Geplage, 2023.

2023

Circulos de Cultura em
Goiania - Memoria e
Histéria da Educacao De
Jovens E Adultos.

COSTA,

Claudia Borges;
MACHADO, Maria
Margarida

Fonte: Lattes dos pesquisadores.

A participacdo em eventos cientificos, para a socializacdo
dos resultados de pesquisa, sempre foi uma prioridade para os
pesquisadores do CMV/GO. Foram inimeras as oportunidades
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que tivemos dentro e fora do Estado de Goids de compartilhar as
aprendizagens que estavam sendo sistematizadas nas pesquisas
de iniciacdo cientifica, mestrado e doutorado, com destaque para
duas oportunidades de participa¢des em eventos internacionais,
uma em Portugal e outra na Espanha. E necessario ressaltar que
tudo isso sé foi possivel gragas ao apoio financeiro das agéncias
ptblicas de fomento a pesquisa, que recebemos neste periodo,
com uma reducdo significativa de editais a partir de 2019. Outro
fator decisivo para a queda de participacdo em eventos, entre os
anos de 2020 a 2022 foi a Pandemia da Covid-19 que nos atingiu de
forma irreversivel com a morte de uma das pesquisadoras coor-
denadoras do CMV/GO, como ja nos referimos na nota de rodapé
2 deste capitulo. S6 retomamos recentemente a participacdo em
eventos presenciais, embora os eventos online tenham contribui-
do em parte para a nossa sobrevivéncia neste periodo tao dificil.

Nos quadros 2 e 3 apresentamos a sistematizacao das produ-
¢Oes em artigos, livros e capitulos de livros, que resultaram dessa
jornada de pesquisas do CMV/GO a partir de 2012.

Quadro 2 - Publicacdes de artigos em periédicos

Titulo Autores

RODRIGUES, Maria

Periédico

Revista Paidéia. Belo Horizonte,
MG, 2014. (ISSN 2316-9605 -
on-line).

Centro Memoéria Viva:
Documentacao e Referéncia
em EJA, Educacio Popular e
Movimentos Sociais.

Emilia de Castro;
MACHADO, Maria
Margarida; Danielly
Cardoso da Silva

Revista Brasileira de Politica e

Educacao de adultos em

RODRIGUES, Maria

administmiods Baagao= | BLC SR | MACHADO i
RBPAE, v.30,p.329-349,2014, | €mancipatoria pe S
evoluciondria”. Margarida

Revista Brasileira de Educagdo de

(ISSN 2317-6571 on line).

Jovens e Adultos, vol. 3, n? 6, 2015.

Movimento de Educacao de
Base em Goids no Centro
Memoria Viva.

RODRIGUES, M. E.
de C,; COSTA, C.B,;
GOMES, D. C.
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Periédico

Titulo

Autores

Revista Brasileira de Educacao
de Jovens e Adultos, V.5, p.139-
158, 2017.Revista Brasileira de
Educacio de Jovens e Adultos,
V.5, p. 139-158, 2017.

Aprendendo com Histérias
de vida: um estudo sobre
biografias e autobiografias

MACHADO, Maria
Margarida.

Revista da Educacdo Publica. v.27,
n? 65/1. Cuiabd: UFMT, maio/
ago.2018. p 447-467

Trabalho e educacio
popular: didlogos entre
educacdo profissional
eeducacao dejovens e
adultos.

RODRIGUES, Maria
Emilia de Castro;
COSTA, Cldudia
Borges.

International Journal of
Educational Research and
Innovation, IJERI, 9, 297-315.
2018

Training of Adult Workers
in Europe and Brazil.
Between Emancipatory
Education and Recycling
for the Market

HERNANDEZ
CARRERA, Rafael
Manuel; MACHADO,
Maria Margarida;
GONZALEZ
MONTEAGUDO, José.

Revista Brasileira de Educacao,
v23,p.1-8,2018

Thesaurus da educacio
popular e da educacio de
jovens e adultos.

MACHADO, Maria
Margarida.

Holos (Natal/online). v.5, p. 271-

Educacido deJovens e
Adultos em Portugal e no

MACHADO, Maria

Alfabetizacdo. v.1, p.100-123,
2019.

Adultos no Distrito Federal:

disputa de concepcées nas
décadas de 1950 a1990.

284,2018. Brasil: aproximacoes e Margarida.
distanciamentos.
Revista Brasileira de Alfabetizagdo de Jovense COSTA,C.B;

OLIVEIRA,L.M.J,;
MACHADO, M. M.

Revista Brasileira de
Alfabetizagdo. v.1, p.100-123,
2019.

Benedito e Jovelina: a
histéria da alfabetizacao
de trabalhadores rurais em
Goids nos anos sessenta
(século XXX)

RODRIGUES, Maria
Emilia de Castro;
ROCHA,J.G.;
VALDEZ, Diane.

Cadernos de Histéria da
Educacdo (online), v. 19, p. 91-
109, 2020.

Aspectos da construcao
histérica daidentidade
da educacdo de jovens

e adultos no Brasil e em
Portugal: enfoque na
agenda politica e suas
implicagdes discursivas.

MACHADO, Maria
Margarida; BARROS,
Rosanna.

Educacdo & Sociedade, v. 42, p.
1-19, 2021.

Circulos de Cultura e EJA:
presenca de Paulo Freire na
educacao de trabalhadoras.

MACHADO, Maria
Margarida.
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Periédico

Titulo

Autores

Inter-Acao (UFG.ONLINE), v.
46, p. 1242-1257,2021.

Circulos de Culturaem
Goiania: memdrias da
contribuicdo Freireana.

MACHADO, Maria
Margarida; COSTA,
Cldudia Borges.

Debates em Educacdo, v. 13, p.

175-199, 2021

Contribuicdes de Freire e
Gramsci para pensar a EJA
na Pandemia.

MACHADO, Maria
Margarida; RIBEIRO,
Renato.

E-Mosiacos, v. 10, p. 43-62, 2021.

Docentes na EJA no
contexto de vinte anos das

MACHADO, Maria
Margarida; COSTA,

Diretrizes Curriculares. Cldudia Borges.

Fonte: Lattes dos pesquisadores.
Quadro 3 - Publicacoes de livros e capitulos de livros

Local/ .

Editora/Ano Titulo Autores

O Contexto da Educacao de Jovens
Campinas SP. | e Adultos no Estado de Goids. In.: MACHADO. Maria
Mercado de Percursos Histéricos da Educaciao Margarida. SILVA.

Letras, 2012.

no Cerrado. (org) MACHADO. Maria
Margarida. SANTOS. Jocyléia Santana.

Danielly C. da.

Campinas SP.
Mercado de
Letras, 2012.

Movimento de Educacio de Base em
Goias. In.: Percursos Histoéricos da
Educacdo no Cerrado. (org) MACHADO.
M. M. SANTOS,]J.S.

RODRIGUES, Maria
Emila de C. GOMES,
Dinora de C.

Goiania - GO:

Contribuicdes conceituais da educacao
de pessoas jovens e adultas: rumo a

VALDES, Raul
(org.); PILZ, Dania
(org.; RIVERO, José

Editorial, 2015.

educacdo popular e movimentos sociais.

Eglliora UFG, construcao de sentidos comuns na (org.);MACHADO, M.
’ diversidade. M.(org.); WALDER.
Gabriela (org.)
VALDEZ, D. (org.);
Goiania - A histéria guardada no Centro Memoéria | FERREIRA, M. S. (org.);
GO: Canone Viva: Educacao de Jovens e Adultos, RODRIGUES, M. E. C.

(org.); MACHADO, M.
M. (org.)

Goiania -
GO: Canone
Editorial, 2015

Centro Memdria Viva: instrumento de
preservaciao da memdria. In: Diane Valdez;
Maira Soares Ferreira; Maria Emilia de
Castro Rodrigues; Maria Margarida
Machado. (org.). A histéria guardada

no Centro Meméria Viva: Educacgao de
Jovens e Adultos, educacao popular e
movimentos sociais. v.1, p.13-22.

SILVA, Danielly. C.;
MACHADO, Maria
Margarida
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Local/

Editora/Ano Titulo Autores

Dos rddios de pilha as acbes na

comunidade: o Movimento de Educacdo

de Base (MEB) em Goids. In.: Diane
Goiania - Valc.l?z; Maira Soares F.erreira; Me.lria RODRIGUES, M. E.
GO: Canone Emilia de Castro Rodrigues; Maria C.; FERREIRA, M.S,;

Editorial, 2015

Margarida Machado. (org.). A histéria
guardada no Centro Meméria Viva:
Educacdo de Jovens e Adultos, educacdo
popular e movimentos sociais. v. 1, p.
41-69.

FRANSCISCO, M.A.G.S;;
SANTOS, AF.

Goiania - GO:
Editora PUC
Goids, 2016,

A experiéncia da construcdo de centros
de referéncia em EJA no Brasil: um
passo e um descompasso. In: Iria
Brzezinski. (org.). Politicas e Formacao
de Professores. v. 1, p. 111-122.

RODRIGUES, M. E.C.;
MACHADO, M. M.

Campinas - SP:
Mercado de
Letras, 2016

Formacao continuada de educadores de
jovens e adultos: desafios e contradi¢des
de um curriculo para trabalhadores.

In: Wanderson Ferreira Alves; Maria
Margarida Machado. (org.). Trabalhoe
Saber. v. 1, p. 37-56.

COSTA, C.B;
MACHADO, M. M..

Goiania-GO:

Experiéncia dos Exames Supletivos no
contexto da politica de EJA em Goids -
periodo de 1970 a1996. In. DUATE, A.J;

SILVA, B.L,;

gcgtggllguw CAVALCANTE, C. V. Histéria e Meméria | MACHADO, M. M..A
’ ’ - Sujeitos e processos educativos na
educacao ptiblica em Goias. p. 129-151.
Goiania:
Imprensa Diciondrio de Educadores e Educadoras RODRIGUES, M. E.
Universitaria, | em Goids: séculos XVIII a XXI. C.; BORGES, E.M.E;
v.1,2017 MACHADO, M. M.

Sao Paulo - SP:
Cortez, 2017.

Politicas ptiblicas e educacao de jovens e
adultos no Brasil.

COSTA, C.B;
MACHADO, M. M.

Curitiba:
Appris. 2018.

Educacdo de Jovens e Adultos
trabalhadores - Producao de
conhecimento em rede.

RODRIGUES, M. E.C;
MACHADO, M. M. (org.)

Campinas:
Mercado de
Letras, 2019.

Diélogos entre Educacao, Mundo do
Trabalho e Movimentos Sociais.

PIETRAFESA,]J.P;
RODRIGUES, M. E.R,;
SAUER, S. (org.)
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Local/

Letras, 2022.

da Educacdo de Jovens e Adultos
trabalhadores: A Memoria e Histéria da
EJA na producao do Centro Memoria
Viva de Goids. v. 1, p. 33-65.

Editora/Ano Titulo Autores
O que dizer do dito - poténcia e
Goidnia: ocultamento nas narrativas. In:
Imprensa Wanderson Ferreira Alves. (org.). Os MACHADO, Maria
Universitdria, |desafios daformacao: olhares cruzados | Margarida
2020. sobre o trabalho e a formacao humana. v.
1, p.15-36
Campinas: Trajetérias da Educacao de Jovens e
Mercado Ac’lul,tczs trabalhadores: A IY[emorla e MACHADO, M. M.:
Histéria da EJA na producdo do Centro
de Letras, e e ., COSTA, C.B. (org.)
Memdria Viva de Goids. v. 1. 287p,
2021/2022. . .
(Impresso e digital)
Ambientes digitais de disponibilizagao e
preservacao da histéria e meméria da EJA
Campinas: em Goids. In: Maria Margarida Machado;
P ’ Claudia Borges Costa. (org.). Trajetérias | MACHADO, M. M;
Mercado de

BORGES, Walquiria C.

Exame de Madureza em Goids. In: Maria
Margarida Machado; Cldudia Borges

2021/2022.v.2.

Memdria Viva de Goids. 512p (Impresso
e digital)

Campinas: g ~
Mercado Costa. (org.). Trajetérias da Educacao MACHADO, M. M.;

de Jovens e Adultos trabalhadores: A
de Letras, . N - LAGO, S.N.
2021/2022 Memodria e Histéria da EJA na producao

: do Centro Memdria Viva de Goids. v. 1, p.

67-110.

O Enfoque da Educacao para

Trabalhadores na Revista Educacao

. & Sociedade (1979 a 2020). In: Maria
Campinas: ida Machado; Cldudia B ALMEIDA, Ester d
Mercado Margarida Machado; Cldudia Borges , Ester de
de Letras Costa. (org.). Trajetérias da Educacao Sousa; COSTA, C.B.;
2021/2 ozi de Jovens e Adultos trabalhadores: A MACHADO, M. M.
’ Memodria e Histéria da EJA na producao

do Centro Memdria Viva de Goids. v.1, p.

211-282.
Campinas: Trajetérias da Educacao de Jovens e
My | s b Mentrae - yaciiapo v
de Letras, p < COSTA, C.B. (org.)
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Local/ A
Editora/Ano Titulo Autores
Brasilia: Educacio de Trabalhadores Jovens
Ntcleo ~de Adulto-s e Iqosos; Autonomia e PEREIRA, M. L. P;
Educacdoe Emancipacdo - Lutas e Desafios por uma

= . MACHADO, M.
Culturado Educacao Popular. In: Luiz Dourado;

. L . Y M.; NUNES, M.R,;
Partido dos Heleno Aratjo; Walisson Aradjo. (org.). ALCANTARA. N
Trabalhadores, | Paulo Freire: Atualidade e Perspectivas T
2022. para além da Pandemia. v.1, p. 52-67.

Fonte: Lattes dos pesquisadores.

Para além do que deixamos registrado nestas produgdes,
importa ao CMV/GO as pessoas que ali se encontraram e se de-
safiaram a produzir conhecimentos, acerca da educagio volta-
da a classe trabalhadora em Goids. Aprendemos juntas e juntos,
enfrentamos os desafios da formacdo intelectual e buscamos um
aprimoramento na nossa jornada académica. Os quadros 4 a7 que
seguem indicam as orientacdes de iniciacao cientifica, mestrado,
doutorado e pds-doutorado que foram possiveis nessa trajetéria
de existéncia do CMV/GO, sob minha orientacao’.

Quadro 4 - Orientagdes concluidas Iniciacio Cientifica entre 2011 e 2022

Orientanda(o) Data | Titulo do Plano de Trabalho

Ariadiny Candido de Morais |2011 | Formacao de Professores no Proeja do IFG

Centro de Meméria Viva - Documentacao
Danielly Cardoso da Silva 2011 | ereferéncia em EJA, Educacao Populare
Movimentos Socais

Anélise do Ensino Supletivo em Goids no

Danielly Cardoso da Silva 2012 periodo de 197121996

continua >>

3 Certamente caberd como tarefa futura, dado que a finalizacdo deste livro
ndo me permitiu, um inventdrio mais dedicado as producdes e orien-
tacdes concluidas pelos outros coordenadores e professores, no ambito
do CMV/GO: Professora Maria Emilia de Castro Rodrigues (in memo-
riam); Professor Rones de Deus Paranhos; Professora Sandra Valéria Li-
monta.
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Orientanda(o) Data | Titulo do Plano de Trabalho
A Experiéncia dos Exames Supletivos no
Bruna Lorrany da Silva 2013 | Contexto da Politica de EJA em Goids -

periodo de 1970 a1996

Bruna Lorrany da Silva

2014

A Experiéncia dos Exames Supletivos em
Goids no Contexto pds- Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional n® 9394/96

Luana Rodrigues Nunes

2015

A Experiéncia dos Exames Supletivos em
Goids no Contexto pds- Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional n®9394/96

A Adesdo aos Exames Nacionais de

Carolina Santos 2015 | Certificacao de Jovens e Adultos em Goids?
O Fim dos Exames Supletivos
Guilherme Henrique Martins 2018 Os Exames de Madureza em Goids ? Um olhar
Camargo sobre a Educacio de Jovens e Adultos
Sephany Nosimenoago | 202 | B decrdiagicpajovns o
Educacao de Jovens e Adultos em Goids?
Ester de Sousa Almeida 2021 | Histéria da formacao em exercicio de

professores leigos

Julia Nazareth Ventura

2022

EJA e as parcerias publico-privadas em Goids
- O caso do Sistema S

Ester de Sousa Almeida

2022

EJA e aformacdo em servico de professores
leigos ? 0 Caso dos Projetos Magister e
Proformacao em Goids

Fonte: Lattes da autora.

Quadro 5 - Orientacdes concluidas em Mestrado entre 2010 e 2022

Orientanda(o) Data | Titulo do Plano de Trabalho
Educacao de Jovens e Adultos e Educagao
Camila Aparecida Campos | 2010 | Profissional - novas politicas para essas
modalidades
Educacao Integral: Sustentabilidade e
Roneidi Pereira de Sd Alves | 2011 | Universalizacdo da Oferta na Rede Mul. de
Ensino de Palmas-TO
A Politica de Educacao de Jovens e Adultos
Lénin Tomazett Garcia 2011 | e Educacdo Profissional em Goids: trancas
desencadeadas com o Proeja
N -~ . O retorno a escola: o significado da
ayara Cristina Carneiro de 2012 | escolarizaca balhad .
. cao para trabalhadores jovens e
Aratjo. adultos.
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Orientanda(o) Data | Titulo do Plano de Trabalho
Prética pedagdgica e formacao dos professores
Ariadiny Candido Morais 2013 | da Educacao Profissional narelacio com
concepcoes e principios do Proeja
Maria do Rosario Teles de 2014 A reducao da matricula na EJA no periodo de
Farias 2007 a 2012
Maria Margarida de Santana Projeto AJA-expansdo e 0s d.esaﬁos parao
. 2019 |enfrentamento do analfabetismo entre jovens
Ferreira Ferro . A
adultos e idosos em Goidnia
Angelita Asuiar Souza Collegio Izabel em Goids no Século XIX: do
Ca r%tuéria § 2019 | Presidio Leopoldina a Fazenda Dumbazinho
’ (1870-1888).
Geralda da Cunha Teixeira PROGRAMA DE RADIO PALAVRA DE
Ferraz. 2022 | MULHER: A comunicacdo como aliada na

defesa de direitos

Fonte: Lattes da autora.

Quadro 6 - Orientac¢des concluidas em Doutorado entre 2010 e 2022

Orientanda(o) Data | Titulo do Plano de Trabalho

José Carlos Moreira de Souza |2010 A f?rmagao d)o ]ove’m.no curso tecnico
agricola de nivel médio

Jacqueline Maria Barbosa 2010 A gestdo do Proeja pelo Ministério da

Vitorette Educacio
Entre o proposto e o efetivado: a educacio

Mara Franco de Sa 2012 | profissional brasileira no contexto da
redemocratizacdo

Aldimar Jacinto Duarte ooy | Jovens urbanos eas mediacgdes 10s processos
e espacos formativos da Educacao Escolar
Mundo do Trabalho e Educacao Profissional:

Enio Rodrigues Machado 2016 | formacao técnica em edificacoes no Instituto
Federal de Goids ? Campus Goidnia
Concepcoes em disputa sobre Educacao

Mara Franco de Sd 2016 | Profissional no contexto da redemocratizacao
brasileira

Vera Licia Alves Mendes Forme.lgao.pohtlca ° res1steAn(31a: uma

. 2018 | experiéncia contra hegemonica na Prelazia de

Paganini ~ . :
Sao Felix do Araguaia
Educacdo nos espacos de privacio de

Lucas Lourenco Silva 2022 |liberdade em Goids: tensdes, contradigdes e
desafios
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Orientanda(o) Data | Titulo do Plano de Trabalho

Do estado do conhecimento ao conhecimento
Rodrigo de Fretas Amorim. 2022 |doestado: a EJA-EPT no interior da rede
federal e o problema da intelectualidade.

“Pegadas” Histéricas: Educacao de Pessoas

Leila Maria de Jesus. 2022 trabalhadoras no Distrito Federal (1957 a1998).

Fonte: Lattes da autora.

Quadro 7 - Supervisoes e pés-doutorado

Orientanda(o) Data | Titulo do Plano de Trabalho
2017 Acompanhamento de Aluno Estrangeiro em
Maria Lucrécia Ithurbide Garcia curso de P6s-graduacao
Identidades compartilhadas: movimentos
Marcia dos Santos Ferreira 2018 | de Educacdo Popular no Araguaia nos anos
1980 1990
Democratizagio do saber juridico:
Ricardo Oliveira Rotondano 2023 | aeducacao juridica popular como
instrumento
Cléudia Borges Costa. 2024 Os Circulos de Cultura na Rede Municipal

de Goidnia

Fonte: Lattes da autora.

Estas sdo, cada uma a seu modo, pessoas tdo singulares que
passaram pelo CMV/GO e ali deixaram suas marcas. A maioria,
oriundas de formacdo em escola ptiblica, sendo as primeiras na fa-
milia a serem formadas, como pesquisadoras e pesquisadores na
graduacdo ou pds-graduacao. A imensa maioria jd atuando como
educadoras e educadores em redes publicas de ensino em nivel
municipal, estadual, federal e distrital.

Como revelam os temas das pesquisas e as producdes que
realizaram estes pesquisadores no CMV/GO, hd uma questdo que
nos une, como ja anunciado na introducao deste capitulo: o direi-
to da classe trabalhadora em ter uma educacdo de qualidade. Isto
nos move na provocacao de olhar o passado (Barros, 2019), que
ainda ndo passou, e nos perguntarmos sobre as diferentes prati-
cas e politicas que vigoram nos sistemas publicos de ensino para
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jovens, adultos e idosos trabalhadores. Sao questionamentos que
nos motivam a continuar dedicando esfor¢os, em pesquisas como
as que estdo finalizadas no CMV/GO, mas sobretudo, reforca nos-
so compromisso com a continuidade de novas pesquisas. F neste
sentido, que a possibilidade de digitalizacdo e disponibilizacao
de fontes historiogréficas tém sido uma prioridade no CMV/GO,
como descreveremos a seguir.

Os achados da EJA em Goias disponibilizados
em arquivos digitais até o momento

Um dos maiores desafios enfrentados por nés no CMV/GO,
desde sua criacdo, foi o de garantir a outros pesquisadores, como
indicado na epigrafe deste capitulo, “analisar atentamente os ves-
tigios” (Barros, 2019), para isso é preciso acessa-los. O caminho
para permitir este acesso foi a disponibilizacao virtual das fontes
histdricas localizadas, como jd citado no capitulo do livro dois
do CMV/GO, volume 1: Ambientes digitais de disponibilizacio e
preservacao da histéria e meméria da EJA em Goids (Machado e
Borges, 2022).

No atual estdgio da pesquisa, demos mais um passo na dire-
cdo desta disponibilizagdo. Conforme afirmaram Machado e Bor-
ges (2022), inicialmente, nos dedicamos a criacio de um banco
de dados, que envolveu diversos pesquisadores e equipamentos,
para a selecdo de arquivos encontrados na Secretaria da Educacao
do Estado de Goids - SEDUC/GO, a fim de preservar a histéria da
EJA neste Estado, e de outras fontes documentais que se relacio-
navam a oferta de outras formas de acesso da classe trabalhadora
aeducacdo, como foi o caso da estratégia do MEB/GO.

Por meio, inicialmente de um trabalho manual de separa-
cdo, limpeza, organizacdo e classificacdo das fontes, o trabalho de
pesquisa envolveu, posteriormente, a leitura, andlise, tratamento
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de informacdes, separacao de contetdo, organizacao de meios de
arquivamento digital com cédigos e opcdes de alguns filtros para
pesquisa. Parte dos resultados deste trabalho ja foram apresen-
tados em eventos e publicados em produgdes diversas até 2020,
mas esta documentacdo seguia armazenada, em um servidor na
UFG, em condicdes de manutencado precdria. Esta condicao, nos
fez buscar uma alternativa institucional mais permanente, quan-
do fomos direcionados a conhecer e passar a utilizar a Plataforma
ICA-AtoM.

Da digitalizacdo e organizacdo de arquivos, partiu-se para o
envio para a plataforma digital ICA-AtoM, preservando assim,
documentos que poderao ser guardados e acessados por muitas
geracoes de pesquisadores. Os resultados deste processo de pes-
quisa podem ser compreendidos, quando identificamos o que a
pesquisa conseguiu fazer entre o Banco de Dados inicial, e a che-
gada a organizacdo dos arquivos na Plataforma Atom*.

No atual estdgio da pesquisa o projeto tem suas fontes his-
téricas hospedadas no servidor do Centro de Informacao, Docu-
mentacdo e Arquivo (CIDARQ) da Universidade Federal de Goids,
que € o 6rgdo responsavel pelo planejamento e desenvolvimento
da gestdo técnica da informacao e de documentos de valor admi-
nistrativo, académico ou histdrico no ambito da UFG. O CIDARQ
utiliza o software Atom (Access to Memory) e atua em parceria com
pesquisadores que tém fontes documentais, como é o caso da pes-
quisa sobre a EJA, da Faculdade de Educacdo.

A Plataforma ICA-AtoM possui uma tela inicial intuitiva
com campo para pesquisa, opcao de navegacao na colecio e com
informacoes rdpidas de identificacdo, contato, descricao, acesso,
servigos e controle, como pode ser verificado no link disponibili-
zadonanota4. No atual estdgio da pesquisa foram cadastrados na

4  Disponivel em: https://memoria.cidarq.ufg.br/index.php/centro-mem-
-ria-viva
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Plataforma ICA-AtoM trés colec¢des que fazem parte dos resulta-
dos das pesquisas realizadas no CMV/GO, com documentos se-
lecionados, tratados e digitalizados. As cole¢oes correspondem a
projetos que jd estdo na fase de conclusdes de pesquisa e aberturas
de novas: Colecao Pesquisa Documental na Seduc/GO, Colecao
Educacdo como Direito de Todos e Colecio Movimento de Educa-
cdo de Base em Goids’.

Com opcoes de pesquisa avancada, é possivel filtrar e ter
mais fdcil acesso a todos os documentos disponiveis na platafor-
ma ICA-AtoM da pesquisa do CMV. Todos os arquivos possuem
visualizacdo prévia, sem necessidade de download. Acervo docu-
mental com as op¢des de colecdes disponiveis, dentre elas: reso-
lucdes, artigos, entrevistas e relatérios, sobre a EJA na Secretaria
de Estado da Educacdo de Goids, estd identificada na Plataforma
Atom pela sigla: HEJAE - Histdria da Educacao de Jovens e Adul-
tos Estadual®. Corresponde a um total de 607 itens digitalizados e
disponibilizados online.

Quanto a disponibilizacdo dos documentos digitalizados,
ressaltamos que o processo de disponibilizacdo partiu, nesta fase
da pesquisa, da apresentacdo dos itens da Pesquisa Seduc/GO, or-
ganizados numa hierarquia de catalogacdo documental. Para os
proéximos anos, a equipe de pesquisa pretende catalogar os outros
documentos jd identificados e digitalizados para disponibilizacao.

5  Disponivel em: https://memoria.cidarq.ufg.br/index.php/informationob-
ject/browse?repos=141093§view=cardSonlyMedia=15§topLod=0

6  Disponivel em: https://memoria.cidarq.ufg.br/index.php/hejae
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Alguns aprendizados nos diferentes “retalhos”
que o CMV esta costurando

As dificuldades de acesso as fontes que marcaram a minha
tese de doutorado (Machado, 2002) e as informacdes de que mui-
tos arquivos relativos a EJA, na Seduc/GO, teriam sido incinera-
dos, por gestdes que assumiram o governo de Goids, a partir do
final dos anos 1980, nao foram suficientes para que os pesquisado-
res, vinculados a Faculdade de Educacao da Universidade Federal
de Goias e ao Férum Goiano de EJA, desistissem da reconstitui-
cdo histérica da EJA em Goids. Os resultados apresentados acima,
com a socializacdo das pesquisas que seguem sendo realizadas no
CMV/GO comprovam essa determinacao.

Outro dado que constatamos ao longo destes anos de pesqui-
sano CMV/GO ¢ que jd ndo nos limitamos a reconstituir a histéria
e a memoria da escolarizacdo de pessoas trabalhadoras na rede es-
tadual, porque em diferentes pesquisas passamos a envolver redes
municipais e a rede federal de educacio profissional e tecnolégica
nesta reconstrucdo. Outra tarefa que nos acompanha desde a ori-
gem do CMV é buscar a educacdo de trabalhadores fora dos espacos
escolares, para essa alguns passos também foram dados nos dltimos
anos, e poderdo ser conhecidos em alguns capitulos deste livro.

Seguimos tentando manter a pesquisa na EJA viva na Facul-
dade de Educacdo da UFG, envolvendo graduandos, mestrandos,
doutorandos e pés-doutorandos nas pesquisas do CMV/GO. Os
dois volumes do segundo livro de reconstituicdo das pesquisas
do CMVYV, publicados em 2022 e disponivel em: https://www.
mercado-de-letras.com.br/livro-mway.php?codid=743 sio uma
demonstracdo deste esforco. Este terceiro livro reforca esta nos-
sa determinacao.

Uma outra dificuldade que é preciso ressaltar, e que tem, em
alguma medida também a relacdo com o contexto politico vivi-
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do pelo pais, entre os anos de 2018 a 2024, ¢ a presenca na gestao
da Educacdo do Estado de Goids de um projeto que ndo prioriza
uma educacdo de qualidade para a classe trabalhadora. Mesmo as
pesquisas no CMV/GO insistindo na importancia em registrar a
histéria da EJA na Seduc/GO, os pesquisadores tém tido, a cada
ano, mais dificuldades em acessar as fontes e ter tempo para ana-
lisd-las e poder registrar essa histéria de forma mais qualificada.
O deslocamento da documentacdo entre espacos fisicos inade-
quados denotam a falta de cuidado com esse acervo, como se nao
fosse necessario preserva-lo.

Cabe ressaltar, ainda, como aspecto positivo dessa jornada
do CMV/GO, o envolvimento de estudantes de graduacao e pds-
-graduacdo, de outros pesquisadores que participam neste espaco
de vérios projetos de pesquisa vinculados. Esse esforco coletivo é
expresso nos resultados da pesquisa, detalhados anteriormente,
com destaque para a digitalizacao e disponibilizacdo das fontes
historiograficas na Plataforma ICA-AtoM. O acesso a estas novas
fontes de pesquisa também contribuiram para as discussdes sobre
aimportancia destes estudos de memdria e histéria da EJA serem
retomados em todos os estados brasileiros e no Distrito Federal.

Nao hd como encerrar esse capitulo sem ressaltar o que foi
paranés, no CMV/GO, manter as pesquisas nos tltimos trés anos,
2021 a 2024, o enorme desafio que enfrentamos com a Pandemia
de Covid-19 e no periodo pds-pandémico. As mortes de profes-
sores e estudantes, de familiares e amigos, a maioria fruto da ir-
responsabilidade de um governo negacionista e contra a ciéncia,
impactaram muito as nossas vidas e o bom andamento das pes-
quisas que realizamos nos tltimos anos. Quero, nessa memdria
da Professora Maria Emilia, destacar o quanto foi dificil continuar
sem ela nesse coletivo do CMV/GO, mas também em respeito a
dedicacdo que ela sempre teve para com a Educagdo de Jovens e
Adultos, dizer que fizemos o possivel para nao desistir.
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EJA E AS PARCERIAS PUBLICO-PRIVADAS EM
GOIAS - SISTEMA S E FUNDACAO ROBERTO
MARINHO

Jullia Nazareth Ventura
Maria Margarida Machado

Quando 0 homem compreende a sua realidade, pode
levantar hipdteses sobre o desafio dessa realidade e procurar
solugdes. Assim, pode transformd-la e com seu trabalho
pode criar um mundo prdprio: seu eu e suas circunstdncias.
Paulo Freire!

Este capitulo resulta de pesquisa de Iniciacdo Cientifica que
teve como objetivo identificar as experiéncias desenvolvidas na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) em Goids, no ambito das par-
cerias publico-privadas, mais especificamente, as agdes realizadas
pela Secretaria de Estado da Educacao de Goids (Seduc/GO) com

1 FREIRE, Paulo. Educagdo e Mudanca. 12 ed. em recurso digital. Rio de Janei-
ro: Paz e Terra, 2013, p.25.
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as instituicdes do Sistema S? e com a Fundacao Roberto Marinho.
Dando continuidade as pesquisas realizadas no Centro Memdria
Viva (CMV), o projeto busca identificar e analisar experiéncias
desenvolvidas na EJA em Goids; localizar e organizar fontes his-
téricas presentes no acervo da secretaria e do Conselho Estadual
de Educacao de Goids (CEE/GO); aprofundar estudos sobre atua-
cdo de fundacdes e instituicdes privadas na oferta da escolariza-
cao de jovens e adultos trabalhadores; cadastrar e disponibilizar
digitalmente os documentos das pesquisas do CMV.

A pesquisa foi de cardter documental e bibliografico. Inicial-
mente foi acessada uma documentacdo oficial, produzida pelo
Conselho Estadual de Educacao de Goids (CEE/GO), com énfase
nas ac¢des educativas praticadas pelo Sistema S, especificamente
Senac, Senai e Sesi, no periodo de 1970 a 2018. Tais documentos,
sistematizados em quadros que detalham o contetido dos docu-
mentos’, sdo resolugdes ou pareceres que tratam de autorizagdes
de funcionamento, renovagdes ou solicitagdes de alguma deman-
da educacional, relacionados ao funcionamento da EJA no Siste-
ma S em Goids.

A principal referéncia para a andlise dessas fontes histéri-
cas, principalmente documentos oficiais, baseou-se nos estudos
de Barros (2019). A partir da classificagdo indicada pelo autor, as
fontes bibliograficas e documentais desta pesquisa sdo fontes tex-

2 Termo que define o conjunto de organizacdes das entidades corporativas
voltadas para o treinamento profissional, assisténcia social, consultoria,
pesquisa e assisténcia técnica, que além de terem seu nome iniciado com
aletra S, tém raizes comuns e caracteristicas organizacionais similares.
Fazem parte do sistema S: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(Senai); Servico Social do Comércio (Sesc); Servico Social da Industria
(Sesi); e Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac). Exis-
tem ainda os seguintes: Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Se-
nar); Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (Sescoop);
e Servico Social de Transporte (Sest).

3 Os quadros elaborados na pesquisa encontram-se no Apéndice 1.
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tuais. Os documentos oficiais sdo, ainda segundo Barros (2019),
fontes diretas, porque foram produzidas por pessoas, na mesma
época dos acontecimentos registrados, e ainda, como fontes rea-
listas por se referirem a a¢des vinculadas a realidade educacional.

Para uma melhor compreensao das relagoes estabelecidas na
parceria publico-privada da EJA em Goids, buscamos o suporte de
referéncias bibliograficas, tais como, dissertacdes, teses e artigos.
O levantamento foi realizado no Banco de Dissertacdes e Teses da
Capes e na plataforma Scielo. Partindo do critério de relevancia para
a compreensao das temadticas da pesquisa, apresentaremos as con-
tribuicdes da obra “Educacdo Profissional no Brasil” de Manfredi
(2002); dissertacdo de Santos (2012) cujo o titulo é “Educacao de
Jovens e Adultos no Contexto de Formacdo do SESC-Londrina
(2004-2007): Projetos de Vida e Percursos de Alunos Egressos”;
Fonseca (2017) com a dissertagao: “Processos Formativos de Do-
centes que Atuaram na Educacdo Profissional do “Sistema S”-RN”;
Almeida (2018) com a obra: “A Formacao do Trabalhador em Cur-
sos a Distancia: Um Estudo Sobre a Rede E-Tec”; dissertacao de Sell
(2018):“Andlise da Pertinéncia dos Cursos Pronatec Ofertados no
Campus Sao José/IFSC entre 2012 e 2015”.

Utilizamos, ainda, as pesquisas de Pereira (2016), intitulada
“Ilustre Desconhecido: Livro Didédtico dos Cursos Técnicos em
Instituicoes do Sistema S” e o artigo de Miiller (2010): “O Senaiea
Educacao Profissionalizante no Brasil”, que colaboraram e acres-
centaram outros elementos para melhor compreensao do temada
pesquisa. Por fim, a tese de Freire (1959) que tem o tema: “Edu-
cacdo e Atualidade Brasileira”, trouxe contribuicdes a respeito de
relatos de suas experiéncias no Sesi.

A leitura dessas reflexdes sobre EJA no Sistema S, nos co-
nectaram a parceria entre essas instituicoes e a Fundacao Rober-
to Marinho (FRM), por meio das aulas do Telecurso 2000, para
preparacao dos trabalhadores aos exames de certificacdo, mais
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especificamente os exames supletivos. Em funcdo desta conexao,
utilizamos como terceiro recurso metodoldgico, o acesso ao site
do Telecurso® e em seguida ao canal do YouTube do Telecurso
2000°, onde localizamos as teleaulas que eram apresentadas pe-
las emissoras que compdem a Rede Globo de Televisao, sendo sua
filial em Goids, a TV Anhanguera. Sendo que esta andlise ainda
se encontra em fase inicial, necessitando do aprofundamento, no
que se refere a qualidade das aulas ofertadas, que serd objeto de
pesquisas posteriores.

O capitulo estd organizado em duas partes, a primeira ana-
lisa fontes sobre a EJA no Sistema S, especialmente, referéncias
bibliogrificas e quatro documentos: o Termo de Cooperacdo
SESI/SEDUC (Goids, 2000), que tem como objetivo definir cri-
térios para elaboragdo, aplicacdo e correcdo das provas dos Exa-
mes Supletivos, junto aos alunos do Telecurso 2000 (1° grau), em
Goiania; o Regimento Comum das Unidades Escolares do Sesi e
Senai (2008); a Proposta Pedagégica Institucional do Sesi/Senai
(2009) e o Regimento das Escolas Senai (2020), correspondente
ao periodo de 2008 a2020. Na segunda parte, abordamos a acao da
Fundacdo Roberto Marinho na EJA, pela estratégia das Teleaulas.

Asrelacoes do Sistema S em Goias e sua
interferéncia na EJA

O Sistema S foi criado, na década de 1940, e hoje se configura
como um conjunto de nove institui¢des de interesses de catego-
rias profissionais distintas, voltadas ao treinamento pessoal, as-
sisténcia, consultoria, pesquisa, assisténcia técnica e prestacao de
servicos de educacdo. O sistema é composto por organizacoes que
estdo ligadas a diferentes entidades corporativas do setor produ-

4 Disponivel em: https://telecurso.frm.org.br/
5 Disponivel em: https://youtube.com/@telecurso
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tivo do Brasil, como o comércio, a industria, a agricultura, o trans-
porte e as cooperativas.

De acordo com Manfredi (2002), o campo da formacao pro-
fissional construido a partir de 1930, combinou cerceamento e o
enquadramento institucional das associacdes de trabalhadores
a politica de convencimento e disputas de hegemonia no plano
ideolégico. Assim, possibilitar aos trabalhadores a construgao
de um sistema ptiblico, para organizar o gerido pelos organismos
sindicais patronais, chamados de Sistemas S que teve como pio-
neiros o Senai, criado em 1942 e o Senac em 1943.

O Sistema S ficou conhecido, e permanece até hoje, pela fina-
lidade de implementar diversas formas de educagdo do trabalha-
dor, numa relacdo direta com os interesses do capital, e por indu-
zir politicas e formas de financiamento da Educagdo Profissional
(EP) no Brasil, por meio de parcerias publico-privadas. Confir-
mando a autora, Caires e Oliveira (2016, apud Almeida, 2018, p.
120), cita que “a iniciativa de criacdo do Sistema S nao partiu dos
empresdrios, pouco preocupados com a aprendizagem dos tra-
balhadores, mas sim de uma imposicdo de Vargas”. Embora nao
tendo originalmente a preocupacao com a formacao dos trabalha-
dores, os empresdrios, especialmente os vinculados a indtstria,
tornaram o Sistema S foco de sua atuagdo, como escreve Manfredi
(2002, p.182):

[...] os projetos de construcdo do Senai e do Sesi fazem,
portanto, parte da estratégia empregada pelos industriais
paulistas para disciplinar o trabalhador brasileiro e garan-
tir a paz social, alicercando-se nas premissas de colabo-
racdo entre capital e trabalho e na representacao de que o
desenvolvimento industrial conveniente aos empresarios
também interessa aos trabalhadores e a todos os brasilei-
ros, independente da condicao de classe.
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Segundo Sell (2018), desde as antigas Escolas Técnicas, os
egressos tinham maiores oportunidades de entrar no mundo do
trabalho, a partir de uma sélida formacao técnica associada ao en-
sino de nivel médio, que logo apéds foi extinta com a reforma do
Estado na década de 1990. A ética neoliberal, com um foco exclu-
sivamente ao atendimento ao Mercado, para que os ingressantes
ndo tivessem uma formacao ampla e preparacdo para alcancar o
nivel superior, é que os cursos técnicos integrados ao nivel médio
de ensino foram extintos.

Sendo assim, inicialmente aprofundamos informacdes sobre
as parcerias publico-privada na EJA, buscando documentagdes
nos acervos do Conselho Estadual de Educacao de Goids (CEE/
GO), especificamente, sobre a atuacao em educacdo do Senai, Sesi
e Senac neste estado. Para a sistematizacao dos dados dos docu-
mentos analisados, foram elaborados quadros sintese, que cons-
tam do Apéndice 1, destacando numa primeira coluna os dados
de referéncia dos documentos, numa segunda coluna apresen-
tamos um resumo bdasico de cada documento acessado, de acordo
com pareceres e resolucdes relativos ao funcionamento da EJA no
Sistema S.

O processo de investigacdo da relacdo ptiblico-privado na
EJA, como objetivo central desta pesquisa, nos colocou diante de
uma fonte especifica em que tal relagdo se explicita. Trata-se do
Termo de Cooperagido SESI/SEDUC (Goids, 2000), o primeiro do-
cumento encontrado que evidencia essa relacdo entre o publico
e o privado. O documento tem o objetivo de definir critérios para
elaboragdo, aplicagdo e correcao das provas junto aos alunos do
Telecurso 2000 (1° grau), das seguintes disciplinas: lingua por-
tuguesa, matemadtica, histéria, geografia e ciéncias, a serem apli-
cadas junto aos alunos matriculados nas unidades Escolares do
Sesi, bem como nas Empresas e Institui¢des convenentes com o
Sesi, em Goiania.
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Nesse documento encontramos as obrigacdes do Estado de
Goids através da Secretaria de Educacdo, tais como:

a. elaborara proposta técnica, pedagégica e financeira do

exame;

elaborar o material de divulgacdo do exame;

elaborar plano de aplicacdo das despesas;

proceder a realizacdo das inscrigdes;

providenciar as provas das disciplinas dos componen-

tes curriculares;

definir a data e o local de realizacdo das provas;

g. capacitar o pessoal atuante no processo de fiscalizacdo
das provas;

h. aplicar as provas;

i. fiscalizar as turmas, por ocasido da realizacao dos exa-
mes;

o an o

l}

corrigir as provas;

divulgar os resultados;

expedir declaracio comprobatéria de exames parciais;
. certificar os alunos concluintes do ensino fundamen-

tal.(Goids, 2000, p.2).

H4 também as obrigacoes do Sesi/GO, por exemplo: forne-
cer os nomes dos alunos matriculados, frequéncia, colaborar com
a divulgacdo do exame, disponibilizar recursos, dentre outros.
Estd descrito neste termo, que ndo implica a obrigatoriedade de
pagamento de multas ou indenizagdes de qualquer natureza pe-
los participantes ajustados. Podemos constatar que esse termo
comprova a relacao publico e privado na atuagdo conjunto entre
a Secretaria de Educacdo e o Sistema S na aplicacdo de exames do
Telecurso 2000. O Termo (Goids, 2000) informa que a disponi-
bilidade de recursos financeiros estard condicionado ao cumpri-
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mento pela Secretaria de Estado da Educacdo, através da Superin-
tendéncia de Educacgdo a Distancia e Continuada (Seadec/GO), e
pelo Sesi/GO das atividades acordadas com aplicacdo direta dos
recursos previstos ao encargo, os pagamentos serao efetuados en-
tao pelo Sesi e pela Seduc, mediante apresentacao de fatura e os
custos financeiros foram estimados tendo como base o pagamen-
to das despesas.

Analisamos em seguida, o Regimento Comum das Unidades
Escolares do Sesi e Senai (2008), encontramos nele sobre a cria-
cdo das unidades em Goids. Em seguida, ¢ apresentado sua mis-
sdo institucional que no artigo 3° e 4° diz:

- O SESI tem como missdo promover a qualidade de vida
do trabalhador e de seus dependentes, com foco em educa-
cdo, satide e lazer, e estimular a gestdo socialmente respon-
savel da empresa industrial.

- O SENAI tem por missdo promover a educacao profissio-
nal e tecnoldgica, a inovagdo e a transferéncia de tecnolo-
gias industriais, contribuindo para elevar a competitivida-
de daindustria brasileira. (Sesi/Senai, 2008, p.5)

Portanto, a missao, principios e fins dessas instituicdes ¢é
fornecer meios para os estudantes progredirem no trabalho com
uma formacdo diversificada, que seja capaz de responder eficaz-
mente as necessidades das empresas. Segundo o Sesi e Senai
(2008) a avaliacdo da aprendizagem ¢é entendida como um pro-
cesso continuo de obtencdo de informacdes. Nesse documento
consta também sobre a matricula, frequéncia, hordrio, diplomas,
certificados, agentes educativos (deveres e direitos) e no final tem
todas as unidades do Sesi e Senai de Goids.
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Quanto a Proposta Pedagdgica Institucional do Sesi e Senai
(Sesi/Senai, 2009, p.5), é apresentado neste documento que sua
elaboracao foi “a partir da reflexao coletiva” da Diretoria de Edu-
cacdo e Tecnologia, em consonancia com a Geréncia de Educacao
Bdsica do Sesi, Geréncia de Educacdo Profissional, Geréncia de
Tecnologia e Inovacdo do Senai e as Unidades Escolares, com o
intuito de construir um documento institucional para a rede es-
colar Sesi/Senai no Estado de Goids.

Consta no documento Sesi e Senai (2009), a constatacdo de
que essas institui¢des tém um papel essencial em cumprir na ga-
rantia da qualidade da educacdo bdsica e profissional oferecida.
Logo apés, a justificativa informa que:

Somente por meio da reflexdo permanente e com planeja-
mento participativo, materializado no plano de Gestao, a
Unidade Escolar desenvolverd suas a¢cdes com identidades
préprias, construindo embrides de uma nova formaciao
social, cuja maior caracteristica reside na humanizacao do
homem. (Sesi/Senai, 2009, p.11)

Assim, reiteram que a missao é promover a qualidade de vida
dos trabalhadores com uma educacao excelente, buscando cons-
truir os perfis exigidos pelo mercado produtivo. Nessa proposta
hd um detalhamento sobre os cursos e programas da Educacdo
Bdsica e Profissional, partindo daquilo que concebem por ho-
mem, sociedade, educacdo, ambiente, tudo isso se desdobrando
numa concepcao de relagdes entre os educadores e os educandos.
Consta ainda na proposta, diretrizes, avaliagdo das escolas e o pla-
nejamento que eles utilizam no trabalho pedagégico. Tais indicios
nos levaram arefletir se condiz com a realidade e se estdo adequa-
dos ao cendrio dos estudantes.
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De acordo com a Proposta Pedagégica Institucional, a atuacdo
destas instituigdes tomam como referéncia a legislacio em vigor,

A EDUCAQAO BASICA, ofertada pela rede SESIT SENAI,
tem sua premissa no artigo 22 da Lei 9.394/96, de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (1996): “A educacdo bdsica
tem por finalidades desenvolver o educando, asseguran-
do-lhe a formacao comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no traba-
lho e em estudos posteriores” (Sesi/Senai, 2009, p.11).

Em seguida, observamos para compreender melhor o Re-
gimento das Escolas Senai (2020), que tem muitas semelhancas
com o documento anterior. Consta nesse documento do Senai
(2020) que a educacdo bésica e profissional visa o pleno desenvol-
vimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Também ¢ citado neste regimento os
direitos do discente, como: ser orientado em suas dificuldades,
participar das atividades escolares, ser considerado e valoriza-
do em sua individualidade, dentre outros. Em contrapartida, sdo
apresentados os deveres do discente: frequentar, zelar pelo bom
nome da escola, pontualidade, dentre outros.

Percebemos que tanto a proposta como os dois regimentos
estdo focados em apenas profissionalizar os estudantes para uma
qualificacdo profissional, ou seja, para servir como mao de obra
dentro do sistema capitalista. Diante disso, indagamos se de fato
a lei citada no documento estd sendo cumprida. Indagamos ain-
da se hd realmente igualdade de condicdes ao acesso escolar para
todos os trabalhadores. Sabemos que até hoje uma parcela da po-
pulacdo ndo frequenta ou ndo frequentou uma instituicao de en-
sino. Essas pessoas ndo tém liberdade de aprender, pesquisar ou
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estudar realmente, porque na maioria das vezes ndo tem tempo
ou acesso, precisando trabalhar desde a infancia para conseguir
manter o sustento.

Sabemos que uma educacao de qualidade nido pode ser as-
sim, precisa ter investimentos e ampliar a formacao dos dis-
centes, desenvolvendo nos alunos outras habilidades, ou seja,
procurando sempre novos conhecimentos que permitam aos
educandos uma leitura da realidade a partir dos conhecimentos
sistematizados. Portanto, nas fontes documentais percebemos
um destaque de muitos pontos positivos nas propostas, mas nao
percebemos ainda um maior investimento para ampliar o acesso
a educacao de qualidade para todos. Como toda fonte, conforme
Barros (2019), precisa ser lida no seu contexto e ser confrontada
por outras fontes, buscamos nos apoiar na pesquisa bibliografica,
para compreender melhor a acdo pedagégica do Sistema S e a es-
tratégia de Teleducacao.

Logo na dissertacdo de mestrado de Santos (2012), foi reali-
zada uma pesquisa no Centro de Educagao, com o Sistema S, mas
especificamente ao Servico Social do Comércio (Sesc), que estd
localizado na cidade de Londrina. Nessa pesquisa, a autora cita
que foi observado um grupo de 12 estudantes da Educacdo de Jo-
vens e Adultos (EJA), com o intuito de acessar através das vozes
dos alunos os impactos do processo de formacao na educacdo de
jovens e adultos, o projeto foi sendo construido acerca de algu-
mas indagacdes: Qual a trajetdria e os processos de escolarizagao
vividos antes do ingresso na EJA do SESC Londrina? Como foi a
experiéncia escolar durante o processo de formacdo no interior
da instituicdo? Quais as repercussdes do processo de formacao e
relevancia nos projetos profissionais e de vida prdtica?, sendo as-
sim, essas questdes norteadoras estiao diretamente relacionadas
aos projetos pessoais de cada aluno.
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Para tanto, se fez necessario ampliarmos as reflexdes para
além dos muros da instituicao Sesc Londrina. Logo, percebemos
que a relacdo da autora com a EJA, possui suas raizes na atuagao
como educadoraleiga, desde o projeto de Movimentos de Alfabeti-
zacdo de Jovens e Adultos (MOVA/SP), tendo Paulo Freire a fren-
te da secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo. Portanto, o
projeto analisado por Santos (2012) tem o objetivo de contribuir
para a reducdo do analfabetismo no Brasil, entre jovens e adultos,
mas infelizmente, sabemos do enorme nimero de analfabetos até
os dias atuais, ou seja, ainda hd uma grande luta pela frente para
mudar esse cendrio atual.

Logo apds, o contexto citado segundo Santos (2012):

[...] diz respeito a recente intervencao do governo federal
em todas as instituicdes componentes do Sistema ‘S’. Ao
inicio de 2008 o Governo Federal, através do MEC - Mi-
nistério da Educacdo e Cultura resgatou uma discussio
anteriormente ocorrida no bojo do governo de Fernando
Henrique Cardoso (1995 a2002), arespeito da gestdo e des-
tinacdo dos recursos financeiros do Sistema ‘S’ no Brasil e
trouxe como proposta a administracdo pelo Estado de par-
te desses recursos. (p. 16)

Vale ressaltar que, segundo a autora, era necessario criar um
fundo de reserva para a educacio profissionalizante, a partir de
arrecadacoes pelas entidades que compdem o Sistema S. Sendo
assim, ela afirma que:

O corpo administrativo do Sistema ‘S’ buscou o apoio do
setor empresarial, de seus setores representativos, que
se mobilizou para impedir que o governo concretizasse a
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proposta denominada por estes de ‘intervencao estatal na
esfera privada’. Recorreu também, no caso do SESC Sao
Paulo, ao apoio de profissionais da cultura como artistas de
renome para salientar a eficicia e importancia das ativida-
des desenvolvidas no ambito cultural e que por si s6 apre-
sentavam carater educativo e benéfico a populagio como
um todo. (Santos, 2012, p.17)

Depois de meses de negociacdes entre o Ministério da Educa-
cdo, Ministério do Trabalho, Ministério da Fazenda e as Confede-
racoes Nacionais da Industria e do Comércio, em 05 de novembro
de 2008, através do decreto n2. 6.632 determinou ao Sistema “S” a
manutencao de seu encargo de 2,5% sobre a folha salarial das em-
presas, garantindo a autonomia e a manutencao.

Entretanto, até o final de 2008, 60% dos cerca de R$8 bilhoes
dereais arrecadados iam para atividades sociais e 40% para educati-
vas. Pelos objetivos que sdo apresentados nos documentos oficiais
dessas institui¢des, Santos (2012) indica que deveria ser o contra-
rio, priorizando primeiramente as atividades educacionais e depois
as sociais. Considera que as duas sdo importantes, mas seria me-
lhor para os estudantes, uma arrecadagdo maior para a educacao,
para conseguir garantir os direitos minimos nas escolas.

Além dessa questdo, Santos (2012) ainda traz uma reflexao
sobre a trajetéria dos estudantes, através de depoimentos de suas
memorias. A partir disso, ela dd destaque a aspectos como con-
dicdes socioecondmicas, a questdo de género, preconceito racial,
permanéncia na educagao como elementos que impactam a for-
macao dos educandos da EJA.

Mas, o ponto central da interferéncia na permanéncia desses
estudantes nas escolas é de ordem financeira. Os dados da disser-
tacdo de Santos (2012) indicam que, entre os anos de 2004 a 2007,
houve uma grande evasdo escolar e esses ntimeros estao crescen-
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do cada dia mais na nossa sociedade, principalmente por conta
das grandes desigualdades de classes que hd em nosso patis.

Ainda pensando na qualidade da educacao para os estudan-
tes da modalidade EJA, outro ponto importante é a questdo do
processo formativo dos docentes. Sendo assim, baseamos nossa
pesquisa em Fonseca (2017), que cita os professores que atuaram
ou atuam no ambito da Educacdo Profissional do Sistema S do Rio
Grande do Norte, particularmente nas instituicdes Senai e Senac.

Segundo Fonseca (2017), configuram-se como um desafio per-
manente que visa promover a qualificacdo profissional, ou seja, a
relacdo do processo formativo de professores que atuam no Siste-
ma S, sdo instituidos pelo governo com o intuito de atender as de-
mandas da divisdo social e técnica de trabalho regido pelo modelo
taylorista/fordista, como resposta ao desenvolvimento industrial.
Logo, na maioria das vezes os docentes ndo tém oportunidade ou
tempo para pensar em aulas mais dinamicas para os alunos; além
de ndo possuirem uma formacdo continuada de qualidade, para
conseguir contribuir cada dia mais no ensino dos sujeitos da EJA.

Pensando ainda na problematica da atuacdo do Sistema S,

baseamos em Pereira (2016), que cita em sua dissertacdo de Mes-
trado em Educagdo o programa pedagégico do Servico Nacional
de Aprendizagem Comercial (Senac), indicando os livros didati-
cos, que também ¢é um ponto central para a formacao dos nossos
alunos de EJA, segundo ela:

O programa pedagdgico do Servi¢o Nacional de Aprendi-
zagem Comercial (SENAC) indica que os livros didéticos
dos cursos técnicos de nivel médio estdo em consonancia
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM) que
preconiza “[...] proporcionar ao estudante conhecimentos,
saberes e competéncias profissionais necessdrios ao exer-
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cicio profissional e da cidadania, com base nos fundamen-
tos cientifico-tecnoldgicos, sécio-histéricos e culturais”
(CNE/CBE/Resolucdo no 6, 2012, Art. 50), para uma for-
macdo integral.(Pereira, 2016, p. 18).

Assim, a pesquisa de Pereira (2016) conclui que os cursos téc-
nicos do Senac e seus respectivos livros diddticos estdo dissocia-
dos do ensino regular, nas formas concomitante e subsequente, o
que dificulta a formacdo educacional e técnica por causa da ausén-
cia de um curriculo integrado, com articulacao entre os conteti-
dos da formacdo geral e os contetidos da formacdo profissional. A
autora confirma, que ha poucas pesquisas relacionadas a questao
do uso e da funcionalidade do livro diddtico impresso na pratica
do ensino profissional. Os livros diddticos ndo atendem, segundo
a autora, integralmente ao que estd prescrito na lei com relacao a
qualidade e adequacdo ao mercado de trabalho.

Logo é de extrema relevancia, ressaltar que até os dias atuais
amaioria dos livros acessados pelos estudantes da EJA, ainda ndo
sdo compativeis com a realidade formativa com que se espera.
Ainda ocorre casos de professores utilizarem os materiais do en-
sino fundamental ou médio, que estd direcionado para as criancas
e adolescentes®, em salas de aula voltadas para EJA. Sendo assim,
esses livros, na maioria das vezes, tém uma linguagem infantil,

6 A tese de Mello (2010) apresenta a EJA sendo contemplada com o Pro-
grama Nacional do Livro Diddtico para Educacdo de Jovens e Adultos
(PNLD/EJA), pela Resolucdo n® 51, de 16 de setembro de 2009, logo ele
cita que antes dessa insercao, nos anos de 2003 a 2004, das maiores edito-
ras comerciais com participagao no Programa Nacional do Livro Diddtico
- PNLD revelou que apenas duas delas possuiam colecdes didéticas de
EJA. Além disso, ele cita que no Brasil antes do PNLD/EJA oferecia um
programa de aquisicdo e distribuicdo gratuita de livros no mesmo forma-
to do executado para o ensino regular fundamental e médio: o Programa
Nacional do Livro de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — PNLA, criado
pela Resolucdo n?18, de 24 de abril de 2007.
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com desenhos e imagens, ndo condizentes com a realidade de
Jovens, adultos e idosos da modalidade, dificultando a aprendi-
zagem, porque eles ndo conseguem associar a educacdo com os
exemplos que estdo a sua volta e nas suas vivéncias. Portanto, hd a
necessidade dos professores que atuam nesse campo, desdobrar-
-se para facilitar esse ensino, procurando outros meios e fontes.

Para ser mais esclarecedor, ¢ importante ressaltar o histéri-
co da educacdo brasileira, demonstrando que as desigualdades
sociais que interferem nesse campo, sempre esteve presente na
nossa sociedade. Contribuiu para essa pesquisa de Iniciagdo cien-
tifica o artigo de Mller (2010) que discorre sobre os cursos de
formacdo de oficios que foram uma das primeiras a¢oes do Princi-
pe Regente em terras brasileiras, o que comprova que a formacao
profissional sempre serviu para prover ou manter o conforto das
elites que puderam optar pela educacdo intelectual, dualismo que
permeia nosso sistema educacional ainda hoje.

Nos primeiros anos da colonizagio do Brasil, a educacdo e o
acesso ao saber eram destinados a uma pequena minoria, repre-
sentada pelas elites, havendo um nimero grande de analfabetos.
Sendo assim, Miiller em seu trabalho faz a seguinte citacdo:

De acordo com o SENAI, antes do decreto 4.048/42 “as
poucas escolas profissionais existentes respondiam pela
formacdo de apenas 7% dos operdrios qualificados, sendo
o restante treinado, rotineiramente, nas préprias indus-
trias”.(Miller , 2010, p. 198; apud Senai, 2007, p.46)

Portanto, o Senai, embora ndo possa ser considerado funda-
mental para o estabelecimento de nosso parque fabril, assumiu
como missdo a valorizacao do trabalhador nacional, o que signifi-
ca, em ultima instancia, a tentativa de transformar um grupo sob
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seu controle em uma elite dentro da grande massa trabalhadora,
colocando mais uma camada na representacao social do trabalha-
dor bracal, ou seja, aquele formado pelo Senai. Entdo a raciona-
lizacdo do trabalho pretendia criar um operdrio obediente e sub-
misso, que nada questionava, realizando de forma sistemadtica
o seu trabalho e cortando pela raiz sua capacidade de responder
com autonomia situagdes imprevistas no trabalho, ou seja, alie-
nando cada vez mais.

Miiller (2010), ainda em relagdo ao discurso do Senai acerca
da busca pelo “conhecimento integral”, poderia sugerir elementos
que nos remetesse a educacao politécnica, ja que suas indmeras
publicacdes pregam insistentemente a necessidade da formacao do
homem “como um todo”, do individuo “de forma global”. Porém,
segundo a autora, essa visdo é equivocada a um certo ponto, por-
que na maioria das vezes estdo ensinando apenas para o capitalis-
mo, para o trabalho e nio para uma formacao geral. Sabemos que
a formacdo politécnica valoriza a formacao do individuo em sua
totalidade, com acesso aos diversos conhecimentos de formacao,
ampliando diferentes olhares dos estudantes para diversas dreas
como: literatura, artes, matemdtica, musica, histdria, geografia,
ciéncias, culturas, tecnologias, inglés, espanhol, dentre outras dis-
ciplinas. Sem contar que para as pessoas terem acesso a educagdo
do Sistema S, demanda uma condi¢do financeira melhor.

Dessa maneira, hd de se considerar que a sociedade brasileira é
marcada por profundas desigualdades que determinam as formas
de acesso a ciéncia, a educacdo, a cultura, as tecnologias e ao traba-
lho. Tais discrepancias delimitam o acesso privilegiado da elite as
atividades que controlam as diversas producgdes. Ao mesmo tem-
po, inserem a classe trabalhadora em atividades pouco valorizadas
social e economicamente, o Sistema S justamente com a EJA possi-
bilita que esses trabalhadores terminem o ensino médio, entretan-
to, muitas das vezes eles ndo tém uma formacao continuada.
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Aproximacoes com as Teleaulas da Fundacao
Roberto Marinho

Além dos documentos e das bibliografias analisadas acima,
a ultima fonte contou com a identificacdo da existéncia da relacao
entre televisdo e educacao, percebida especialmente pelo acesso a
programas televisivos, como o Telecurso 1° e 2° grau, denominado
posteriormente Telecurso 2000. Tanto o Telecurso 1° grau, quan-
to 0 22 grau esteve sob a coordenacdo da Fundacao Roberto Mari-
nho, responsdvel por programas sociais do Grupo Globo. Apesar
de uma curta parceria com a Fundacao Padre Anchieta em 1978 e,
posteriormente com a Universidade de Brasilia (UnB) em 1981, a
idealizacdo e a expansao do projeto de Teleducagdo é da Fundacao
Roberto Marinho e da Rede Globo de Televisao e suas afiliadas.

Acessamos o Site Oficial do Telecurso (https://telecurso.frm.
org.br), onde nos baseamos para compreender melhor a atuagao
da Fundacdo Roberto Marinho (FRM) na EJA, especialmente pelo
Programa Telecurso 2000. Esse programa é um sistema educacio-
nal de educacdo a distancia, mantido pela Fundacdo Roberto Ma-
rinho e pelo sistema da Federacao das Industrias do Estado de Sao
Paulo (Fiesp). Foi criado em 1977 o telecurso do 2° grau e em 1981
foi inaugurado o telecurso do 1° grau, percebemos que o objetivo
era de aumentar a escolaridade do trabalhador brasileiro através
da educacdo a distancia, de forma gratuita.

Localizamos os registros das aulas do Telecurso 2000, ini-
cialmente, através de DVDs que na sede do CMV, mas por estarem
muito tempo guardados, eles nao funcionaram de forma adequada.
Em seguida, através do site Oficial do Telecurso, foi localizado o
site do YouTube (https://youtube.com/@telecurso), onde encon-
tramos todas as aulas do Telecurso 2000, das disciplinas dos anos
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Para os fins desta
pesquisa, aprofundamos os programas produzidos para o ensino

SUMARIO 60


https://telecurso.frm.org.br/
https://telecurso.frm.org.br/
https://youtube.com/@telecurso

fundamental, correspondentes as seguintes disciplinas: Ciéncias,
Geografia, Inglés, Histdria, Lingua Portuguesa e Matematica.

Apartir do acesso as aulas, elaboramos para fins de aprofunda-
mentos futuros, uma sintese dos contetidos apresentados em cada
aula de acordo com as disciplinas (Quadro 1), com as seguintes des-
cricdes: sequéncia, titulo, resumo e link, toda esta sistematizacao
estard disponivel no site que retine as publica¢des do CMV. Uma
amostra dessas aulas pode ser conhecida no quadro abaixo:

Quadro1- Descricdo das 5 primeiras aulas de disciplinas do Telecurso

2000 (Ensino Fundamental)

Aulas1a5 de Ciéncias do Telecurso 2000

como distancia e extensao.

Sequéncia | Titulo Resumo Link
A rdpida expansio de um gds provoca o
abaixamento da temperatura, isso pode
ser visto quando escapa gas rapidamente | https://youtu.be/
Por dentro A . .
01 ... |deum botijdo, pois o gis se expande Pb8WMtCokIg
da Ciéncia . NS
e a temperatura cai. Esse principio é
utilizado em muitos equipamentos,
como a geladeira e o ar-condicionado.
02 Céu Astros celestes como o sol, as estrelase | https://youtu.be/
os planetas. qbG5UcoY2Jw
ATerra Vulcaes, terremotos, movimentos e htps:/youtu.be/
03 R acomodacdes do material que existe no
inquieta S gbG5UcoY2Jw
interior da Terra.
04 g:;t;]en_ Os continentes ndo estao parados, eles https://youtu.be/
. se deslocam uns em relacdo aos outros | SAO86MrBIKg
movimento
A
05 diversidade | Grande diversidade de vida espalhada https://youtu.
devidana | pelapelasuperficie da terra. be/F__nYJpYuPo
Terra
Aulas1a5 de Geografia do Telecurso 2000
Sequéncia | Titulo Resumo Link
Conceito de geografia, para compreender
O nosso o nosso lugar no mundo, a parter de. htps://youtu.be/
01 lugar no exemplos como: pontos de referéncias
. ~ o n6Vs-BISTC4
mundo e o CEP para dominar nogdes basicas
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O mapa como instrumento importante

https://youtu.be/

02 Sz;ilgsllde paralocalizar pontos de referéncia e icFBktjWdSo
) encontrar lugares desconhecidos.
Tragando Orientacao de um mapa que é ‘ htps:/youtu.be/
fundamental para tracar o caminho entre -
03 0s . A o qF1ZNiYNIUY
caminhos dois lugares. Da o exemplo da utilidade
da bussola para a navegacao.
Escalando Observacao no mapa com o uso da escala | https://youtu.be/
04 osmapas | Pard avaliar corretamente a distancia jbFPOriDLSw
P entre dois lugares.
05 5(1)1110(;?'?1%0 Construcao de um mapa simples do https://youtu.be/
papgl lugar em que vive. 0ZoUru_6H5A
Aulas1a5 de Inglés do Telecurso 2000
Sequéncia | Titulo Resumo Link
Importancia de estudar inglés e
Nice to conhecer os personagens que vao ajudar hetps://youtu.be/
01 aaprender essa lingua e pessoas que
meet you N . Ig6Rm2Dmxyc
usam o Inglés para se comunicar no seu
dia-a-dia.
As perguntas pessoais em inglés que
comecam sempre com “what is?”, os
02 Whatis algarismos de zero a nove na lingua https://youtu.be/
your name? | inglesa e que, em inglés, nao existe ZgQ-1iQs28I

diferenca entre os verbos “ser” e “estar”:
o verbo “to be” vale para os dois casos.

Aulas1a5 de Inglés do Telecurso 2000

Sequéncia | Titulo Resumo Link
“May I help you?” é a expressao usada
04 May I help |paraoferecerajudaaoutraspessoasea | https://youtu.be/
you? entender a diferenca entre “this” e “that” | Rox6btJhHeM
e como usar essas palavras do jeito certo.
Como entender os manuais em inglés
Partesde | COM3 ajuda c!as flguras que mostramas | ttps://youtu.be/
05 PO partes das maquinas e os significados .
maquinas | . zjHVB13CmS8E
as palavras que aparecem escritas nos
botdes dos aparelhos eletronicos.
Aulas1a5 de Historia do Telecurso 2000
Sequéncia | Titulo Resumo Link
Q.ue’ ... | Método utilizado pelos historiadores https://youtu.be/
01 histdria é N
essa? para estudar a Histdria. UELLIPuuoq8
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Origens Histdria dos povos indigenas da
fios’povos América, o seu encontrocomos https://youtube/
02 indigenas | europeus no século XV e as relacdes que
P . | 6DTIXuyZQ-M
das se estabeleceram, também a importancia
Américas | dos povos da Africa e dos portugueses.
Mouros, Viajantes drabes e mouros que tiveram
03 cristaos e muita importancia paraa humanidade, | https://youtu.be/
povosdo | como essas informacdes acabaram por | mVeww-0s8wU
Oriente enriquecer culturas tao distantes.
o encontro Europa e seus habitantes no século XVI | https://youtu.
04 de dois .
e sobre a chegada dos americanos. be/6rFVDoynYeo
mundos
A América
Portu- Inicio da colonizacdo do Brasil e por que htps:/youtu.be/
05 guesa: o os portugueses escolheram a cana-de-
- p . U4-174gecyQ
nascimento | agticar para colonizar.
do Brasil
Aulas1a5 de Lingua Portuguesa do Telecurso 2000
Sequéncia | Titulo Resumo Link
Introducao ao curso de Lingua
Sltuagoes. -Portugt}es? do Ensino Fundamental e a htps://youtuw.be/
01 de comuni- | importancia de reconhecer que a nossa
= ; ‘o . o h gl Zcp9VPNxF5k
cacao lingua é viva, ou seja, ela ndo é estatica,
estd sempre acompanhando o tempo.
Osenhor | Diferencas entre alingua faladaea
02 sabe com lingua escrita e os diferentes modos https://youtu.be/
quemestd | de se expressar usando a linguagem mCVSC8ReO5Y
falando? coloquial e alinguagem formal.
Aulas1a5 de Lingua Portuguesa do Telecurso 2000
Sequéncia | Titulo Resumo Link
Trabalha uma histéria contada até na
O senhor ilula fi, éexplicadoo sentlc’lo da perg}’mtaz
Vocé sabe com quem esta falando?”.
sabe com SN . L https://youtu.be/
03 . | Além disso, verd como é importante
quem esta . KR3aBISKqxA
reescrever um texto para facilitar o
falando? . -
entendimento e aprender o significado
da palavra reflexdo.
O senhor . s s .
Condicdo e a situagao social que
04 sabe com interferem na comunicacao tanto na fala htps://youtu.
quem esta . § ” | be/617Xm80OLLZo
quanto na escrita.
falando?
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As situacdes que ocorrem na histoéria,
Mas eundo | faz os alunos compreenderam o que é

05 dissenada | sufixos. Além disso, fard uma excursio https://}/outu.be/
. ce . P cVpz07iuAMU
disso! pelo dicionario, no qual vera varias
profissoes e profissionais.
Aulas1a5 de Matematica do Telecurso 2000
Sequéncia | Titulo Resumo Link
POIT que Técnicas da Matemdtica e como usar a
01 aprender cabeca para tirar o melhor proveito dela htps://youtu.be/
matemati- § R AJ72gvtOgdY
ca? com as suas préprias ideias.
Nuumeros Histdria dos niimeros naturais, dando
02 do nosso exemplos do cotidiano, por exemplo: https://youtu.
P P PO be/6HNOGI2EXEI

dia-a-dia fazer compras no supermercado.

NOSSO Agrupamento e que o nosso sistemade | https://youtu.
03 sistema de ~ .
- | numeracdo se chama decimal. be/-J4TwaErUQQ
numeracao
As operacdes de adicao e subtracio e que
04 Somar e se colocarmos os resultados das contas | https://youtu.be/
diminuir | num gréfico, eles ficarao bem mais TohWLrDSB54
claros.
Adicdo de ntimeros grandes,
Acontade |pronunciam que é ficil como somar https://youtu.
05 . A .
mais nimeros pequenos, s6 demora um be/_zlAuCrT9gc

pouco mais.

Fonte: https://youtube.com/@telecurso

Cada teleaula tem uma duracdo de 15 minutos, aproximada-
mente. O propdsito da iniciativa era levar educacdo bdsica para
quem ndo possui acesso formal e presencial, como em municipios
distantes e para pessoas em situacao de defasagem idade-ano. Nao
é possivel estimar a quantidade de alunos atendidos, por conta da
sua exibicdo na TV aberta e por ndo ser necessario fazer uma ma-
tricula. O curso propriamente ndo emitia certificacdo, mas através
do estudo ofertado por ele, os alunos poderiam fazer exames de
certificacao oferecidos pelo governo, até o inicio dos anos 2000
exclusivamente pelos Exames Supletivos, aplicados pelas secre-
tarias estaduais de educacao e substituidos, nas duas tltimas dé-

SUMARIO 64


https://youtu.be/cVpz07iuAMU
https://youtu.be/cVpz07iuAMU
https://youtu.be/AJ72gvtOgdY
https://youtu.be/AJ72gvtOgdY
https://youtu.be/6HNOg12ExEI
https://youtu.be/6HNOg12ExEI
https://youtu.be/-J4TwaErUQQ
https://youtu.be/-J4TwaErUQQ
https://youtu.be/TohWLrDSB54
https://youtu.be/TohWLrDSB54
https://youtu.be/_zlAuCrT9gc
https://youtu.be/_zlAuCrT9gc
https://youtube.com/@telecurso

cadas pelo Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (Encceja).

Portanto, o desafio que se faz necessdrio na continuidade
dessa pesquisa é de uma andlise mais aprofundada, no sentido
dos conhecimentos propostos nessas aulas, mediadas pela tele-
visdo, naquilo que é o fundamento da formacdo no nivel funda-
mental da educacao de jovens e adultos, buscando a relacdo entre
experiéncias tele educativas e o direito a educacdo de qualidade
para classe trabalhadora.

Algumas reflexdes finais

A analise realizada neste capitulo, trouxe diversas reflexdes
acerca da educacdo, especialmente para os jovens e adultos traba-
lhadores, para compreender algumas questdes como: garantia de
acesso, formacdo de qualidade, contexto, trajetéria dos estudan-
tes dessa modalidade, processo formativo dos docentes, livros
diddticos, histérico da educacao de jovens e adultos, dentre ou-
tros pontos. Com o objetivo de compreender-se melhor sobre a
EJA executada na relacdo publico-privada no estado de Goids e
problematizar as alternativas que localizamos, com o intuito de
trazer melhorias aos estudantes, por isso trazemos uma citacao
de Freire (1979) no inicio do capitulo, porque ele cita que devemos
questionar e compreender a realidade para procurar solugdes, ou
seja, melhorar o mundo a nossa volta.

Portanto, refletimos sobre a relagdo entre o publico-privado
com a Secretaria de Estado da Educacdo e o Sistema S, buscando
compreender temas como investimentos e a gestdo dessas insti-
tuicdes. Pelo Termo analisado ficou evidente uma relagao finan-
ceira direta entre Secretaria de Estado da Educacao, através da Su-
perintendéncia de Educacao a Distancia e Continuada (Seadec),
e o Sistema S, por meio do Sesi/GO, prevendo neste documento
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atividades acordadas com aplicacdo direta dos recursos previstos
ao encargo, os pagamentos efetuados pelo Sesi mediante apre-
sentacao de fatura e os custos financeiros foram estimados tendo
como base o pagamento das despesas. A partir destas tratativas fi-
nanceiras, indagamos sobre a transparéncia da origem e da aplica-
cdo destes recursos, tema que carece de aprofundamento, ou seja,
pretendeu-se contribuir com os estudos do campo da educacao
de adultos e educacao profissional, com o intuito de identificar a
abordagem destas pela politica educacional no Brasil.

Além disso, observamos nos documentos do Sistema S, as
missoes, principios e fins dessas instituicdes em fornecer meios
para os estudantes “progredirem” no trabalho com uma formacao
diversificada, que seja capaz de responder eficazmente as neces-
sidades das empresas, ou seja, estao focados em profissionalizar
os estudantes para servir como mao de obra dentro do sistema
capitalista. Diante disso, nos perguntamos se cabe a educacdo bé-
sica uma intencionalidade focada em mercado, quando a prépria
legislacao afirma que a educacao deve ser, principalmente, para a
formacdo humana ampla e de qualidade.

Identificamos, por exemplo a partir do Telecurso 2000, que
iniciativas diversas para dar acesso ao conhecimento tém valida-
des, ou seja, pontos positivos, porque facilita seu acesso por meio
da televisdo. Mas, o problema é quando a politica que se desdo-
bra desta estratégia prioriza treinar os trabalhadores, para fazer
prova e obter um certificado de conclusio do ensino fundamental
ou médio. Acessamos e assistimos essas videoaulas, com foco na
preparacao para certificacdo em nivel de ensino fundamental, com
o intuito de perceber o que caracteriza essa formacdo para a classe
trabalhadora, que era o ptiblico principal. Infelizmente, ainda nao
hd dados suficientes para avaliar esta estratégia, mas as pesquisas
que trataram do tema, trazem questionamentos sobre a estraté-
gia de apenas assistir as aulas de casa, sem conseguir tirar suas
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davidas, sem interagir com professor e outros estudantes, nao
garantindo uma formacao de qualidade e ampliada, apenas com o
intuito da certificacdo para o mercado.

Com esse trabalho, também refletimos se hd realmente igual-
dade de condi¢des ao acesso escolar para todos os trabalhadores.
Nas fontes documentais elaboradas pelas instituicdes, localiza-
mos em destaque muitos pontos positivos nas propostas, nao
localizamos relatérios consistentes que tragam os dados dessa
atuacdo. Sendo assim, sabemos que até hoje uma parcela da popu-
lacdojovem e adulta, ndo frequenta uma instituicdo de ensino, es-
sas pessoas ndo tém liberdade de aprender, pesquisar ou estudar,
porque na maioria das vezes ndo tem tempo ou acesso, precisan-
do trabalhar desde a infancia para conseguir manter o sustento,
o principal motivo desse fato é e a grande desigualdade de classe
que hd em nossa sociedade.

Por fim, concluimos que os estudos desenvolvidos enfati-
zam que, a educacdo de trabalhadores ainda contempla desafios
tais como, o da universalizacdo das oportunidades para garantir e
ampliar as possibilidades de formacdo; gestdo das politicas e das
redes de ensino que ofertam a educacdo profissional; bolsas per-
manéncias ou auxilios para trabalhadores estudantes; e por fim,
mas também muito importante a formacdo dos profissionais que
atuam na educacgao. Devemos olhar sempre esses pontos na nos-
sa sociedade atual e procurar meios e maiores investimentos para
melhorar essas questdes, com o intuito do publico da EJA conse-
guir a permanéncia em uma escola adequada que desenvolve di-
ferentes habilidades e capacidades.
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APENDICE1

Quadros dos documentos do CEE-GO

Quadro1-Documentos do Servico Nacional da Indstria e Servico Social da
Industria (SENAI/ SESI) relativos a educacio por sequéncia de publicacio

Referéncia

Contetado

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, SENAI/SESI. Resolucio
CEEn°340 de 07 de junho de
2008. Autorizacao a respeito dos
colégios Sesi de Vila Canaieo
Colégio Sesi. Goiania, 2008.

Autorizacdo a respeito dos colégios Sesi de Vila
Canaa localizado em Goidnia e o Colégio Seside
Anapolis, autorizando ministrar o ensino médio
articulado com Educacao profissional, bem como
aprovar os cursos: Técnicos em Manutencao
Automotiva, Técnico em Alimentos, Técnicos em
Artes Graficas, Técnico em Eletromecanica. Foi
assinado pelo senhor José Geraldo de Santana
Oliveira que era o Conselheiro Relator de 2008.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, SESI/SENAL Parecer
CEE n°80 de 13 de fevereiro

de 2001. Credenciamento e
regulamento. Goiania, 2012.

Interessado é o Senai e o Sesi. O assunto é sobre
o Credenciamento e regulamento do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Foi assinado por
Neyde Aparecida da Silva que era a conselheira
relatora de 2001.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, SESI/SENAL Resolucio
CEE n° 132 de 26 de novembro de
2013. Dispde renovar a autorizacao
dal?,22e32etapas da educacdo de
jovens e adultos. Goiania, 2015.

Dispde renovar a autorizacao da 12, 22 e 32 etapas
da educacdo de jovens e adultos, oferecida de
forma presencial e a distancia. Foi assinado por
Maria Ester Galvao de Carvalho.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacio, SESI/Senai. Parecer
CEE n° 265 de 11 de dezembro
de 2018. Dispde sobre o
credenciamento. Goidnia, 2018.

Dispde sobre um credenciamento como
instituicao de ensino da educacao bdsica, até 31

de dezembro de 2024 e autoriza o funcionamento
do ensino médio e Educacio de jovens e adultos/
EJA - 32 etapa, na referida instituicao. Foi assinado
por Maria Ester Galvao de Carvalho, que era o
Conselheiro Relator.
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GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, SESI/SENAI Goias.
Resolucido CEEn° 45del5de
fevereiro de 2018. Dispde sobre o
recredenciamento e renovacao da
autorizacao da educacdo de Jovens
e adultos/ EJA. Goiania, 2018.

Unidades do Sesi e Unidades integradas - Sesi/
Senai e Polos Educacionais - Estado de Goids/Go.
Dispbe sobre o recredenciamento e renovacgio da
autorizacao da educacdo de Jovens e adultos/ EJA,
presencial e a distancia. E também que cumpra
alguns requisitos como: obedecer o limite de 40
alunos por turma, fazer revisdes periédicas nos
materiais do curso, dentre outros.

Fonte: Arquivos do CEE/GO. Elaborado pela autora.

Quadro 2 - Documentos do Servico Social da Industria (SESI) relativos a
educacdo por sequéncia de publicacao

Referéncia

Conteado

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, Sesi. Resolucao CEE
n°252 de 26 de dezembro de 1979.
Aprovacao do regimento escolar.
Goidnia, 1979.

Aprovacao do regimento escolar e curriculo da
Escola de I° grau do Sesi, de Campinas, nesta
Capital.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, Sesi. Resolucido CEE
n°518 de 18 de dezembro de 1985.
Autorizar o funcionamento de
Unidade de Ensino de 1I° Grau.
Goiania, 1985.

Autorizar o funcionamento de Unidade de Ensino
de I° Grau, ficando autorizada a Escola Modelo do
SESI, de Anépolis, a ministrar o Ensino de I° grau
dal° a8° série.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, SESI Canaa. Resolucao
CEE n° 216 de 1992. Solicitacdo.
Goiania, 1992.

Escola Modelo do Sesi de Andpolis/GO. Dispoe
sobre uma solicitacdo a Secretaria de Educacao o
encaminhamento do processo de reconhecimento
aeste CEE, e requer deste colegiado o
reconhecimento do ensino fundamental.

GOIAS, Secretaria da Educacao.
Termo de Cooperacao entre o
Estado de Goids e o Sesi. Goiania,
2000.

Termo de Cooperacao que entre si, celebram o
Estado de Goids e o Sesi/DR-GO Servico Social
da Industria/Departamento Regional de Goids,
com o fim especifico de definir os critérios para
elaboracao, aplicacdo e correcio das provas junto
aos alunos do Telecurso 2000 - (1° grau).

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, Sesi. Resolucdo CEE
n°06 de 26 de setembro de 2007.
Autorizacao do Colégio Sesi/Sama.
Goiania, 2007.

Autorizagao do Colégio Sesi/Sama localizado em
Minacu, no oferecimento de Educacao Infantil,
Ensino Fundamental do 1° a0 9° ano e Ensino
Médio até o ano letivo de 2009. Foi assinado por
Eliana Maria Franca Carneiro.
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Referéncia

Conteado

GOIAS, Conselho Estadual

de Educacao, SESI Canaa.
Resolucao CEE n°1044 de 30 de
setembro de 2008. Renovacao
do reconhecimento de
funcionamento da instituicao.
Goiania, 2008.

Escola Sesi Canaa. Dispde sobre a renovacao do
reconhecimento de funcionamento da instituicao
na oferta do ensino fundamental até 31 de
dezembro de 2012. Assinado por Geraldo Porfirio
Pessoa em 2008.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, SESI. Parecer CEE

n° 81 de 27 de janeiro de 2012.
Credenciamento e renovacgio de
autorizacao da educacdo infantil,
ensino fundamental e do ensino
médio. Goidnia, 2012.

Ointeressado é a Escola SESI/SAMA de Minagu/
GO. O assunto é sobre o credenciamento e
renovacao de autorizacio da educacdo infantil,
ensino fundamental e do ensino médio. Durante
o periodo autorizado, deverd cumprir algumas
exigéncias como: destinar, pelo menos, um terco
da carga hordria para atividades pedagégicas e
adequar o corpo docente.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, SESI. Parecer CEE
n°3039 de 29 de novembro de
2012. Credenciamento da escola
erenovar o ensino fundamental.
Goiania, 2012.

Escola Sesi/Canaa. O assunto é sobre o
credenciamento da escola, renovar o ensino
fundamental, adequar o corpo docente e o niimero
de alunos. Foi assinado por Marcos Elias Moreira
que era o Conselheiro relator de 2012.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, SESI. Parecer CEE

n° 907 de 27 de setembro de
2013. Autorizacao do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.
Goiania, 2013.

O interessado é a Escola SESI/SAMA de Minacu/
GO. O assunto é sobre a autorizacao do ensino
fundamental e do médio. E a escola deve cumprir
as exigéncias descritas no documento.

GOIAS, Conselho Estadual

de Educacao, SESI Planalto.
Resolucio CEE n°1227 de

20 de dezembro de 2013.
Credenciamento e a renovacgio do

ensino fundamental. Goiania, 2013.

Sesi Planalto de Goidnia/Go. O assunto é sobre

o credenciamento e a renovacao do ensino
fundamental e a escola deverd cumprir o que estd
em cldusula. Foiassinado por Alan Francisco de
Carvalho - Presidente da época.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, SESI Jundiai. Resolucio
CEE n° 90 de 21 de fevereiro de
2014. Recredenciamento da
validacdo de estudos do ensino
fundamental. Goiania, 2014.

Escola Sesi de Jundiai - Andpolis/GO. O assunto
é sobre o recredenciamento e renovacao da
autorizacao para ministrar a educacao basica e de
2015 até 2018 fica sendo vilido.
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Referéncia

Conteado

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, SESI Jaiara. Resolugao
CEE n° 725 de 17 de outubro de
2014. Recredenciamentoea
renovacao da autorizagao para
ofertar o ensino fundamental.
Goiania, 2014.

Escola Sesi de Jaiara. Dispde sobre o
credenciamento e a renovacao da autorizagao
do ensino fundamental. Desde 2015 até 31 de
dezembro de 2018. Determinar que a instituicio
cumpra a integra com as exigéncias que estdo no
documento.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, SESI Goids. Resolugao
CEE n° 105 de 21 de fevereiro de
2014. Dispde sobre a renovacao da
autorizacao da educacao de jovens
eadultos (EJA) 12, 22, 32 etapas.
Goiania, 2014.

Unidades do Sesi do estado de Goids/ Go. Dispoe
sobre a renovagao da autorizacao da educacao de
jovens e adultos (EJA) 12, 22, 32 etapas.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, SESI. Parecer CEE n°
162 de 28 de agosto de 2015. Dispde
de renovar a autorizacio da
instituicdo para ministrar o ensino
fundamental. Goidnia, 2015.

Dispde de renovar a autorizacao da instituicao
para ministrar o ensino fundamental do1° a0 9°
ano, até 31 de dezembro de 2020, durante o periodo
ainstituicao deve cumprir com as exigéncias. Foi
assinado por Sebastido Donizete de Carvalho.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, SESI. Resolucdao CEE

n° 978 de 07 de dezembro de 2012.
Dispde sobre o credenciamento
earenovacao de autorizacio e do
ensino fundamental. Goiania, 2015.

Ointeressado é a Escola Sesi/Canaa - Goidnia/
Go. Dispde sobre o credenciamento e a renovacao
de autorizacdo e do ensino fundamental do1°

ao 9° ano até 2015. A instituicdo durante esse
periodo deverd cumprir as exigéncias descritas no
documento.

GOIAS, Conselho Estadual
de Educacdo, SESI Planalto.
Resolucdo CEE n° 588 de 29 de
setembro de 2017. Renovagdo
da autorizacao do ensino
fundamental. Goidnia, 2017.

Sesi Planalto. Renovacao da autorizacdo do
ensino fundamental da referida instituicio de
ensino. Durante o periodo de autorizacao, a
instituicao deve cumprir as exigéncias descritas
no documento. Foi assinado por Mirza Seabra
Toschi em 2017.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacdo, SESI Goids. Resoluciao
CEE n° 374 de 08 de junho de 2017.
Autorizacdo do projeto pedagégico
unificado da educacdo de jovens e
adultos/EJA. Goidnia, 2017.

Sesi - Estado de Goids/Go. Dispde sobre a
autorizacao do projeto pedagégico unificado
daeducacao de jovens e adultos/EJA, até 31 de
dezembro de 2019.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, SESI Goias. Parecer
CEE n° 369 de 10 de maio de 2017.
Dispde sobre uma solicitacio para
autorizar o Projeto Pedagégico
Unificado. Goiania, 2017.

Dispde sobre uma solicitacao para autorizar o
Projeto Pedagégico Unificado, apresentado pelo
Servico Social da Industria/SESI para oferecer
aeducacdo de jovens e adultos, nas unidades do
Sesino estado de Goids até 31 de dezembro de 2019.
Assinado por Marcos Elias Moreira.
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Referéncia

Conteado

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, SESI Goids. Resolugao
CEE n° 374 de 08 de junho de 2017.
Autorizacdo do projeto pedagdgico
unificado da educacio de jovens e
adultos/EJA. Goiania, 2017.

Sesi - Estado de Goids/Go. Dispde sobre a
autorizacao do projeto pedagégico unificado
daeducacio de jovens e adultos/EJA, até 31 de
dezembro de 2019.

GOIAS, Conselho Estadual

de Educacao, SESI. Parecer
CEE n°29 de 02 de fevereiro

de 2018. Renovacao do Ensino
Fundamental e Médio. Goiania,
2018.

Interessado é a Escola SESI/SAMA. Renovacgio
do ensino fundamental e médio, a escola

possui estruturas adequadas com professores
capacitados e deveria cumprir alguns itens
descritos no documento como incluir um Projeto
Politico Pedagdgico. Foi assinado pela Senhora
Maria Ester Galvao de Carvalho em 2018.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacdo, SESI Jundiai. Parecer
CEE n° 125 de 08 de marco de 2019.
Recredenciamento da validacao de
estudos do ensino fundamental.
Goiania, 2019.

Escola Sesi Jundiai. Recredenciamento da
validagao de estudos do ensino fundamental. O
prédio da instituicao esta préprio e com salas bem
climatizadas. Tem bibliotecas, laboratérios, bons
professores. Durante o periodo de autorizagao, a
instituicao deve cumprir o que estd descrito no
documento.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, SESI Jaiara. Parecer

CEE n° 131 de 08 de marco de 2019.
Recredenciamento e a renovagao
da autorizacao para ofertar o
ensino fundamental. Goiania, 2019.

Escola Sesi Jaiara da cidade de Andpolis.
Recredenciamento e a renovacao da autorizacao
para ofertar o ensino fundamental e durante o
periodo de autorizacdo a instituicdo deve cumprir
as exigéncias descritas no processo. Foi assinado
por Marcos Elias Moreira em 2019.

Fonte: Arquivos do CEE/GO. Elaborado pela autora.

Quadro 3 - Documentos do Servico Nacional da Industria (SENAT)
relativos a educacdo por sequéncia de publicacao

Referéncia

Conteado

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, Senai. Resolucao CEE
n°1633 de 19 de novembro de 1976.
Aprovacao do regimento e planos
de cursos do ensino supletivo.
Goiania, 1976.

Aprova regimento e planos de cursos do ensino
supletivo, nas funcdes de aprendizagem

e qualificacdo, do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, Senai. Resolucao CEE
n°087 de 31 de maio de 1983. Aprova
novo regimento. Goiania, 1983.

Aprova um novo regimento do Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial em Goids.
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Referéncia

Conteado

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, Senai. Parecer CEE n°628
de 16 de agosto de 1994. Alteracdo
na estrutura curricular de Curso.
Goiania, 1994.

Alteracdo na estrutura curricular do Curso
Técnico Especial em Seguranca do Trabalho. Foi
assinado por Beatriz Maria de Jesus Neta.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, Senai. Parecer CEE
n°70 de 10 de setembro de 2008.
Solicitacdo para alteracdo da
nomenclatura. Goiania, 2008.

Solicitacdo para alteracio da nomenclatura do
Curso de Automobilistica para Manutencao
Automotiva, com carga hordria de 1200

horas de fase escolar e 400 horas de estdgio
supervisionado, até 31 de dezembro de 2013. Foi
assinado por José Antonio Moiana.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacdo, Senai. Parecer CEEn°52de
27 dejunho de 2008. Renovacao de
autorizacdo de cursos. Goiania, 2008.

Renovagdo de autorizacao de Cursos Técnicos em
varias escolas e faculdades. Foi assinado por Maria
do Rosdrio Cassimiro.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, Senai. Parecer CEE
n°41 de 13 de maio de 2009.

Apresentacio. Goiania, 2009.

Dispde sobre uma apresentacao para determinar
aalteracio da denominacio de Area para Eixo
Tecnoldgico de cursos, alteracao de nomes de
habilitacdo técnica e aprovacao de planos de cursos.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, Senai. Parecer CEE n°85
de 02 de junho de 2009. Solicitacdo
para autorizacao ao Ministério da
Educacao/SETEC. Goiania, 2009.

Solicitagdo para autorizagdo ao Ministério da
Educacdo/SETEC a inclusdo da Habilitacao
Técnica em Supervisao da Producao no respectivo
Catdlogo. Foi assinado por José Antonio Moiana.

Fonte: Arquivos do CEE/GO. Elaborado pela autora.

Quadro 4 - Documentos do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC) relativos a educacio por sequéncia de publicacdo

Referéncia

Contetado

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, Senac. Resolucao CEE
n°036 de 17 de marco de 1983.
Autorizar o ensino supletivo
profissionalizante. Goiania, 1983.

Autorizar o ensino supletivo profissionalizante
de 2° grau, nos Centros de Formacao Profissional
do Senac, em Goiania e Anapolis.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, Senac. Resolucio CEE
n°029 de17 de fevereiro de 1983.
Aprovacao do novo regimento.
Goidnia, 1983.

Aprovacao do novo regimento do Centro de
Formacao Profissional de Administracdo
Regional do Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial.
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Referéncia

Contetado

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, Senac. Parecer CEE n°140
de 15 de outubro de 1988. Autorizar
o funcionamento de Unidade de
Ensino Supletivo. Goiania, 1988.

Autoriza o funcionamento de Unidade de Ensino
Supletivo (qualificacao para o trabalho), ficando
autorizado a ministrar o Curso Supletivo de
Qualificacdo para o Trabalho, na habilitacdo

de técnico em seguranca do trabalho, a ser
realizado no Centro de formacao Cora Coralina.
Foi assassinado por Jodo Batista Machado,
presidente da época.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, Senac. Parecer CEE

n°011 de 11 de maio de 1990.
Reconhecimento do curso supletivo
profissionalizante e validacao de
estudos. Goiania, 1990.

Reconhecimento do curso supletivo
profissionalizante de auxiliar de enfermagem
anivel de 2° grau ministrado nos centros de
formacao profissional de Goidnia e Andpolis,
como também a validacao de estudos para as
turmas concluintes nos anos de 1987/1988.

GOIAS. Conselho Estadual de
Educacao, SENAC. Resolucao
CEE n°273 de 15 de maio de 1997.
Autorizagdo de funcionamento.
Goiania, 1997.

Autoriza o funcionamento da Unidade Escolar por
um periodo de 4 anos, para ministrar os cursos de
Auxiliar de Enfermagem nos Centros de Formacao
Profissional nas cidades de Goidnia e Andpolis,
aprovar o regimento Escolar Unico para os
Centros de Formacao Profissional nas cidades de:
Anépolis, Ceres, Porangatu, Luziania, Itumbiara,
Catalao e Goidnia e o funcionamento de novos
cursos como o técnico em farmdcia e enfermagem.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacao, Senac. Parecer CEE
n°1006 de 14 de setembro de 1998.
Autorizacao de funcionamento de
cursos. Goidnia, 1998.

Autorizacao de funcionamento dos Cursos
Técnicos em Turismo, Guia turismo, nos
centros de formacao profissional dos
municipios de Goidnia, Caldas Novas, Catalao,
Itumbiara e Porangatu.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacdo, Senac. Parecer CEE
n°993 de 31 de agosto de 1998.
Autorizacao para extensao de
curso. Goiania, 1998.

Autorizacao para extensao do Curso Técnico em
Transacoes imobilidrias, para funcionar nos Centros
de Formacdo Profissional, para os Municipios de
Itumbiara, Caldas Novas, Catalio e Rio Verde. Foi
assinado por Idelfonso Avelar de Carvalho.

GOIAS, Conselho Estadual de
Educacdo, Senac. Parecer CEE n°1050
de15 de maio de 1998. Autorizacio
aos Centros de Formacao
Profissional. Goiania, 1998.

Autorizacdo aos Centros de Formacio
Profissional de Caldas Novas, Ipord,
Quirinépolis, Mineiros, para ministrar os
Cursos Técnicos em Turismo, Guia de Turismo
de Execucao Nacional, Guia de Turismo
Regional, Auxiliar de Enfermagem, Técnico
em Contabilidade, Técnico em Transacoes
Imobilidrias e Técnico em Informaética.
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Referéncia Contetado

GOIAS, Conselho Estadual de
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INICIATIVAS DE FORMAGAO EM SERVICO
DE PROFESSORES LEIGOS EM GOIAS:
EXPERIENCIA LUMEN, MAGISTER E
PROFORMACAO

Ester de Sousa Almeida
Sheila Santos de Oliveira

Este texto nasce das discussdes realizadas no Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC) que aborda a discussao acerca da im-
plantacdo e o desenvolvimento dos programas de formacdo de
professores leigos' em servi¢o: Lumen, Magister e Proformacao,
em Goids, no contexto dos anos de 1970 a 2006. Assim, a argu-
mentacao sobre a formacao de professores leigos em Goids decor-
re da andlise dos principais documentos (Plano de curso, “grade
curricular” e Resolugdes que aprovaram a implementacdo dos

1 De acordo com Augusto (2010), professor leigo “é o profissional que exer-
ce o magistério sem possuir a habilitacdo minima exigida”. No caso deste
capitulo, o termo professor leigo se refere aos docentes que atuavam sem
formacdo minima exigida em turmas de 1# a 42 séries.
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programas) que orientaram a elaboracdo e o desenvolvimento
desses projetos de formacao. Salienta-se que, em grande medida,
as fontes documentais acessadas relativas aos projetos sdo prove-
nientes do acervo arquivistico do Centro Meméria Viva - Docu-
mentacao e Referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
Educacao Popular e Movimentos Sociais em Goids (CMV), locali-
zado na Faculdade de Educacao/UFG.

Para o desenvolvimento deste texto, foi analisada parte da
documentacao do Estado de Goids a respeito dos programas de ca-
pacitacdo e habilitacdo de professores leigos em servico dos Pro-
jetos Lumen e Magister. O corpus documental analisado refere-se a
um conjunto de documentos que norteou a implantacgio e o de-
senvolvimento desses dois projetos, sendo composto por resolu-
cOes que aprovaram sua execugao; projeto e ou plano de curso dos
Programas em que constam elementos como: avalia¢des; matriz
curricular; contetidos programdticos, etc. No Quadro 1, a seguir,
elencamos os documentos, o que eles tratam, e onde acessa-los.

Quadro1 - Relacdo dos documentos analisados

ORI Do que trata Endereco/Local de acesso
documento
Lei N 4.024 Primeira L~e1 de D}ritrlzes e Bases br/leoin/fed/lei/1960-1969
de1961 -1 daEducacdo, a lei n® 4.024/61 g on. ] )
LDB estabeleceu critérios de organizacdo, e ) . .o
regu}al:nentagao da estrl{tur.a doensino |7 11 ! 1. Acesso eng de
brasileiro, em todos os niveis. L
janeiro de 2022.
https://www2.camara.leg.
LeiN25.692, | Alein95.692/71 modificouaestrutura | br/legin/fed/1ei/1970-1979/
DEllde dos sistemas de ensino no pais, naqual | lei- -11- -1971-
agosto de 1971 | o curso primario e o antigo gindsio se i iginal-1-
tornaram um sé, o curso de 1° grau. Acesso em 25 de janeiro de
2022.

continua >>
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Nome do

documento Do que trata Endereco/Local de acesso
A LDB 9.394/96 reafirma o direito a
educacdo, garantido pela Constituicao .
Leide Federal. Estabelece os principios da I . . & i}
Diretrizese | educagdo e os deveres do Estado em g_ 00r. g
Bases - Lei relacdo a educacdo escolar ptiblica, N
9394/96 definindo as responsabilidades, em L
. - ix Acesso em 25 de janeiro de
regime de colaboracao, entre a Unido, 2022
os Estados, o Distrito Federal e os )
Municipios.
Resolucaon® Aprova a implementacio do Proieto Acervo digital do Centro
1247.de 7 de Llrl)men destli)na doa 1§1ali ficaca 0] de Memodria Viva. Faculdade de
dezembro de o fess’o res leigos ! € Educacdo/UFG. Acesso em 25
1973 P §0S- de janeiro de 2022.
Provas dos
cursos de
Capacitacio | Avaliacdes de diversas disciplinas de Acervo digital do Centro
e Habilitacdo | conhecimento, aplicadas aos cursistas | Memoria Viva. Faculdade de
del?e2° para obtencao de nota, como requisito | Educacao/UFG. Acesso em 25
Graus do parcial de aprovacdo no projeto Lumen. | de janeiro de 2022.
Projeto
Lumen
Justificativa
da Proposta -
de terminali- Acervo digital do Centro
dade para os Justifica a abertura da 142 fase do Memoéria Viva. Faculdade de
p Projeto Lumen. Educacdo/UFG. Acesso em 25
remanescen- dejaneiro de 2022
tes do Projeto ) ’
Lumen
. Autoriza a conclusao da formag:ao Acervo digital do Centro
Resolugaon® | de alunos remanescentes que nao U,
R . Memodria Viva. Faculdade de
697 DE17DE | concluiram o Projeto Lumen em fases =
. . . Educacao/UFG. Acesso em 25
Setembro/93 | anteriores, introduzindo a 142 fase do LS,
~ . dejaneiro de 2022.
programa para a conclusao do projeto.
Edital N Acervo digital do Centro
003/95 - Fixa a data de inscricdes para a142 Fase | Memdria Viva. Faculdade de
do Projeto Lumen no Estado de Goids. | Educacao/UFG. Acesso em 25
SUPENFOR ncac.
dejaneiro de 2022.
Grad'e . Acervo digital do Centro
Curricular Contém dados referentes a carga PR
. ‘. Lo , Memoéria Viva. Faculdade de
Projeto hordéria das disciplinas do Niicleo ~
~ - Educacao/UFG. Acesso em 25
Lumen- 142 Comum e da Formacgao Especial. LS
fase dejaneiro de 2022.
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Nome do

Preparacao de
Recursos Para
o Ensino de

que organizou e orientou o
desenvolvimento do curso “Preparacao
de Recursos Para o Ensino de 1° Grau”, e

documento Do que trata Endereco/Local de acesso

“Aprova a correcao do Projeto

- Prolumen/2002, incluindo-lhe o
Resolucio X .
CEE N2 213 médulo 9, conforme Parecer 364/02, de | Acervo digital do Centro
’ 2 de dezembro de 2002, para garantir Memodria Viva. Faculdade de

del7de . ~

aos alunos remanescentes do Projeto | Educacao/UFG. Acesso em 25
Dezembro de ~ o

Lumen a conclusio de seus estudos, dejaneiro de 2022.
2002. R, A

com terminalidade até dezembro de

2002
Projeto

. Documento do ano de 1982

Magister -

Acervo digital do Centro
Memoéria Viva. Faculdade de
Educacao/UFG. Acesso em

Proformacao.

que relata as caracteristicas “gerais” do | 02 de fevereiro de 2022.
12Grau (I, I1 R .

Projeto Magister I, IT e I11.
eIII)

Documento desenvolvido pelo MEC,
Manual de pela Secretaria de Educacao a Distancia .
Operaciona- | (SEED) e pelo Fundo de Fortalecimento P . &
lizacao do da Escola - 1 df !
Proformacao | FUNDESCOLA, norteou a execucao do prec.p

Fonte: elaboracdo das autoras

No que tange ao Proformacdo, nao foi possivel localizar fon-
tes documentais a respeito do programa no Estado de Goids. As
buscas resultaram em uma tnica bibliografia, ou seja, a disserta-
cdo de Prado (2008) que aborda, com poucos detalhes, o Profor-
macdo em Goids. Dessa forma, foi necessdrio utilizar os docu-
mentos norteadores do Proformacao a nivel nacional para fazer o
levantamento sobre as informacdes acerca da implantacao e de-
senvolvimento do projeto no estado.

A andlise dos documentos que compuseram a implementa-
cdo, aestrutura organizacional e a execuc¢do dos projetos em ques-
tdo teve por objetivo apresentar um panorama da formacdo de
professores leigos em servico no estado de Goids, no periodo deli-
mitado, expondo como foram desenvolvidos os projetos Lumen,
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Magister e Proformacao. Para isso, foram tomados para andlise os
objetivos, metodologia utilizada, duracao dos cursos, abrangéncia
geografica dos polos de formacao, etc. Neste trabalho, os projetos,
Lumen, Magister e Proformacao sdo apresentados em subsecdes
distintas, porém, em seguida, sdo discutidos em unidade.

A partir do exame dos documentos acessados, deu-se énfa-
se aos aspectos qualitativos e quantitativos da formacao ofertada
aos professores leigos em Goids. A abordagem dos aspectos for-
mativos se realizou de modo a tentar superar as discussdes que
desqualificam os projetos de formacao do professor leigo. Em se-
guida, foi possivel discutir a importancia desses projetos como
politicas de atendimento a formacao em exercicio dos professores
leigos no Estado de Goids, no periodo ja mencionado

E relevante notar que a formagio de professores leigos em
servico no Estado de Goids expressa de que forma a legislacao
educacional federal alcangou estados e municipios no contexto
da formacdo de professores para o Ensino de Primeiro Grau®. Se
no contexto legislativo os professores eram denominados profes-
sores primdrios ou de Primeiro Grau a depender da legislacdo em
vigor, no cotidiano dos projetos de formacao os professores eram
usualmente conhecidos como “professores leigos”.

Essa diferenciacdo se dava pelo fato de que nas disposicdes
legais para a formacao docente, a titulacio minima exigida para
atuar no ensino de primeiro grau era o curso Normal ou, como

2 Esse termo é utilizado neste capitulo, para fazer mencio ao o “Ensino de
Primeiro Grau” (nivel de ensino que correspondia da la a 4a série, do entdo
Ensino Fundamental I Segmento: 1° a0 5% ano). Mas também, para fazer re-
feréncia as primeiras séries do atual Ensino Fundamental I Segmento. Isso
porque os projetos de formacdo em servico de professores leigos aborda-
dos neste capitulo ocorreram em contextos legislativos distintos, mas por
questdes de ndo alternar entre os termos, durante todo o texto, optamos
por fazer mais uso do termo “Primeiro Grau”.
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se viu mais tarde, os cursos de Habilitacdo Especifica para o Ma-
gistério (HEM). Entretanto, os denominados professores leigos
atuavam, em sua maioria, em municipios do interior do estado.
Nesses locais, onde os Projetos Lumen, Magister e mais tarde,
Proformacao se fizeram presentes, os professores possuiam nivel
de formacao/escolaridade inferior ao previsto na legislacao.

Dessa forma, para tentar equiparar a formacao de professo-
res leigos em Goids ao que determinava a legislacao federal, foram
ofertados projetos “emergenciais” e compensatérios de formacao,
como o Lumen e Magister. Estes ofertaram cursos de capacitagao
e habilitacdo com vista a qualificar professores que nao possufam
o ensino de primeiro ou segundo grau completo em nivel de se-
gundo grau. O Proformacao soma-se a essa realidade, tendo sido
ofertado a nivel médio e a partir de ensino a distancia. Esse projeto
foi desenvolvido apds entrar em vigor a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n?9.394, em 1996, e foi implementado como
formacdo continuada para os professores que nao haviam conse-
guido cursar licenciatura em nivel superior.

Porém, antes de adentrar a caracterizagao e, posteriormente,
a discussao das referidas experiéncias de formacao para profes-
sores leigos em servico no Estado de Goids, convém mencionar
algumas das experiéncias de formacdo de professores leigos em
servico, diversas das que sdo discutidas neste trabalho, com fins
de contextualizacdo. A relacdo de cursos e projetos de formacao
de professores leigos citados abaixo sdo alguns dos programas
de formacao de docentes leigos em servico no Brasil. A maioria,
ocorreram entre as décadas de 1970 a 1990 em diversos estados e
municipios do pais:
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Quadro 2 - Iniciativas de formacdo em servico de professores leigos em

outros estados

Projeto

Orgao (s) que executaram e ou onde foi
executado

Programa de Aperfeicoamento
do Magistério Primario

Do MEC, em quase todas as unidades federadas

Cursos pedagégicos parcelados

Secretarias de Educacao e Cultura do Piaui, Mato
Grosso e outras

Projeto SACI, do Instituto de
Pesquisas Espaciais de Sio José
dos Campos em Sao Paulo

Sao Paulo, desenvolvido no Rio Grande do Norte

Treinamento de Professores
Leigos

Centro Rural Universitdrio de Treinamento e Acdo
Comunitdria do Rio Grande do Norte

Projeto Titulagdo do Professor
Leigo

Secretaria de Educacao e Cultura do Rio Grande
do Sul

Centro de Treinamento do Magistério do Estado

Projeto HAPRONT do Parand, desenvolvido também em Alagoas e
Espirito Santo

Cursos AJURI Secretaria de Educacao e Cultura do Amazonas

Projeto HAPROL Instituto de Radiodifusao Educativa da Bahia

Habilitacao de Professores
Leigos

Secretarias de Educagao e Cultura do
Amazonas e Sergipe

Capacitacdo e Habilitacao de
Professores Leigos

Universidade Federal do Maranhdo

Curso de Supléncia de1? Grau
para Professores Leigos

Secretaria de Educacao e Cultura de Pernambuco

Projeto de Atualizacio —
Treinamento em Servico

Secretaria de Educacao e Cultura de Pernambuco

Projeto TERRA

Secretaria de Educacao e Cultura do Mato Grosso
do Sul

Curso de Preparacao Pedagégica
de Escola de Mestre Unico

Secretaria de Educacao e Cultura de Santa Catarina

Projeto LOGOSII

Desenvolvido em convénio com Secretarias de
Educacdo e Cultura de 19 unidades federadas

Fonte: Quadro elaborado pela autora em 03/04/2022 baseado em Stahl, 1986, p. 21 apud

Queiroz, 2021, p.19.

Indo em direcao ao objeto de discussdo do texto (formacao
de professores leigos em servico no estado de Goids), este estd
organizado em duas secdes. A primeira aborda a, apresentando,
inicialmente, as lacunas evidenciadas na pesquisa acerca da au-
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séncia e/ou conservacao de documentacdo como um desafio para
a preservacdo da histéria e memdria referentes aos projetos e pro-
gramas. Em seguida, discutimos as experiéncias, estruturacao e
proposicdes dos projetos em questdo. Na segunda secao realiza-
mos a andlise e a discussdo dos projetos.

A formacao de professores leigos em servico em
Goias: auséncia de histdria e memoria

Iniciamos ressaltando um aspecto da histéria da formacdo
de professores leigos em servico em Goids que merece énfase é
a auséncia de conservacao e preservacao da documentacao refe-
rente aos projetos de formacao em discussao neste trabalho. Do-
cumentos que contam a histéria de iniciativas formativas como o
Lumen, Magister e o Proformacdo, foram perdidos, descartados e
negligenciados, sem nunca chegar as maos de pesquisadores que
buscam reconstituir a histéria e a memoria da educacao no estado
de Goids. A auséncia de fontes documentais sobre o Proformacao
inviabilizou o desenvolvimento de uma investigacdo mais precisa
sobre o programa. O mesmo pode ser dito em relagdo aos docu-
mentos que foram localizados sobre os projetos Lumen e Magis-
ter: por ndo terem sido preservados, alguns apresentam descon-
formidades no modo como estdo organizados.

Preservar documentos como os dos projetos abordados nes-
te capitulo é de fundamental importancia pois, de acordo com Le
Goff (1990 apud Silva; Machado, 2015, p. 19) “os documentos sao
um testemunho escrito do passado, dai a necessidade de serem
preservados por constituirem um produto da sociedade, fabrica-
dos por homens em suas relagdes de poder expressas no contexto
de producao”. Nesse contexto, a falta de conservacao e preserva-
cdo dos documentos dos projetos pesquisados resultou na ausén-
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cia de memdria e se constituiu como um grande desafio na inves-
tigacdo e entendimento do tema.

A experiéncia do Projeto Lumen

O Projeto Lumen foi aprovado pela Resolucdo do Conselho
Estadual de Educacao (CEE) n® 1247 de 7 de dezembro de 1973
(Goids, 1973) com destinacdo a qualificacdo de professores leigos
em Goids. Teve por objetivo capacitar os professores leigos em
servico anivel de 12 grau e habilitd-los a nivel de 22 grau. O Lumen
teve 14 fases e esteve em vigéncia por quase trinta anos.

A documentacdo a respeito do desenvolvimento do Projeto
Lumen ¢ bastante incipiente devido a auséncia de conservacao e
preservacao do acervo documental do projeto por parte dos 6r-
gdos publicos que tinham a posse dos arquivos do projeto. Assim,
as fontes documentais disponiveis para consulta e estudo se di-
videm em: Resolugdes que aprovaram a implementacao do Pro-
jeto e também de fases posteriores; avaliagdes de aprendizagem
de diferentes disciplinas de conhecimento e de diferentes fases do
Lumen; entrevistas realizadas com trés professores aposentados
da Secretaria de Estado da Educacao (SEDUC) a respeito do aten-
dimento a formacdo de Jovens e Adultos no Estado de Goids em
2013, o que também engloba o Lumen; e o plano de curso da 142 e
ultima fase do projeto.

Destaca-se que a 142 fase do Lumen, trata-se de uma etapa de
terminalidade para os professores leigos que cursaram fases an-
teriores do programa e ndo conseguiram concluir os cursos de ca-
pacitacao ou habilitacdo. A tiltima fase do projeto foi aprovada em
1995, mas uma resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo de
Goids (CEE-GO) de 2002 autorizou a correg¢do do Prolumen “in-
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cluindo-lhe o médulo 9, conforme Parecer 364/02, de 2 de dezem-
bro de 2002, para garantir aos alunos remanescentes do Projeto
Lumen a conclusio de seus estudos”. Essa resolucdo sugere que
houve uma mudanca no nome do projeto ou até um subprojeto
do Lumen.

Estruturacao do Projeto Lumen

De acordo com as informacdes contidas nas entrevistas dos
professores aposentados da Seduc, o Lumen foi dividido em Lu-
men [ e II. O Lumen I foi desenvolvido entre o ano de implantacio
do projeto, 1973, até o ano de 1989, quando comegou o Lumen II.
Ambos capacitavam e habilitavam os professores leigos a nivel de
2¢ grau para lecionarem no ensino de Primeiro Grau. Seu ensino
também era organizado de modo semelhante, todavia, a duragdo
do Lumen II foireduzida em relacdo ao Lumen I. Assim, 0 Lumen],

[...] teve por objetivo capacitar e habilitar professores lei-
gos com atuacao nas quatro primeiras séries do 1° grau, em
nivel de 2° grau, das redes estadual e municipal de ensino.
O projeto era oferecido em municipios pélos, através de
convénio firmado entre Prefeituras Municipais e Secreta-
ria de Educacdo. O curso de capacitacdo era oferecido para
portadores de conclusdo das 04 (quatro) séries iniciais
do 12 grau e o curso de habilitacdo para os portadores de
conclusdo das 04 (quatro) ultimas séries do 1° grau. Os
professores deveriam apresentar no ato da inscricao com-
provante de exercicio de magistério por 02 (dois) anos, no
minimo. E, ter 18 anos para cursar capacitacao e 21anos para
habilitacao. O curso era executado de forma semi-indireta,
com duragao de 15 meses distribuidos em 03 (trés) etapas,
e, oferecimento de Encontros Pedagdgicos e Avaliacdo Es-
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crita no final de cada etapa, mais Estdgio Supervisionado
para ter direito ao diploma, que era expedido pela Unidade
de Ensino Supletivo. [...] o estudo era individualizado em
fasciculos préprios, elaborados pela equipe pedagégica da
Unidade de Ensino Supletivo. (Entrevistado 2).

Em 1989 foi implementado o Projeto Lumen II, que tinha
como objetivo

[...] possibilitar aos professores da capital e do interior do
Estado que atuavam nas 04 séries do 1° grau, nas redes
publica e particular, possuidores de 22 grau, habilitacdo
no magistério, num menor espaco de tempo, contribuin-
do para a reducdo do percentual de professores leigos em
Goiés. [...] o curso era semi-indireto, isto é, com momen-
tos presenciais e ndo presenciais, com duracdo de 5 meses,
oferecido em 02 etapas para Encontros Pedagégicos. Esses
momentos presenciais constavam de aulas expositivas
acompanhadas por técnicos da Superintendéncia. No fi-
nal de cada etapa eram realizadas provas escritas. Para a
conclusdo do curso era exigido o Estdgio Supervisionado
realizado em escolas do municipio onde residia o profes-
sor-aluno. (Entrevistado 2).

Percebe-se que, além da reducdo da duracao do curso, foi ex-
tinta a idade minima de 18 anos para cursar a capacitacao e de 21
anos para cursar a habilitacdo. A diminuicdo do tempo de curso
se explica pelo fato de que o Lumen II visava conferir “habilitacao
no magistério, num menor espaco de tempo” (Entrevistado 2). A
finalidade dessa mudanca era habilitar o maior ntimero de profes-
sores leigos “no menor espago de tempo” possivel.
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Essa alteracdo por parte da Superintendéncia de Ensino Nao
Formal (SUPENFOR), que elaborou o Lumen II traz a tona a dis-
cussao sobre quantidade em detrimento da qualidade. A justifi-
cativa de se eliminar uma etapa do Lumen, na “reconfiguracao”
do projeto era possivelmente desenvolver mais etapas, atender
maior nimero de “professores-alunos” e deixar as fases e etapas
do programa mais acessiveis (em termos de conciliar a qualifica-
cdo através do projeto com a pratica docente). Em contrapartida,
por se tratar de projetos de formacdo que jd foram elaborados e de-
senvolvidos de modo aligeirado pelos referidos motivos, subtrair
uma etapa de cinco meses de duracao incidiu diretamente no pro-
cesso de ensino-aprendizagem e na impossibilidade de aquisi¢ao
de conhecimentos complexos, significativos e imprescindiveis a
pratica docente.

Outro entrevistado se refere ao Lumen num contexto geral,
sem distinguir entre Projeto Lumen I, ou Lumen II. Sobre o modo
como as etapas e o material utilizado no projeto foram elabora-
dos, em que afirma:

Cada etapa do projeto era elaborada por professores espe-
cialistas, constando contetidos a serem estudados. Para o
estudo foram elaborados médulos das disciplinas da Base
Comum Nacional, bem como das diddticas corresponden-
tes a cada disciplina, e, distribuidos aos professores-alunos.
Apés elaborado, o projeto era analisado para aprovagao pelo
Conselho Estadual de Educacdo. O Projeto LUMEN era ofe-
recido a professores das redes estadual e municipal, sendo
que para os professores da rede municipal era firmado con-
vénio com as prefeituras municipais. (Entrevistado 1)
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A partir dos relatos expressos nas entrevistas, também foi
possivel obter informagdes a respeito de que forma eram realiza-
das as inscrig¢des dos cursistas no projeto, de como eram elabora-
das as provas aplicadas e ainda de que maneira o estdgio supervi-
sionado era organizado:

As inscricdes eram feitas nas Subsecretarias e nas Secre-
tarias Municipais sob a coordenacio da Superintendéncia
que organizava os grupos de estudos com os professores
habilitados nas respectivas disciplinas para ministrar as
aulas que eram acompanhadas por técnicos (professores).
As provas eram elaboradas por uma equipe técnica da Su-
perintendéncia ou por outros profissionais especialistas
de cada drea. O estdgio supervisionado era de competéncia
dos professores orientadores, que posteriormente envia-
vam o relatério a Superintendéncia para andlise e expedi-
cdo dos certificados. (Entrevistado 1).

Como mencionado anteriormente, os documentos que com-
puseram e conduziram o desenvolvimento do Projeto Lumen nao
foram bem preservados e conservados e, do pouco que se conser-
vou, tem-se uma série documental composta por provas do pro-
jeto. Trata-se de diversas provas de diferentes fases e etapas do
programa. No entanto, sdo provas em branco, apenas com o que
seria a alternativa correta assinalada.

Projeto Lumen -1995: a fase para a terminalidade
de cursistas remanescentes de fases anteriores

Afase paraterminalidade de cursistas remanescentes do Pro-
jeto Lumen, ou turma especial, como também foi denominada, ao
contrdrio das demais fases do programa, possui maior ntimero de
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fontes documentais. Autorizada pela Resolucao n® 697/93, a 142
fase foi desenvolvida a partir da reformulacdo do Projeto Lumen
autorizada pela Resolucao do CEE n® 317, de 03 de julho de 1995. O
CEE estabeleceu parametros para a terminalidade dos cursistas e
as reformulacdes apresentadas para o Lumen estavam relaciona-
das a estrutura do Lumen implantado em 1989 (Lumen II). As re-
formulacdes visavam estabelecer as diferencas e alteracdes entre
o Projeto Lumen “original” e a fase proposta para terminalidade
dos professores-alunos remanescentes.

A fase para terminalidade de alunos remanescentes do Pro-
jeto Lumen foi proposta pela Secretaria de Educacdo do Estado de
Goids (SEDUC). Como justificativa para abertura da “turma espe-
cial” do Lumen, a Seduc afirmou:

A Secretaria de Educacao do Estado de Goids comprome-
tida com a universalizacdo do Ensino Médio e sensivel as
demandas de alunos do extinto programa de formacdo
de professores - LUMEN que ndo lograram concluir, seus
estudos, dentro do prazo estabelecido, encaminha a esse
Conselho, para andlise e aprovacdo, proposta especifica
de estudos ou de terminalidade com objetivo de assegurar
sua conclusao. (Goids, 1995).

Ajustificativa para aimplantacio da fase de terminalidade do
Lumen ou do Prolumen (termo que consta em uma das subsegdes
da proposta) tem como base o interesse dos cursistas remanes-
centes em concluir o projeto. Em um de seus trechos, expressa:

Um rdpido levantamento dos processos de interesse de
ex-alunos do referido programa, procedido por técnicos
desta Secretaria, revela a existéncia de significativo nime-
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ro deles, em geral, alunos que concluiram quase que a to-
talidade das disciplinas, e, portanto, em situagao préxima
de conclusdo do curso, efetivamente se comparado com a
matriz curricular orientadora dos cursos de formacdo de
professores aprovados a época, hoje impossibilitados de
fazé-lo, seja pela pouca oportunidade oferecida em cursos
similares dado o reduzido nimero deles ou, ainda, pela
pouca convergéncia entre os projetos formativos destes
com o que presidia o LUMEN. (Goids, 1995).

Baseando-se nos Referenciais para Formacao de Professores
vigentes naquele momento e tendo como “parametro e suporte o
Proformacao, tanto no seu aspecto estrutural e operacional e seu
projeto pedagégico” (Goids, 1995), o Lumen para cursistas rema-
nescentes buscava ofertar “estudos nas dreas e disciplinas especi-
ficas”, Essas dreas eram destinadas a formacdo pedagdgica e pro-
fissional. A Seduc propds de que forma deveriam ser os estudos
para a terminalidade dos cursistas:

SUMARIO

[...] Os estudos da base comum nacional deverdo ser con-
cluidos através de exames supletivo, promovidos pela pré-
pria Secretaria. nos quais os cursistas obtenham aprova-
cao;

2 - os estudos de disciplinas especificas que compdem o
campo dos contetidos da formacdo profissional deverdo
ser antecedidos de estudos preparatdrios, que sem a pre-
tensdo de que tenham cariter de nivelamento, possam
situar o cursista quanto a natureza dos estudos e da pro-
fissionalizacdo do magistério, com as devidas implicacoes
em termos de dominio de um corpo de conhecimento, bem
como prepard-los para que possam desenvolvé-los dentro
de padrdes minimos de desempenho;
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3 - os cursistas deverdo se submeter a um periodo ou mé-
dulo de estudos denominado - Retomada do Projeto For-
mativo - constituido de contetidos orientados por trés
eixos a saber: A formacdo do profissional da educagdo; A
relacdo estado, sociedade e educacao; Bases epistemol4gi-
cas para o projeto formativo. Todos eles serdao ministrados
segundo metodologia utilizada no PROFORMAGCAO, que
associa tempo presencial e a distancia - este destinado as
atividades individuais, previamente programadas com
objetivo de orientacdo de estudo e de avaliacdo de compe-
téncias definidas. Estdo previstas quinze (15) horas aulas
presenciais e dez (10) horas de atividades individuais para
estudo e preparacdo das atividades de avaliacio de cada um
das etapas do mdédulo, totalizando, os trés momentos, se-
tenta e cinco (75) horas;

4 - os estudos de cada uma das disciplinas se orientarao pela
mesma metodologia e constard de trés etapas presenciais e
tempo reservado para estudos, tendo, cada etapa, duracdo de
quinze (15) e vinte e cinco (25) horas respectivamente;

5 - o desempenho do cursista devera ser avaliado através
dos cadernos de avaliacao da aprendizagem e provas, am-
bos, para cada bloco de estudos. Os resultados da avaliacdo
da aprendizagem serdo registrados em valores que corres-
pondem aos compreendidos na escala 0-10. Serd de seis
(6,0) a nota para aprovacao, que corresponde a média arit-
mética das notas obtidas em cada uma das atividades e pro-
vas destinadas a avaliacdo da aprendizagem; 6 - além dos
Guias de Estudo construidos especificamente para cada
um dos contetidos e disciplinas que compdem o nticleo de
conhecimentos pedagdgicos tanto do médulo destinado
a insercao do cursista na compreensdo dos fundamentos
que estdo na base da formacao e do exercicio profissional
do magistério, quanto aqueles dos vdrios campos de es-
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tudo, o programa dispord dos Cadernos de Avaliacdo da
Aprendizagem. (Goids, 1995).

O documento que justifica a proposta de terminalidade enfati-
za que a décima quarta fase do Projeto Lumen tinha seus objetivos
e metas alinhados com os referenciais de formacao definidos pelo
MEC a época. Os pressupostos para a formacao de professores dis-
postos pelo MEC tratavam-se idealmente “da formacao e efetiva
profissionalizacdo do magistério do ponto de vista do compromis-
so publico e social”, além do “desenvolvimento de competéncias
profissionais” que foram concebidas através do dominio de meto-
dologias erigidas da “articulacdo teoria e prdtica, na resolucdo de
situagdes-problema e na reflexao sobre a atuacdo profissional”.

Sao pressupostos que visavam uma formacao que possibi-
litasse aos professores-alunos condicdes essenciais e, a0 mesmo
tempo, complexas, necessdrias ao exercicio do magistério. Al-
gumas delas sdo conhecimento e compreensao de contetidos de
ensino a serem ministrados e ainda a demonstracao de interesse
pelo “dominio de conhecimentos que fundamentam a pratica pe-
dagdgica, eficiente e capaz de formar sujeitos pensantes, ativos
que possam atuar e melhorar a sociedade em que vivem, de ma-
neira consciente e ética” (Goids, 1995).

Dessa forma, levando em consideracao os referenciais tedri-
cos para a formacao de professores entdo vigente, o Projeto Lumen
para cursistas remanescentes teve a inscricdo dos cursistas fixada
por via do Edital 003/95-SUPENFOR, aberto pela Secretaria da
Educacao e Cultura (SEDUC) e pela Superintendéncia de Ensino
Nao-Formal (SUPENFOR). As inscri¢des ficaram abertas entre os
dias 17 a 31 de julho de 1995 nos municipios-pdlos de Aparecida de
Goiania, Doverlandia, Luziania, Nazdrio, Pirendpolis, Planaltina,
Porangatu e Rio Verde (Goids, 1995).
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O edital citado estabeleceu diversos critérios para as ins-
cricdes dos cursistas, dentre eles, “ter, no minimo, 18 (dezoito)
anos completos, ser professor regente, portador de certificado de
conclusio do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio e fazer a
inscricao na disciplina(s) pretendida(s)”. Esse dltimo critério se
refere a realizacao da inscri¢do de acordo com a quantidade de dis-
ciplinas que o cursista remanescente ndo havia cursado em fases
anteriores do Lumen. Outras importantes disposicoes para a ins-
cricdo na 142 Fase do Lumen foram:

2.1.5. Comprovante de regéncia - contracheque ou docu-
mento equivalente - original e fotocépia legivel e autenti-
cada;

2.1.6. Declaragao de regéncia assinada pelo(a) Diretor(a) da
Unidade Escolar e pelo(a) Secretdrio(a) Municipal de Edu-
cacdo, para os cursistas da rede municipal;

2.1.6.1. Em se tratando de cursista da rede estadual, a decla-
racdo deve ser assinada pelo(a) Diretor(a) da Unidade Es-
colar e pelo(a)Delegado(a) Regional de Ensino; [...]

3.1. As inscricoes serdo feitas, diariamente, de segunda a
sexta-feira, das 8:00h as 11:00h. e das 13:30 as 16:30h., nas
Secretarias Municipais da Educacdo ou nas Delegacias Re-
gionais de Ensino [...]. (Goids, 1995).

O Plano de Curso do projeto afirma que o objetivo do Lumen
142 Fase, que foi realizado entre 1995 e 1996, era “[o]ferecer curso
de habilitacdo profissional para professores leigos de 12 a 42 série,
da rede publica estadual e municipal, em pleno exercicio da fun-
cdo, portadores de Certificado de Conclusdo do Ensino Funda-
mental” (Goids, 1995). Para o Lumen ser implantado no municipio
era necessdrio que a prefeitura firmasse convénio com a “Secreta-
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ria da Educacao, Cultura e Desporto/ Superintendéncia de Ensino
Nao-Formal” (Goids, 1995).

Para a participacao dos municipios, também era exigido ter
“ndmero significativo de professores leigos” além de:

- professores habilitados no 32 Grau para orientarem a
aprendiza gem dos contetidos das disciplinas do Nticleo
Comum do Ensino Médio;

- professores habilitados em Pedagogia para orientarem
aprendizagem dos contetidos das disciplinas de Formacao
Especial;

- facilidade de acesso ao municipio-pélo;

- local disponivel para a realizacao dos Encontros Pedagé-
gicos e aplicacdo das Avaliacoes;

- assuméncia das despesas durante o desenvolvimento do
Curso;

- pessoa habilitada e com disponibilidade para coordenar o
projeto no municipio - pélo (Goids, 1995).

Para a elaboracdo, implantacdo e desenvolvimento do proje-
to, quatro 6rgaos estiveram envolvidos: a Secretaria da Educacdo,
Cultura e Desporto (SECD), a Superintendéncia de Ensino Nao-
-Formal (SUPENFOR), a Delegacia Regional de Educacao (DRE)
e a Secretaria Municipal de Educacao (SME). Cada um desses
6rgdos possuia suas competéncias. Em linhas gerais, a Supenfor
ficou responsavel pela coordenacgdo, acompanhamento e avalia-
cdo do projeto; a DRE, pelo acompanhamento, assessoramento,
avaliacdo e execucdo do projeto e a prefeitura se responsabilizava

pela selecdo dos professores que irdo ministrar as aulas de no
maximo, duas (02) disciplinas em cada Encontro Pedagégico;
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pelo pagamento aos professores pelas aulas ministradas’
incluindo as horas atividades destinadas a preparacao de
material pedagdgico que serd utilizado durante o Curso
pelo transporte do(s) Técnico(s) da SUPENFOR quando
darealizacao dos Encontros Pedagégicos e Avaliaces; pelo
pagamento ao(s) Técnico(s) da SUPENFOR pelos servicos
prestados, extraordinariamente, no valor de O1 (saldrio mi-
nimo) na data da realizacdo dos eventos; pela hospedagem
e alimentacdo ao(s) Técnico(s) da SUPENFOR; pela aqui-
sicao de todo material diddtico indicado para os cursistas;
pela reproducdo de todo material necessdrio aos cursistas e
ao curso durante seu desenvolvimento;

O ndo cumprimento de todas as atribui¢des implicard no
cancelamento do curso no municipio-p6lo, em qualquer
uma de suas etapas. (Goids, 1995).

No que se refere a estrutura organizacional do Lumen, essa se
deu de forma sistemaética e assistemadtica. Na forma sistemadtica,
os encontros pedagdgicos ocorriam com frequéncia obrigatdria.
J& na assistemadtica, os estudos eram individualizados mediante
a utilizacao de programas, bibliografia minima e outros materiais
complementares indicados pela SUPENFOR (Goids, 1995).

Sobre o Estdgio Supervisionado, este sucintamente com-
preendia aulas de Prdtica de Ensino que eram ministradas duran-
te os Encontros Pedagdgicos e observacao participativa, quando
o cursista deveria fazer diagnéstico da Unidade Escolar e coleta
de dados da realidade escolar (Goids, 1995). No que diz respeito
ao desenvolvimento do Lumen, de acordo com o plano de curso:

[...] serd desenvolvido em 18 (dezoito) meses ou 03(trés)
semestres, divididos em 09 (nove) etapas de estudo, sen-
do 03 (trés) em cada semestre, com a oferta das disciplinas
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do Nicleo Comum do Ensino Médio e as de Formacao Es-
pecial, incluindo o Estdgio Supervisionado.

Ap6s cada etapa de estudo, acontecerdo os Encontros Pedagé-
gicos onde os professores ministrarao as aulas de acordo com
a Grade Curricular e contetido programatico. No final de cada
semestre, serd aplicada Avaliacdo de todas as disciplinas en-
volvendo todo o contetido programdtico previsto

Nao hd dados nos documentos examinados que tenham
mensurado os resultados referentes ao alcance dos objetivos do
projeto ou que indiquem maiores informacdes arespeito da apren-
dizagem dos cursistas ap6s o término das fases do programa.

A experiéncia do Projeto Magister

O Projeto Magister, ao contrario do Lumen, possui um grande
conjunto documental preservado. Levando em consideragao que
suas fontes documentais ainda nao se encontram organizadas de
forma sistematizadas, optou-se por analisar apenas o documento
que relata sobre o Curso “Preparacdo de Recursos Humanos para o
Ensino de 1° Grau”. O documento também traz em sua estrutura
informacdes gerais sobre o Projeto Magister I, II e III. Dessa ma-
neira, por questdes de exequibilidade, foi examinado apenas um
documento para realizar as descri¢des acerca desse Projeto.

Aprovado pela resolucao N° 083, de 13 maio de 1977, o Proje-
to Magister inicialmente integrou o Programa Especial da Regido
Geoecondmica de Brasilia, abrangendo depois as regides Norte e
Médio Norte de Goids. O Magister foi desenvolvido pela Secreta-
ria da Educacdo de Goids, “sob a responsabilidade da Superinten-
déncia de Apoio Técnico e Pedagdgico, com a assessoria do Setor
de Educacao do Convénio SEPLAN/PR GDR”. (Goids, 1982, p. 3).
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Arealizacdo do Projeto Magister teve como base os relatos do
desenvolvimento de experiéncias de “treinamento de professores
em exercicio de suas fung¢des” anteriores ao Magister: Projeto Lu-
men - Goids; Projeto Hapront - Parana MEC/DEF; Projeto Logos -
Parand/MEC (GOIAS, 1982, p. 6). Os projetos CASCA - Faculdade
de Educacao de Passo Fundo/RS, Projeto Minerva - MEC e Projeto
Saturno - GO, também colaboraram em sua elaboracdo, desenvol-
vimento ou até cedendo materiais para os cursos do Projeto Ma-
gister (Goids, 1982).

No ano de 1976, o encontro para avaliacdo do entdo “Progra-
ma Educacional da Regido Geoecondmica de Brasilia” analisou os
resultados do subprograma de capacitacdo para recursos huma-
nos vigente e se confirmou que esta nao estava totalmente volta-
da para a solugdo do problema bésico do Ensino de 1° Grau - séries
iniciais nos municipios que compdem a Regido Geoecondmica de
Brasilia (RGB):

Enquanto estavam programados cursos de habilitacdo
em licenciatura curta, cursos de atualizacdo e, apenas, um
curso de habilitacao de professores a nivel de 2° grau, os
dados estatisticos disponiveis, identificava a existéncia em
70 municipios da RGB - de 3.068 professores nao titulados,
o que correspondia a 54% do total de professores em exer-
cicio, indice que se agravava, sobremodo, nas Areas-Pro-
gramas: Vale do Parana (72%) e Mineracao (85%). [...] dos
3.068 professores mencionados, 2.118, possuiam apenas o
antigo Curso Primdrio, muitas vezes incompleto. (Goias,
1982, p. 3).

Assim, como reorientacdo da politica para suprir a escassez
de oferta de formacao de professores leigos de1° e 22 Graus na RGB
e posteriormente em outras localidades de Goids, foi elaborado e
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implementado o Projeto Magister. O Projeto Magister foi dividi-
do em: Magister I, I e ITI. Ap6s o curso “Capacitacao de Recursos
Humanos para o Ensino de 1° Grau - exercicio 1977-1978”, para dar
continuidade ao projeto foram realizados os Projetos Magister II
e I11. Essas fases subsequentes objetivavam Capacitar e Habilitar
professores em exercicio nas quatro séries iniciais do ensino de 1°
grau, sendo que o curso de Capacitacdo era ministrado a nivel de 1°
grau e o de habilitagdo, a nivel de 2° grau (Goids, 1982).

O Magister visava “arealizacdo de um projeto que, através de
metodologia ndo convencional, permitisse a melhoria qualitativa
dos professores ndo titulados em exercicio, com meta qualitativa
compativel com a dimensdo do problema, a partir dos dispositi-
vos da Lei 5.692/71” (Goids, 1982, p. 3). O Projeto Magister, assim
como outros programas emergenciais de formacao de professo-
res leigos em exercicio em Goids, foi implantado no contexto de
vigéncia da Lei n® 5.692/71. Esta, por sua vez, foi fixada durante a
ditadura militar, reformando o ensino 12 e 22 Graus no Brasil e tra-
zendo a autorizacdo para professores participantes de cursos in-
tensivos de capacitacdo de 1° grau atuarem no ensino de primeiro
grau até a quinta série.

O Magister foi desenvolvido através de regime especial, com
médio teor de supletividade e “com carga hordria distribuida em
periodos de ensino direto, ensino a distdncia e encontros pedagdgicos”.
Os momentos de ensino direto eram realizados em trés etapas de
estudos intensivos realizados durante as férias escolares, periodo
em que os professores leigos em exercicio ndo estavam lecionando.
O ensino a distancia ocorria através de estudos de fasciculos ela-
borados para atender as caracteristicas de instrucao personalizada,
que levava em conta as “as possibilidades e limitacdes da clientela
- professores em exercicio de suas fungdes”. (Goids, 1982, p. 5).Jd os
encontros pedagdgicos foram previstos para se realizar “periodica-
mente, durante o ensino a distancia”, para solucionar dificuldades e
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esclarecer “dtvidas encontradas nos médulos de instrucao perso-
nalizada estudados” (Goids, 1982, p. 5).

Como mencionado, o documento explorado sobre o Magis-
ter, apresenta especificidades sobre o curso de capacitagdo para
os Recursos Humanos em nivel de 12 Grau, realizado no Projeto
Magister I. Este tinha como objetivo geral, “[...]Jconcorrer para o
desenvolvimento de recursos humanos que atuam no Ensino de
1° Grau” (Goids, 1982, p. 4). No que se referem aos objetivos espe-
cificos, estes visavam:

- Despertar nos professores o interesse pelo constante
aperfeicoamento e atualizacdo profissional;

- Preparar os professores para que exercam efetiva lideran-
canas Comunidades em que atuam;

- Reduzir o indice de professores nao titulados que atuam
no Ensino de 12 Grau (12 a 42 série);

- Possibilitar aos professores nao titulados atuantes no en-
sino de 12 grau (12 a 4 séries), oportunidade para conclusao
desse grau de ensino;

- Oportunizar aos professores condigdes de habilitagdo
profissional concluindo o ensino de 2° grau;

- Beneficiar a Regido Geoecondmica de Brasilia - Area de
Goids e a Regido do Norte do Estado de Goids - Recursos
Humanos qualificados para o trabalho docente. (Goiads,
1982, p. 4).

Como metas caracterizadas para o curso de Preparacdo de
Recursos Humanos para o Ensino de 1° Grau, estavam definidas a
Capacitacdo de Recursos Humanos para o Ensino de 1° Grau e a
Capacitacdo e Habilitagcdo de professores a nivel de 1° e 22 graus,
respectivamente. Dessa forma, o projeto reafirmava seus objeti-
Vvos gerais nas metas a serem alcancadas.
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A grade curricular do curso de Capacitacao a nivel de 12 Grau
era dividida em disciplinas de formacdo geral e disciplinas de
formacdo especial. A carga hordria era distribuida numa relacao
entre disciplina ofertada e horas de estudo por etapa de ensino.
Assim, ao final do curso, das 2.200 horas das disciplinas cursa-
das pelos professores leigos, incluindo formacdo geral e especial,
640h se referiam ao Ensino Direto, 1.464h ao Ensino a Distancia e
96h aos Encontros Pedagdgicos.

Jd a grade curricular para o curso de Habilitacdo a nivel de 2°
Grau possuia a mesma disposicdo entre formacao geral e espe-
cial com a mesma carga hordria e com idéntica distribuicdo total
de carga hordria por Etapa de Ensino. As diferencas substanciais
entre as grades curriculares do curso de Capacitagdo e do curso
de Habilitacao eram a distribuicdo da carga hordria por disciplina
e a disciplina de diddtica, que no curso de Capacitacdo era apre-
sentada como “Didética Geral”, enquanto no curso de Habilitacdo
aparecia como “Didaticas Especiais” (Goids, 1982, p. 13 - 14).

Para a execucdo do Magister foi elaborado um Manual de
procedimentos que continham as etapas a serem seguidas: elabo-
racdo do plano de curso pelo gerente do projeto contendo os mé-
todos e as técnicas que seriam executados; elaboracdo de manual
constando a estrutura organizacional e funcdes do pessoal que
trabalhou no projeto, bem como treinamento dos coordenadores
do projeto (Goids, 1982).

Além disso, havia a selecao de coordenadores e explicitado-
res. Os coordenadores a serem convidados para a execucdo do Ma-
gister precisavam ser “especialistas, prioritariamente, habilitados
em Administracdo e/ou Supervisao Escolar” (Goids, 1982, p.7) ou
ainda, professores licenciados com experiéncia nas habilitacdes
referidas, supervisores pedagdgicos com certificado em supervi-
sdo escolar ou “professores habilitados em nivel de 2° Grau, com
experiéncia em Magistério” (Goids, 1982, p. 8).
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Para o recrutamento de explicitadores, requeriam-se profes-
sores “prioritariamente, portadores de diploma” em licenciatura
plena ou licenciatura curta e ou professores com outros cursos
superiores e com experiéncia em Magistério ou ainda professores
com 2¢ grau completo, sendo em Habilitacio em Magistério ou
outro equivalente (Goids, 1982). O documento analisado ressalta
que tanto os coordenadores quanto os explicitadores recrutados
deveriam “apresentar comprovada experiéncia em Magistério”
(Goids, 1982, p. 8).

Damesma forma eram definidos critérios para a participagao
dos cursistas. Em termos gerais, os cursistas deveriam ter no mi-
nimo 18 anos para participagdo no curso de Capacitagdo e no mi-
nimo 20 anos para a participacdo no curso de Habilitacdo. Para o
curso de Capacitacao, o candidato deveria ter o 1° grau incompleto
e, para o curso de Habilitacdo, o cursista deveria ter 0 1° Grau com-
pleto (Goids, 1982). Os candidatos também deveriam ter vinculo
empregaticio com a rede estadual ou municipal de ensino e “exer-
cicio efetivo nas séries iniciais do Ensino de 12 Grau (12 a 42 série)”
(Goids, 1982, p. 8).

O processo de avaliacao dos cursistas consistia desde a ava-
liacdo diagndstica, realizada pelos professores leigos por meio de
“preenchimento de formuldrios e questiondrios no ato da inscri-
cdo” (Goids, 1982, p. 8) até as avaliacoes formativa e somativa. A
avaliacdo diagndstica tinha o intuito de realizar estudo prévio so-
bre os conhecimentos dos participantes e adequar os planos de
ensino ao treinamento dos coordenadores e explicitadores. Tam-
bém visava a composicao de turmas homogéneas. As avaliagdes
formativa e somativa, por sua vez, consideravam o acompanha-
mento do desempenho dos cursistas nas trés etapas dos cursos
(Ensino direto, Ensino a Distancia e os Encontros Pedagégicos)
e a “aplicacao de teste (por disciplina: durante e ao final de cada
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etapa do curso” (Goids, 1982, p. 8-9). Também se levava em consi-
deracdo a avaliacdo de desempenho dos coordenadores e explici-
tadores e a relacdo entre os “resultados obtidos com os objetivos
propostos” (Goids, 1982, p. 8-9).

No que diz respeito a resultados, o documento acessado nao
relata resultados ou conclusdes a respeito do Projeto Magister.
Tem-se uma secdo identificada como Dificuldades Encontradas e So-
lugdes Propostas. Dentre as principais dificuldades encontradas na
execucdo do Magister, estava a caréncia “de explicitadores quali-
ficados em alguns municipios-pélos, exigindo-se o recrutamento
destes na Capital” (Goids, 1982, p. 10). Ademais, foi registrado que
entre os professores leigos havia um grande desnivel de conhe-
cimento obtido anteriormente a participacao no projeto. Alguns
desses professores eram semialfabetizados, por exemplo (Goids,
1982). Outro dado apontado foi que os cursistas apresentavam di-
ficuldade de entrosamento nos grupos de trabalho devido ao fato
de estarem mais adaptados a uma rotina da vida rural. Havia ainda
dificuldades de ordem financeira, jd que a falta de condicao de arcar
com custos de transporte ocasionavam “evasao e frequéncia irre-
gular aos encontros pedagégicos” (Goids, 1982, p. 11).

Como solugdes, foram propostos ajustes na programacao
de algumas turmas e a elaboracao de material de reforco para a
questdo envolvendo os cursistas semialfabetizados. Para lidar
com a dificuldade de entrosamento dos cursistas nos grupos
de trabalho, foi necessdrio proporcionar aos participantes
momentos de maior interacdo “através de reunides, palestras e
outras atividades” (Goids, 1982, p. 11). Para solucionar o problema
financeiro em relacdo ao transporte dos cursistas, solicitou-se
ajuda financeira das prefeituras municipais participantes do
Projeto Magister.
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A experiéncia do Proformacao

Para acessar informacoes sobre o terceiro projeto, o Profor-
macao, foi necessdrio buscé-las em sites que disponibilizam do-
cumentos educacionais, como o site do Ministério da Educacao
(MEC) e o site do Conselho Estadual de Educacao de Goids. Foram
procuradas fontes documentais sobre o projeto (Resolucdes, pa-
receres, oficios etc.) que tenham regulamentado a sua implanta-
cdo e execucdo. No entanto, nao foi possivel localizar documentos
como esses. Assim, para levantar informacdes sobre o desenvol-
vimento do Proformacdo, foi examinado seu “Manual de Opera-
cionalizacao”, que foi desenvolvido pelo MEC e demais 6rgaos
competentes responsaveis pela implantacao do programa.

Fundamentado nas Leis: 9.394/96, 9.424/96, no Parecer CEB
15/98 e no “Referencial para a formacdo de Professores” - Reso-
lucdo CEB n? 2/99 (Brasil, 2000), o Programa de Formacio de
Professores em Exercicio - Proformacao foi um curso de nivel
médio “com habilitacdo em Magistério na modalidade de ensino
a distancia, realizado em parceria com o Ministério da Educacao
(MEC), estados e municipios” (Brasil, 2000, p. 9).

Desenvolvido a partir da parceria firmada entre a Secretaria
de Educacdo a Distancia - SEED, o Fundo de Fortalecimento da
Escola - FUNDESCOLA, estados e municipios, o Proformacao
destinava-se “aos professores que, sem formacao especifica, en-
contram-se lecionando nas quatro séries iniciais, classe de alfabe-
tizacdo e pré-escola nas redes publicas das regides Norte, Nordes-
te e Centro-Oeste” (Brasil, 2000, p. 9).

A implementacdo do Proformacao seria “descentralizada me-
diante parceria com estados, agéncias formadoras de docentes de
nivel médio da rede estadual de ensino, devidamente credenciadas
pelos 6rgaos competentes e municipios” (Brasil, 2000, p. 10).
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Para o acompanhamento dos professores em exercicio ao
programa, utilizavam-se atividades a serem desenvolvidas a dis-
tancia, “orientadas por material impresso e videografico” (Brasil,
2000, p. 9), atividades presenciais durante o periodo de férias e
aos sdbados a cada 15 dias e ainda atividades de praticas pedagé-
gicas durante todo o periodo letivo, acompanhadas por tutores
(Brasil, 2000).

Como objetivos a serem alcancados, o Proformacao visava:

- habilitar em Magistério, nivel médio, os professores que
exercem atividades docentes nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, de acordo com a legislacdo vigente;

- elevar o nivel de conhecimento e da competéncia profis-
sional dos docentes em exercicio;

- contribuir para a melhoria do processo ensino-apren-
dizagem e do desempenho escolar dos alunos nas redes
estaduais e municipais das regides Norte, Nordeste e Cen-
tro-Oeste;

- valorizar o Magistério pelo resgate da profissionaliza-
cdo da funcdo docente e melhoria da qualidade do ensino.
(Brasil, 2000, p. 9).

O curso teve duracao de dois anos, “organizando-se em quatro
modulos semestrais” (Brasil, 2000, p. 13). A metodologia era de-
senvolvida utilizando os materiais denominados “Auto-instrucio-
nais”: esses materiais consistiam em Guias de Estudo e Cadernos
de Verificacdo da Aprendizagem para estudo a distancia e videos
que integravam dreas temdticas de conhecimento. Estes eram utili-
zados nos encontros presenciais quinzenais (Brasil, 2000).

Havia também o “Servico de Apoio a Aprendizagem”, que con-
tava com tutoria através do “acompanhamento pedagdgico siste-
matico das atividades dos Professores Cursistas desenvolvido pelo
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Tutor e diretamente apoiado e acompanhado pelas AGF” (BRASIL,
2000, p. 13). O “Servico de Comunicacao” mantinha comunicacao
entre o Tutor, a Agéncia Formadora, a Equipe Estadual de Geren-
ciamento (EEG) e a Coordenacdo Nacional do Proformacao (CNP)
para permitir a troca de informacoes “e o esclarecimento de davi-
das das partes e [...] “viabilizar” [...] maior eficiéncia na execucao,
gerenciamento e monitoramento do Programa” (Brasil, 2000, p. 14)

O Proformacdo tinha carga hordria de 800 horas por médulo
semestral, perfazendo 3.200 horas ao final do curso. J4 o curriculo
estruturava-se em seis dreas temdticas da base nacional do Ensino
Médio (Linguagens e Cddigos; Identidade, Sociedade e Cultura;
Matematica e Légica; Vida e Natureza) além da formacdo pedagé-
gica (Fundamentos da Educacdo e Organizacao do Trabalho Pe-
dagdgico) (Brasil, 2000). Mais tarde, a drea de Lingua Estrangeira
também foi acrescida ao curriculo (Brasil, 2000, p. 16).

A avaliacdo de desempenho do Professor Cursista (PC) se
dava ao longo do curso, por meio da “utilizacdo de instrumentos
de verificacdo do desempenho”:

- Caderno de Verificacao da Aprendizagem: conjunto
de exercicios de verificacdo da aprendizagem respondidos
pelo PC, diariamente, ao longo dos estudos de cada Unidade.
- Prova bimestral: provas respondidas individualmente,
a cada dois meses, na Reunido de Sdbado.

- Pratica Pedagdgica: atividades de pratica docente exer-
cidas pelo PC em sua escola e observadas pelo TR.

- Memorial: documento elaborado individualmente pelo
PC, ao longo do Médulo, a partir das orientagdes contidas
nos Guias de Estudo, onde ele registra a evolucdo de sua
pratica pedagdgica.

- Projetos de Trabalho: atividades avaliadas pelo Tutor
com acompanhamento da AGF, devendo para aprovacao
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final do Professor Cursista, obter o conceito Satisfatério.
O Projeto deve conter explicitamente os objetivos a serem
atingidos, o objeto de estudo, a metodologia de trabalho, a
indicacdo de aspectos que serdo desenvolvidos com seus
alunos. Deve estar estruturado de modo a contemplar as
etapas: problematizacao, o desenvolvimento e a conclusao
com a definicdo clara das estratégias através das quais a
pesquisa ou a acdo se realizard. (Brasil, 2000, p. 16 -17).

Para a aprovacdo, os professores precisavam obter a0 menos
60% de aproveitamento na média final e, no minimo, 50% de
aproveitamento nas dreas temadticas e em cada instrumento de
avaliacio de desempenho. Além disso, deveriam apresentar
“frequéncia minima de 75% do total das atividades que compdem
o curso” (Brasil, 2000, p. 18).

O Proformacao em Goias

O Proformacao teve uma grande abrangéncia geografica no
Estado de Goids. Segundo Prado (2008), sua implantacdo se deu
no final do ano de 1999. No entanto, a adesdo ao Acordo de Parti-
cipagdo n® 004/2000 s6 ocorreu em 29 de fevereiro de 2000. Cele-
brado entre o Ministério da Educacao e a Secretaria de Educacao
do Estado de Goids, o Proformacao contou com a aderéncia de 156
municipios goianos ao programa, contabilizando 63% do total de
municipios goianos (246 municipios).

Aimplementacao do Proformacao foirealizada de forma des-
centralizada. Assim, a Secretaria Estadual de Educacao foi o 6rgao
responsavel pela “coordenacdo e monitoramento de todas as ati-
vidades que seriam desenvolvidas pelo Proformacio no estado”
(Prado, 2008, p. 78). No Estado de Goids:
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[...] esta responsabilidade foi delegada a Superintendéncia
de Educacdo a Distancia e Continuada. Dessa forma, foi
constituida a Equipe Estadual de Gerenciamento - EEG, a
qual foi composta por profissionais das dreas técnico-pe-
dagdgica para gerenciar, executar, acompanhar e moni-
torar o desenvolvimento do programa em todo o Estado.
(Prado, 2008, p. 78).

Por meio do Acordo de Participacdo, “a Secretaria de Estado
da Educacdo, por intermédio da Superintendéncia de Educacdo
a Distancia e Continuada” (Prado, 2008, p. 78) desenvolveu uma
proposta pedagdgica: Programa de Formacao de Professores Lei-
gos em Exercicio - Proformacdo de Goids e solicitou sua aprovacao
ao Conselho Estadual de Educacao. Prado (2008).
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De acordo com esta Proposta Pedagégica, com base no
censo de 1998, existiam no estado 4.057 professores leigos
atuando de 12 a 42 séries do ensino fundamental, pré-es-
colas e classes de alfabetizacao. Desses, o maior ntimero,
3.347, estavam lotados em escolas da rede municipal de
ensino e isto representava 82% dos professores; os outros
710, ou seja, 18% estavam lotados em escolas da rede esta-
dual de ensino. No que diz respeito ao grau de escolarida-
de desses professores, 31% tinham o ensino fundamental
incompleto; 47% o ensino fundamental completo; 20%
possuiam o ensino médio completo; 2% possuiam curso
superior, sem licenciatura. A lotacdo desses professores
leigos de acordo com os niveis de ensino que atuavam era
15% na pré-escola; 9% em classes de alfabetizacao; 76% nas
séries iniciais do ensino fundamental. (Prado, 2008, p. 78).
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Segundo Prado (2008), o alto ntimero de professores leigos
em servico em Goids fez com que a Secretaria de Estado da Edu-
cacdo, a Superintendéncia de Educagdo a Distancia e Continuada
junto ao Conselho Estadual de Educacdo aprovassem a referida
proposta pedagdgica. Também implementaram 16 Nticleos Regio-
nais de Educacdo a Distancia (Nured) em todo o Estado. A apro-
vacdo da Proposta Pedagdgica do Proformacdo foi descrita num
trecho do documento como “[...] o compromisso do Poder Publi-
co com a formacdo qualitativa dos profissionais da educacao [...]”
(apud Prado, 2008, p.79).

O texto da proposta afirma que esse compromisso:

[...] deve ser direcionado para acdes que resgatem a divida
social com os docentes considerados leigos que, ao longo
do tempo, prestam servicos relevantes em unidades esco-
lares situadas em locais marcados por extrema pobreza,
com enormes dificuldades de acesso, onde a oferta de vaga
é rejeitada por profissionais habilitados. Proposta Pedagé-
gica (1999, p. 5) apud Prado (2008, p. 79).

Quanto aos Nured, estes, de acordo com Prado (2008), tive-
ram grande relevancia no Proformacao, haja vista que os Nucleos
Regionais de Educacao foram os responsaveis pelo:
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planejamento, implementacdo, execucdo, acompanha-
mento e avaliacdo de todas as atividades do curso, respon-
sabilizando-se, também, pela chancela do Diploma dos
professores cursistas aprovados em todos os médulos de
ensino, oriundos do municipio de sua circunscricao. (Pro-
posta Pedagdgica (1999, p. 5) apud Prado (2008, p. 79).
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De acordo com a Proposta Pedagégica (1999, p. 16), vdrios
Nured possuiam vinculo com a Superintendéncia de Educacao a
Distancia e Continuada (SEADEC/SE-GO) “com funcionamento
equivalente ao de uma unidade escolar da rede estadual” (apud
Prado, 2008, p. 79).

No que diz respeito a implantagdo do Proformacao, especi-
ficamente em Goids, este fora aprovado pelo Conselho Estadual
de Educacdo de Goids (CEE) por meio da Resolucdao n®23 de 7 de
fevereiro de 2000. Apds “a adesdo do Estado de Goids ao Profor-
macdo e a aprovacao do curso pelo CEE”, segundo Prado (2008,
p. 79), foram criadas as estruturas fisicas dos Nured, os quais
serviram como ponto de apoio para o desenvolvimento do curso.
As AGF do estado ficaram responsdveis “pela operacionalizacao
das a¢des do Proformacdo, que funcionavam nos Nured” (Prado,
2008, p. 79).

Como mencionado, dos 246 municipios goianos, 156 aderi-
ram ao Proformacdo. Os Nucleos Regionais de Educacdo a Dis-
tancia foram instalados em municipios sedes de forma planejada
para melhor atender os municipios participantes. Assim, os mu-
nicipios que sediaram os nticleos foram: “Andpolis, Aparecida de
Goiania, Ceres, Formosa, Goianésia, Goids, Ipord, Luziania, Mon-
te Alegre de Goids, Morrinhos, Palmeiras de Goids, Porangatu,
Posse, Rio Verde, Silvania e Uruacu” (Prado, 2008, p. 80).

Deacordo com a Agéncia Goiana de Comunicacao (2002), apds
arealizacdo do Proformacdo em Goids, 1.870 professores foram ha-
bilitados na modalidade Normal em 2001 (apud Prado, 2008).

Além disso, segundo o MEC/Boletim Pronformacdo (2002),
mais de mil cursistas que concluiram o programa foram aprova-
dos em vestibular para cursar o ensino superior, sendo Goids o es-
tado que mais teve aprovados em vestibular. Foram 557 aprovados
e, desses, a maioria optou por cursar pedagogia na Universidade
Estadual de Goids (UEG) (apud Prado (2008). No quadro presente
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neste Boletim estd expressa a distribuicao de aprovados no vesti-
bular por AGF em cada municipio sede do Proformacao. O Profor-
macao encerrou suas atividades em Goids em Julho de 2006, ap6s
habilitar “os concluintes do tltimo grupo que aderiu ao programa
em 2004”. (Prado, 2008, p. 81).

Anadlise e discussao das experiéncias de
formacao de professores leigos

De acordo com Brandio (1986), alguns professores leigos
rurais podiam estabelecer uma funcdo liminar e, por vezes, ser
ocupantes eventuais ou tempordrios da funcdo de docentes. Isto
é, eles possuiam as caracteristicas de um professor, os deveres e o
contrato de trabalho, no entanto, o seu cargo/funcdo era eventual
ou tempordrio porque assumiam a fungdo de professor por neces-
sidades de ordem financeiras. Esses professores talvez tenham
comecado a lecionar com o intuito de galgar a um cargo melhor
e com maior remuneracao ou talvez esperassem ser substituidos
por professores titulados a qualquer momento.

Entretanto, a partir da caracterizacao dos projetos de forma-
cdo, Lumen, Magister e Proformacao, o que se depreende é que o
professor leigo em servico em Goids, fosse aquele que atuava em
zonas rurais ou em dreas urbanas, ndo chegava a ser um sujeito
liminar. Se na regido em que atuava houvesse maior ntimero de
professores leigos do que de professores titulados, o que aconte-
cia com frequéncia, esse professor continuava em servico.

Assim, os contextos de implementacdo e execucao dos proje-
tos de formacdo analisados acusam que os professores leigos das
regides atendidas pelos programas de formacao de professores
em servico ndo eram sujeitos tempordrios na funcao de professor.
Sua funcao tampouco era liminar. O professor leigo do Estado de
Goids era um professor que, tendo ele mesmo sido participante da

SUMARIO 115



primeira fase do Projeto Lumen ou de qualquer outro dos proje-
tos, viu, nas mais de trés décadas seguintes, projetos de formacdo
distintos que ainda se faziam necessdrios para a capacitacao e ha-
bilitacdo de professores leigos.

Embora os projetos de formacdo nao registrassem a informa-
cdo de hd quanto tempo o professor leigo jd exercia a docéncia an-
teriormente a sua participacao, sabe-se que muitos ja lecionavam
hd anos. Assim, os professores leigos em servico em Goids podem
ter sido, ao longo de décadas, vistos superficialmente como sujei-
tos que exerciam o professorado por um curto periodo de tempo.

Entretanto, Brandao (1986), ao discutir sobre a possibilidade
de professores leigos que lecionam eventualmente ou tempora-
riamente, declara que, “hd, por exemplo, o professor leigo de car-
reira, em geral a pessoa que, sem nunca haver chegado a posicao
de um professor formado, dedicou quase toda a sua vida ao ma-
gistério, principalmente em dreas rurais”. (Brandao, 1986, p. 13).
Dessa forma, pode-se afirmar que os professores leigos cursistas
dos Projetos Lumen, Magister e Proformacdo eram professores
leigos de carreira.

Entretanto, independentemente de o professor leigo assumir
uma posicao liminar ou de carreira docente, ele é, historicamente,
um profissional com indmeros direitos negados. A baixa remune-
racdo e a auséncia de uma formacao comprometida com aprendi-
zagens que ndo se restringiam a técnicas de treinamento para os
docentes leigos sdo apenas duas das dificuldades apontadas em
discussdes recorrentes nos raros trabalhos sobre o tema.

Sobre o professor leigo e sua formagdo, Stahl (1986) pontua que:

[...] A utilizacdo desse tipo de professor é que tem permi-
tido, em muitos lugares, o funcionamento de escolas, e a
impossibilidade de substitui-los por professores devida-

SUMARIO 116



mente habilitados exige o desenvolvimento de programas
com métodos e técnicas apropriados a esse tipo de clien-
tela. Deve-se ter em mente que metodologias sdo impor-
tantes como meios para alcangar os fins, mas nao indicam
finalidades e valores adequados a realidade de uma dada
sociedade, em determinada época. (Stahl, 1986, p.19)

Nesse contexto, convém reiterar alguns aspectos da forma-
cdo ofertada nos cursos de capacitacdo e/ou habilitacdo descritos
nas secdes deste capitulo. Apds participar dos projetos de forma-
cdo, caso o professor-aluno participasse do curso de Capacitacio a
nivel de 1° Grau ou do curso de Habilitacdo a nivel de 2° Grau, po-
deria lecionar em turmas de 12 a 42 série (atualmente equivalente
a0 12 ao 52 ano dos anos iniciais do ensino fundamental). No caso
do Magister, o professor leigo poderia concluir o Ensino de Pri-
meiro grau ou o Ensino de Segundo grau, haja vista que, para par-
ticipar do curso de Capacitacao, o professor deveria ter o 1° Grau
incompleto e, no caso do curso de Habilitagdo, 012 Grau completo.

Além disso, esses professores obtinham novos conhecimen-
tos e técnicas para o exercicio da docéncia através da realizacao de
atividades tedricas (desenvolvidas nos ensinos: direto, indiretos
ou a distancia), atividades praticas (desenvolvidas durante en-
contros pedagdgicos), estdgio supervisionado (na maioria das ve-
zes, desenvolvido nas escolas em que os professores lecionavam)
e outras diversas experiéncias que conferiram maior seguranca e
melhores condi¢des para sua atuacao.

Em contrapartida, esperava-se que a formacdo de professores
leigos em servico através da execugdo dos projetos Lumen, Magis-
ter e Proformacao fossem iniciativas formativas de base ou, como
também se chamou, emergenciais. No entanto, a legislacdo educa-
cional que deliberou sobre a formacao de professores para o Ensino
de Primeiro Grau e mais recentemente para o Ensino Fundamental
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Anos Iniciais e para a Educacio Infantil nao se concretizou no cend-
rio real dos sistemas de ensino. As disposicdes legislativas educa-
cionais federais e estaduais, nesse contexto, se efetivaram somente
através de disposicoes transitérias ou por meio de emendas que,
por vezes, revogavam disposicdes anteriores.

Como exemplo disso, o Lumen e o Magister foram projetos
de formacao de professores leigos em servico que se desenvolve-
ram sob a égide das disposi¢des transitérias para os ensinos de
Primeiro e Segundo graus da Lei 5.692/71. Ja o Proformacdo, de-
senvolvido no contexto da LDB em vigor (Lei 9.394/96), foi im-
plantado em 1999 nos Estados do Mato Grosso e Mato Grosso do
Sul, abrangendo diversas regides do pais nos anos posteriores
(Brasil, 2000).

Embora a LDB em vigor tenha apresentado em suas disposi-
cOes transitérias a década da educacdo — que objetivava formar em
licenciatura plena em até 10 anos 70% do quantitativo de profes-
sores com habilitacio em magistério de nivel médio - continuou a
dispor sobre habilitagdo para professores nao licenciados em cur-
so superior. Dessa forma, para atuar na Educacgdo Infantil e Anos
iniciais do Ensino Fundamental, os professores deveriam possuir,
no minimo, habilitacdo de curso Normal a nivel médio.

Como muitos dos professores sé possuiam capacitagdo a
nivel de Primeiro Grau (Ensino Fundamental - Anos iniciais), o
Projeto Proformacdio foi desenvolvido para compensar a lacuna
na formacao docente e possibilitar que os professores nao licen-
ciados mantivessem suas fungdes como também seus empregos
e a carreira professoral.

Diante da tentativa de analisar e contextualizar os projetos
de formacdo em exercicio de professores leigos em Goids, cons-
tatou-se o conflito entre os objetivos dos projetos e a demanda de
formacao dos cursistas. No caso dos projetos Lumen e Magister, a
curta duracao dos projetos, a pouca formacao também dos profes-
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sores formadores e ainda as dificuldades de execucdo nas diversas

etapas dos programas foram fatores que inviabilizaram um me-

lhor aproveitamento formativo dos cursistas. Neste sentido, os

poucos referenciais tedricos encontrados para o embasamento da

discussdo sobre a temdtica do professor leigo apontam para a ne-

cessidade de uma formacao que supere a formacdo instrumental.
De acordo com Stahl (1986):

A formacdo de professores deve ser considerada numa
perspectiva global, que leve em conta a necessidade de,
concomitantemente, habilitar e qualificar os professores
leigos, formar novos professores e reciclar os que estio em
exercicio. Encarando a atualizacdo dos professores como
uma das prioridades entre as estratégias para solucdo da
crise da educacdo [...] (p.18).

Sabe-se, no entanto, que os programas de capacitacdo e ha-
bilitacdo eram a tinica via de aprimoramento e aprendizado de no-
vos conhecimentos para os professores leigos. A titulo de exem-
plo, se os professores leigos jd possuissem algum tipo de dominio
sobre métodos de ensino, aperfeicoaram suas estratégias, ou ndo,
ao cursarem a capacitacao e ou habilitacdo. Do mesmo modo, caso
o professor leigo iniciasse nos projetos com poucos conhecimen-
tos acerca de sua profissao, funcao e papel, era também nos cursos
de capacitacdo e habilitacio que nog¢des do tipo eram aprendidas
e desenvolvidas.

A partir da andlise das secdes, capitulos, artigos e incisos a
respeito das delibera¢des para a formacao de docentes para atuar
no ensino de Primeiro Grau nas leis educacionais entre 1970 e
2006, pode-se afirmar que o termo “educacdo continuada” apare-
ce primariamente na Lei 9.394/96. Nas Leis anteriores, os termos
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apresentados eram aperfeicoamento, atualizacao constante e cur-
sos adicionais. A problematica recorrente é que, assim como a for-
macao docente disposta na legislacdo era dispar daquela efetivada
na pratica dos contextos histdricos e sociais de ensino, também
o aperfeicoamento assim o era. Desse modo, se a formacdo ini-
cial do professor leigo se dava em condi¢des divergentemente do
determinado nas normas legais, seu aperfeicoamento (formacao
continuada) sequer acontecia.

A formacdo e a formacdo continuada do professor leigo,
como supracitado, tiveram caréncia de efetivas a¢des para alcan-
car “[...] uma formacdo integral, que ndo se limite a aprendizagem
de novas habilidades docentes, pois a instrumentalizagdo para o
trabalho sé tem sentido se partir de uma formacao da pessoa e de
uma reflexdo sobre a realidade social em que se insere o ato educa-
tivo. [...]” (Stahl, 1986, p. 20).

Partindo da andlise e descricdo dos projetos, pode-se consta-
tar que a concepcao de educacdo, embora aparentemente tivesse
seus objetivos alinhados ao menos, em parte com a formacao de-
fendida por Sthal, na verdade restringia-se a uma formacao aligei-
rada, compensatdria e sobretudo pragmatica.

Todavia, a formacdo através dos projetos Lumen, Magister
e Proformacdo foi imprescindivel para os profissionais leigos,
levando em consideracdo que, durante anos, essas iniciativas de
formacdo em servico foram a tnica formacdo para milhares de
professores leigos no estado de Goids. Nessa perspectiva, Stahl
afirma:

Evidentemente os programas de formacdo de professores
ndo podem solucionar problemas estruturais da prépria
sociedade. Acredita-se, contudo, que sua relevancia esta
na preocupacao em tornar o professor consciente do seu
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papel e do papel da educagdo, levando-o a assumir sua
responsabilidade como pessoa, como profissional e como
agente de mudanca social. (Stahl, 1986, p. 24).

No caso dos programas pesquisados, em virtude de ndo se ter
localizado os relatérios com os resultados e objetivos alcangados
ap6s o término dos projetos, nao foi possivel constatar em que
medida as metodologias empregadas, a organizacao do curriculo
e os encontros pedagdgicos cumpriram com uma formacdo pro-
fissional adequada. A auséncia de relatérios contendo resultados
acerca dos projetos de formacao e a baixa quantidade de trabalhos
que exploram a questdo da relevancia desses mesmos projetos, de
certo modo, influenciam a replicagdo de trabalhos que apontam os
professores leigos de Primeiro Grau e os projetos de formacao de
professores em treinamento como um problema a ser superado.

E notério que, como apontado e reafirmado neste texto, as
iniciativas de formacao de professores leigos em Goids, Lumen,
Magister e Proformacdo, apresentaram muitas fragilidades do
ponto de vista de seu desenvolvimento e da sua execucao. Esses
projetos nitidamente possuiam um cardter quantitativo que
sobrepujava o aspecto qualitativo no que concerne aos processos
de ensino-aprendizagem dos professores-cursistas.

Além disso, como jd mencionado anteriormente, tanto o pro-
jeto Lumen quanto o projeto Magister tinham estruturas organi-
zacionais semelhantes, isso deve-se ao fato de que o Lumen foi
um dos projetos utilizados como suporte para o desenvolvimento
do Magister. Entretanto, ha outra caracteristica semelhante entre
os dois que chama atencdo: trata-se do fato de que os programas
de formacdo em servico pesquisados influenciaram e foram in-
fluenciados pelo contexto histérico e social da época.
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Aparentemente, o principal objetivo do Lumen era capacitar
professores leigos em servico a nivel de 1° grau e habilitd-los a ni-
vel de 2° grau. Porém, como mencionado, determinado momento
histérico influencia o contexto educacional de sua época e vice-
-versa, a exemplo, a reestruturacdo da formacdo do ensino de pri-
meiro e segundo graus condizia com o cendrio politico e social da
década de 1970. O Lumen foi implementado em 1973, no contexto
da Lein®5.692/71, que entrou em vigor em plena ditadura militar,
periodo em que o governo ambicionava crescimento econdmico e
para isso era necessdria a formacao de mao de obra que atendesse
as qualificacdes bdsicas (ler e escrever), o que acarretou a neces-
sidade de adequar a formacdo docente. Assim, o tecnicismo pre-
sente no contexto educativo da época fez com que o magistério
passasse “entdo a ser submetido a um pesado e sufocante ritual,
com resultados visivelmente negativos” (Saviani, 2007, p. 381).

Neste contexto, pode-se afirmar que que ndo s6 o Lumen
mais outras iniciativas de formacao em servico estavam também
implicitamente a servico dos objetivos governamentais (munici-
pais, estaduais) histéricos e sociais da época.

Nesta mesma perspectiva, o Projeto Magister (1977-1981),
fora implementado e desenvolvido na Regido Geoecondmica de
Brasilia (RGB) com finalidade de capacitar e habilitar “Recursos
Humanos” para o Ensino de Primeiro Grau. Definitivamente, mi-
lhares de professores leigos em servico foram capacitados e ha-
bilitados para continuar lecionando em turmas de 12 a 42 séries,
mas o Magister, ao ser desenvolvido na RGB, drea do entorno do
Governo do Distrito Federal, em que residiam a maioria dos tra-
balhadores do Plano Piloto, no centro de Brasilia, evidenciava que
este projeto ao realizar formacao em servico do professor leigo da
RGB, estava contribuindo para que a populagdo da regido pudesse
ter acesso a educagdo, e consequentemente, a habilidades essen-
ciais e dteis ao desempenho de suas fungdes trabalhistas.

SUMARIO 122



Nesta conjuntura, o Magister colaborou, “indiretamente”,
dando estrutura educacional na regido em que foi desenvolvido.
Nessa direcdo, “[...] o governo federal buscou tratar a questdo a
partir de politicas que visavam, principalmente, a fixacdo da po-
pulacdo dos municipios da “Regido de Brasilia” em suas localida-
des de origem, a fim de reduzir os fluxos migratérios para o Distri-
to Federal”. (Souza, 2010, p.9).

Ja o Proformacdo, notadamente, teve como finalidade nao
s6 habilitar em nivel médio os professores que ainda lecionavam
com formacdo precdria na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, mas também tentar reparar os trans-
tornos resultantes do descumprimento da LDB de 1996, que de-
liberou que os professores da Educagido Basica deveriam passar a
atuar com formacao em nivel superior, permitindo que os profes-
sores que atuavam na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
pudessem lecionar com formagdo em nivel médio. Porém, como
se viu anteriormente neste capitulo, tinha-se, sé no estado de
Goids, milhares de professores leigos em servico sem habilitacdo
em nivel médio, e que participaram do Proformacao para obté-la.
Com isso, o Proformacdo foi um projeto de formacdo em servico
de professores leigos que permitiu que os docentes sem formacao
minima exigida, e negligenciados pela legislacdo, pudessem con-
tinuar lecionando.

Embora tenham sido tecidas criticas em relacio ao modo
como foram implementados e desenvolvidos os projetos Lumen,
Magister e Proformacao, sem o desenvolvimento desses projetos
no estado de Goids, a formacdo de professores leigos em servigo
teria se dado de forma ainda mais deficitdria do que se apresen-
tou. Além do mais, apesar de nenhum dos projetos de formacgao
de docentes leigos em servico apresentarem documentos com de-
talhamento sobre os resultados, o desenvolvimento dos préprios
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programas serviu como um indicador de como era a oferta de edu-
cacdo e formacao de professores em Goids.

A realidade critica do contexto formativo de professores
leigos em Goids, que tinha enorme quantitativo de professores
ndo titulados em todo o estado, indica que essas iniciativas de
formacdo ndo estavam essencialmente voltadas para um ensino
critico-reflexivo que incentivasse a liberdade e a autonomia de
pensamento, e sim para um treinamento que conferisse titulos
aos cursistas.

Consideracoes Finais

Este capitulo promoveu a discussdo sobre a implantacgio e
o desenvolvimento dos programas de formacdo de professores
leigos em servico em Goids, Lumen, Magister e Proformacao, en-
tre os anos de 1970 a 2006, abordando a importancia e relevancia
desses programas. Foi realizada a caracterizacao dos projetos de
formacao de docentes leigos em servico no Estado de Goids e, em
seguida, a andlise e discussdo dos projetos.

Os cursos de Capacitacao e Habilitagao caracterizados neste
trabalho sao um exemplo de formacdo minima deliberada princi-
palmente pela Lei 5.692/71. A legislacdo estabeleceu a fixacao de
Capacitacdo para habilitar professores e estudos adicionais para o
aprimoramento da formacao docente. Todavia, a partir das fontes
documentais examinadas, pode-se afirmar que os estudos adicio-
nais para a formacao de Professor de Primeiro Grau ndo acontece-
ram. Na mesma medida, a LDB em vigor, implementada ao final
do ano de 1996, ndo cumpriu suas disposi¢des sobre a exigéncia
de curso superior para ao menos 70% do quantitativo de professo-
res que atuavam na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental
Anos Iniciais em seu primeiro decénio.

SUMARIO 124



Ao analisar os projetos e intentar evidenciar sua importan-
cia e relevancia para a formacao em servico do professor leigo em
Goids, entende-se que a discussdo acerca dos projetos Lumen,
Magister e Proformacao aponta tanto para os beneficios para os
professores-cursistas quanto para aspectos negativos a respeito
da concepcao de educagdo presente na estrutura dos projetos. As-
sim, ndo se pode emitir juizo de valor s6 marcadamente bom ou
ruim acerca deles.

Indagacdes como essas, sdo questdes a serem respondidas
em futuras pesquisas e discussdes, referentes a formacao de pro-
fessores leigos em servico em Goids. Como nao foi possivel locali-
zar relatérios com resultados a respeito do desenvolvimento dos
projetos Lumen, Magister e Proformacio, que pudessem contri-
buir para uma exposicao mais concreta sobre o contexto histérico
e educacional, dos projetos pesquisados, a continuidade da explo-
racdo desta tematica, faz-se necessaria.
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A TRAJETORIA DOS EXAMES SUPLETIVOS
EM GOIAS - ASPECTOS LEGAIS,
ADMINISTRATIVOS, POLITICOS E
PEDAGOGICOS (1973 - 2012)!

Ana Santana Moreira

O contetdo do presente capitulo trata do tema exames de
certificacdo, especificamente, dos Exames Supletivos (ES); e tem
o objetivo de apresentar os aspectos legais, administrativos, poli-
ticos e pedagdgicos da trajetdria dos ES (1973 - 2012) no estado de
Goids. Os Exames Supletivos foram autorizados pela Lei da Re-
forma do Ensino de 12 e 2° Graus, Lei n? 5.692 em 11 de agosto de
1971 (Brasil, 1971) e regulamentados pelo Parecer n® 699 do Conse-
lho Federal de Educacdo (CFE) em 1972 (Brasil, 1972). Essa legisla-

1 O texto apresentado neste capitulo compde a secdo 2 da dissertacdo in-
titulada “Os contetidos da fisica na trajetéria dos exames supletivos no
estado de Goids (1973 - 1988)”, defendida em 2023, orientada pelo Prof.
Dr. Rones de Deus Paranhos, vinculada ao Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo em Ciéncias e Matemdtica, Universidade Federal de Goids
(PPGEM - UFG).
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cdo promoveu a reorganizacao do ensino no Brasil. Em Goids, os
Exames Supletivos foram aplicados entre os anos de 1973 a 2012.

A trajetéria desses exames em Goids foi construida no con-
texto de uma investigacao (Moreira, 2023) a partir do contato com
fontes histdricas obtidas junto a Secretaria de Estado da Educa-
cdo de Goids (Seduc/GO). A investigacdo mencionada foi desen-
volvida com vinculos ao Centro Meméria Viva: Documentacao e
Referéncia em Educacgdo de Jovens e Adultos, Educacao Popular
e Movimentos Sociais do Centro-Oeste (CMV) da Faculdade de
Educacao, Universidade Federal de Goids (FE/UFG). Portanto, o
capitulo alinha-se ao compromisso do CMV, ou seja, o de assegu-
rar que a memoria e a histéria de documentos, de érgaos publi-
cos e privados do estado de Goids, que facam parte da trajetdria da
educacdo de jovens, adultos e idosos, sejam estudados e preserva-
dos (Borges; Machado, 2022).

A reconstrucdo histérica dos fatos permite a compreensao
critica do conjunto de elementos que foram produzindo deter-
minadas prdticas e contextos. Como afirma Sa (2015), a histdria
tem intima relacdo com a memdria, mas nao se reduz a ela. Para o
autor, a memoria é uma prética social exercida por todos, em um
movimento de recordar o passado sem que, entretanto, se faca
presente o exame analitico dos diferentes fatores e dimensdes de
producdo dos fatos. Isso, pois, ela é realizada sempre de maneira
parcial e limitada pelas experiéncias vivenciadas pelos sujeitos.
Nesse sentido, a andlise historiogrifica vai além da memdria e a
incorpora por superacdo, ao ter em conta a investigagdo compara-
tiva e acurada de fontes que permitam o entendimento cientifico
dos fatos.

Le Goff (2013) apresenta uma importante contribuicao a esse
debate, ao sinalizar que as relacdes entre histéria e memoria sio
indissocidveis e estdo postas nas préticas sociais humanas. Cabe,
entdo, ao pesquisador, desvelar seu movimento, de modo a nao
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cair no ceticismo. Portanto, entende-se que “a meméria ndo € a
histéria, mas um dos seus objetos e simultaneamente um nivel
elementar de elaboracao histérica” (Le Goff, 2013, p. 51). Nesse
movimento, é necessdrio o cuidado vocabular do pesquisador ao
remeter-se ao passado, para que se evitem anacronismos que po-
dem comprometer a investigacao.

A compreensdo da histéria dependerd do objeto e do trato
dado a ele, especialmente as lentes conceituais e epistemolégicas
mobilizadas para a discussdo dos dados, o que certamente se ex-
pressard em um posicionamento em relacao a memdria. Para que
esta tltima seja preservada, é preciso garantir a conservagao das
fontes e registros, com o objetivo de garantir que o acesso a elas
ocorra de modo cada vez mais sistematizado. As fontes histéricas
que subsidiaram as descricoes e andlises contidas neste capitulo
foram localizadas no Departamento de Expedicao de Documen-
tos e Certificados (DEDC) da Seduc/GO.

O capitulo vale-se do conceito de fonte e suas tipificagdes, tal
como explicitadas por Barros (2019b). Conforme o autor, as fon-
tes, em relacdo a linguagem e ao suporte, podem ser materiais,
imateriais, de contetido e virtuais. Portanto, esta investigacao as-
sume os documentos dos Exames Supletivos de Goids como fon-
tes de contetido verbais na categoria fontes textuais (documentos
de arquivos e impressos diversos). Através delas, se pretendeu
“oferecer informacdes, descrever acontecimentos ou encadear
eventos” (Barros, 2019a, p. 7), além da realizacdo de analises ex-
plicativas acerca dos movimentos de ruptura e permanéncia em
relacdo ao objeto. Ap6s o acesso houve a higienizacao das fontes e
digitalizacao dos documentos (provas, editais, manuais do candi-
dato, relatérios de desempenho dos candidatos e uma resolucao).
A organizacao do texto estd dividida em duas secdes, a saber: a)
Aspectos legais, administrativos e politicos dos exames goianos;
b) Aspectos pedagdgicos.
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Aspectos legais, administrativos e politicos dos
exames supletivos goianos

A andlise dos volumes’ dos ES acessados nao permitiu a sua
seriacdo completa em vista da auséncia de relatérios, principal-
mente da década de 1980. Os motivos dessa auséncia ndo foram
identificados pelo estudo. Contudo, esse fato nao se tornou um
impeditivo para a realizacdo da pesquisa (Moreira, 2023). Nesse
sentido, o presente topico se deterd as questdes legais, de organi-
zagdo administrativa e contexto politico dos exames, a partir das
fontes acessadas e analisadas.

A regulamentacdo da realizacdo dos Exames Supletivos ao
nivel do ensino de 12 e 2° graus no Estado de Goids foi dada pela
Resolugdo n® 993, de 20 de fevereiro de 1973, Conselho Estadual
de Educacdo de Goids (CEE-GO). De acordo com o seu Art. 12, 0s
exames seriam ofertados para as modalidades de habilitacdo ge-
ral, para prosseguimento dos estudos em cardter regular; e habili-
tacdo profissional do 22 grau que s6 era permitida para as pessoas
maiores de 21 anos (Goids, 1973a).

O Art. 112 (Res. CEE n? 993/1973) dispunha que o candidato
tinha a possibilidade de obter o certificado, caso aprovado em to-

2 Os 48 volumes (Relatério Geral dos Exames Supletivos) selecionados cor-
respondem a 49 edicoes dos exames. Neles, tem-se: a) a Resolucdo n® 993,
de 20 de fevereiro de 1973, do Conselho Estadual de Educacao de Goids que
fixa normas para a realizacio de Exames Supletivos ao nivel de ensino de
12e 22 graus no Estado de Goids; b) 93 relatérios estatisticos que envolvem
as varidveis comparecimento e abstencio na relacdo com a quantidade de
inscritos, bem como as varidveis aprovacdo e reprovacdo em relacdo ao
numero de candidatos que realizaram a prova (2° Grau); c) 48 editais, dois
extratos de editais e a retificacio de um edital (2000); d) 13 Portarias com
convocacdo de profissionais para elaborar as provas; e) 10 folhas avulsas
com arelacdo dos profissionais que elaboraram as provas; f) 4 manuais do
candidato dos anos 2000; g) 47 provas de Fisica ou Ciéncias Fisicas e Biol6-
gicas. Arelacdo de cada um desses documentos estd elencada no Apéndice
D da pesquisa de Moreira (2023).
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das as disciplinas, ou um atestado especificando a disciplina ou as
disciplinas em que conseguisse aprovagao (Goids, 1973a). Em caso
de aprovacdo parcial, havia a possibilidade de os participantes rea-
lizarem novamente o exame para a disciplina na qual obtiveram
reprovacao, o que poderia ser feito em qualquer época subsequen-
te. Portanto, um candidato poderia realizar a prova até conseguir
aprovacao em todas as disciplinas e, com isso, obter o certificado
de conclusao do 12 ou 2¢ grau.

A continuidade entre os Exames de Madureza e Supletivos
foi considerada na legislacdo goiana pelo Art. 14° da referida re-
solucdo. No texto, é indicada a possibilidade de que os candidatos
que tivessem realizado o Exame de Madureza até 31 de dezembro
de1971, sem, contudo, terem obtido a aprovacao em todas as disci-
plinas, poderiam se submeter ao Exame Supletivo para as discipli-
nas em que foram reprovados, dentro dos limites de idade fixados
pela resolucdo (Goids, 1973a).

Pela Resolucdo CEE n? 993/1973, o CEE-GO indicou a pos-
sibilidade de até quatro aplica¢des por ano (Goids, 1973a). Entre-
tanto, os dados sistematizados permitem concluir que, de 1973 a
2000, os Exames Supletivos foram realizados, geralmente, duas
vezes ao ano. Esse dado é corroborado por Haddad (1991), que rei-
tera que os exames eram realizados em duas ocasides ao ano, em
todas as Unidades da Federacao, justamente com os candidatos
se inscrevendo nas disciplinas em que haviam sido reprovados,
prestando, assim, os exames de maneira recorrente, para obter a
aprovacao gradual.

A periodicidade de oferta em Goids foi reduzida para apenas
uma aplicacdo anual a partir de 2001. A prova foi realizada geral-
mente no segundo semestre do ano civil, a excecdo de 2002, em
que ocorreu no primeiro semestre (junho). Silvaet al. (2015) expli-
cam que o0 progressivo avanco nas taxas de abstencdo dos candi-
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datos inscritos foi a principal motivacao para areducdo das aplica-
cOes e, posteriormente, para a sua extingao em 2012.

Departamento responsavel pelos Exames
Supletivos e locais de realizacao

De acordo com a Resolucdo CEE n® 993/1973, o responsavel
pela elaboragdo, aplicacdo e correcao dos exames seria o Depar-
tamento de Ensino Supletivo da Secretaria Estadual de Educacdo
(Goids, 1973a). Ao longo do periodo de oferta dos exames, esse Or-
gdo recebeu diferentes nomes (Quadro 1).

Quadro 1- Denominacdes do érgio responsavel pelos Exames Supletivos
em Goids

Periodo Nome do 6rgao Sigla

1973 a1975 Departamento de Ensino Supletivo DESU

1976 ajun./1977 | Unidade de Ensino Supletivo UES

Nov./1977a1986 | Unidade de Ensino Supletivo UESU

1987 a1994 Superintendéncia de Ensino Nao-formal SUPENFOR

1996 21999 Supe.rlntendencm de Educacdo a Distanciae SEADEC
Continuada

2000 22007 Supe‘rmtendenaa de Educacdo a Distanciae SUED
Continuada

200822010 Coordenacao de Educacao a Distancia Coedi

2011 22012 Super.m.tende)naa de Programas .Edllcalcmnals NUED
Especiais - Nticleo de Ensino a Distancia

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de informacdes contidas nas capas dos
relatérios, editais e provas dos Exames Supletivos.

As fontes histdricas acessadas ndo permitiram a compreen-
sdo das motivagdes para as mudangas de denominagdo do érgao.
Todavia, observa-se que, no curso de diferentes periodos, houve a
reestruturacao administrativa da Secretaria de Educacao, inclusi-
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ve, com a variacdo de sua nomenclatura’ desde que foi criada pelo
Decreto-Lei n® 234, de 06 de dezembro de 1944, com amparo no
Decreto-Lei Federal n®1.202, de 8 de abril de 1939 (Goids, 2022).

O nome das sedes da Secretaria Estadual nas cidades do inte-
rior também variou. A partir do Edital 02/1979, as Superintendén-
cias Regionais de Educacdo e Cultura passaram a ser chamadas
de Agéncias ou Sub-Agéncias Regionais de Educacao e Cultura
(Goids, 1979). Depois passaram a ser denominadas Delegacias Re-
gionais de Educacdo e, sem seguida, Subsecretarias de Educacao.
Atualmente, hd quarenta dessas sedes em diferentes municipios,
as quais recebem a nomenclatura de Coordenacdes Regionais de
Educacdo (CRE). A variacdo ocorreu, principalmente, em funcao
da mudanca de governos, a qual implicou na reestruturacao da
administracao publica estadual.

Conforme o Art. 42 (Res. CEE n? 993/1973), as datas e locais
de realizacao dos exames deveriam ser definidos pela Secretaria
Estadual de Educacdo. As provas também deveriam ocorrer nos
mesmos dias e hordrios em todas as cidades em que ocorresse a
aplicacao (Goids, 1973a). Pela andlise dos editais, percebe-se que
as cidades que ofertavam o exame eram sedes de uma Superinten-
déncia Regional de Educacao e Cultura.

As cidades em que foram aplicados os exames variaram de
uma edicdo para outra (Moreira, 2023). Esse fato é corroborado
por Di Napoli e Silva (2022), ao destacarem que o ntimero de mu-
nicipios polos que ofereciam os exames aumentou, a medida que
houve o crescimento da procura por eles em Goids.

3 Segundo Goids (2022), a primeira denominacdo foi Secretaria de Estado
da Educacdo e Satde. Durante todo esse periodo de existéncia a pasta res-
ponsavel pela educacdo recebeu alguns nomes como: Secretaria de Esta-
do da Educacgdo e Cultura; Secretaria de Estado da Educacao (SEE); Secre-
taria de Estado da Educacdo, Cultura e Esporte (Seduce) e, atualmente,
Secretaria de Estado da Educacdo (Seduc).
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Ao observar os quadros no Apéndice E da dissertacio de
Moreira (2023), constata-se que as cidades de Goiania e Andpolis
realizaram a aplicacdo de provas em todas as edi¢des dos Exames
Supletivos (1973 - 2012). Um dado que chamou atencao foi que,
embora seja considerado o segundo municipio mais populoso de
Goids*, Aparecida de Goiania passou a oferecer os exames apenas
a partir do ano de 2008 (Goids, 2008), o que pode ser explicado
pela sua proximidade a Goidnia. A partir dos anos 2000, ndo hou-
ve uma variacao significativa nas cidades em que as provas foram
aplicadas. Entre os anos de 2009 e 2012, ndo houve nenhuma alte-
racdo nas cidades sede.

Silva (2014) sinaliza que a Secretaria de Educacao nao ofere-
cia um transporte especifico das provas para as cidades polos. Por
isso, elas eram transportadas em 6nibus comuns, acondicionadas
em caixas, levadas sob a supervisdo de dois técnicos do departa-
mento responsdavel pelos exames. Esses servidores eram respon-
sdveis pela guarda, sigilo e aplicacdo das provas (Di Népoli; Silva,
2022). “Ap06s a aplicagao, os cartdes-resposta eram encaminhados
para a cidade de Goidnia, para serem corrigidos” (Silva, 2014, p.
23). As redacoes eram corrigidas por dois especialistas e, no caso
de divergéncia, a avaliacdo de um terceiro era demandada, segun-
do as informagdes encontradas nos editais.

No que se refere ao corpus de andlise da pesquisa de Moreira
(2023), o volume que contém documentos da primeira aplicacdo
dos Exames Supletivos em Goids (1973), apresenta também docu-
mentos modelos para ficha de inscrigdo; ata para o relatério fiscal;
certificados de conclusdo de 1° e 2° graus e de aprovacdo em uma
ou mais disciplinas; Boletim de Identificacao Especial; Cartdo de

4 Segundo informagdes da prévia da populagio com base no censo demo-
grafico de 2022 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
Disponivel em: https://s3.glbimg.com/vl/AUTH_e4d2bfadf5b24cb1b522c-
328c495d86e/G1/TV%20Anhanguera%20GO/GO_POP2022.pdf. Acesso
em: 15 mar. 2023.
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Identificacdo; cartdo resposta. Nao foi observado a presenca des-
ses modelos nos demais relatdrios.

Nos volumes foram encontrados os editais; estatistica rela-
cionadas a um questiondrio socioecondmico dos candidatos (sem
as perguntas); estatistica dos resultados de modo a discriminar os
dados da capital, Andpolis, outras cidades e o somatério de todas
por disciplina. As informacdes dos relatdrios referem-se, ainda,
ao numero de inscritos, faltosos, comparecimento, aprovados,
indice de aprovacdo e a nota média tanto do primeiro quanto do
segundo grau.

Modos de fazer a inscricao para os
Exames Supletivos

Ao longo do periodo de realizagdo dos exames, os editais po-
deriam ser acessados de diferentes formas pelos candidatos. Uma
delas, acessar o edital disponibilizado no mural da sede da secre-
taria estadual na capital goiana ou nas regionais. Além disso, os
editais poderiam ser lidos em jornais locais, conforme a publica-
cdo identificada no jornal Cinco de Margo®, do dia 26 de margo a 1°
de abril de 1979. Houve ainda a observancia de recortes dos editais,
publicados no jornal O Popular.

Onivel de informacées também variou de acordo com o tempo
e, em alguns editais publicados nos jornais, havia todas as informa-
cOes necessdrias para inscricao. Em outros casos, era indicado que
o edital na integra poderia ser acessado na sede da secretaria e sub-
secretarias de educacgdo na capital e no interior, respectivamente.

5  Estejornal semandrio surgiu em 1959 diante de enormes desafios sociais e
civis, tinha a caracteristica de denunciar “a corrup¢io, md prestacao de ser-
vicos e descuido com o cardter publico inerente ao Executivo e Legislativo”
(BORGES; LIMA, 2008, p. 84). O acervo do jornal encontra-se na Pontificia
Universidade Catdlica de Goids (PUC-GO) e faz parte significativa da histé-
ria de Goids. Este originou o Didrio da Manha em 1980.
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Nas ultimas edi¢des (anos 2000), houve a disponibilizacdo online,
do edital completo, nositio da secretaria de educacao.

De acordo com o Edital n? 01/1973, os candidatos interessa-
dos em realizar o exame na capital poderiam se inscrever em trés
locais: Colégio Estadual de Goidnia, Instituto de Educacao de
Goids e Colégio Estadual Pedro Gomes, localizados no Setor Cen-
tral, Setor Leste Vila Nova e Campinas, respectivamente. Além
dessas instituicdes, o Gindsio Brasil Central foi destinado exclusi-
vamente para a inscricao de candidatos remanescentes do Exame
de Madureza (Goids, 1973b).

Ao longo do periodo histérico analisado (1973 - 2012), os lo-
cais de inscricdo para os candidatos que fossem realizar as provas
na capital sofreram mudancas. Nas cidades do interior, as inscri-
coes foram sempre realizadas presencialmente, apenas nas sedes
das subsecretarias de educacao. As cidades de Aragarcas e Andpo-
lis foram uma excecdo, haja vista que nesses municipios a inscri-
cdo deveria ser realizada nos seus respectivos Centros de Estudos
Supletivos (CES).

Nas edicdes de 2000 e 2001, as inscricdes na capital ocorreram
no Instituto de Educacao de Goids (IEG) (Goids, 2000; 2001). Em
2000, o edital destacou que haveria distribuicdo de senha para os
candidatos que estivessem na fila até as 17h. Nesse sentido, obser-
va-se que houve o aumento no ntimero de interessados em realizar
o exame, em consequéncia de ele ter passado a ser gratuito. Silva et
al. (2015) destacam que, a partir de 2002, por conta do grande nt-
mero de candidatos, as inscrigdes para a realizacdo da prova na capi-
tal passaram a ser em um local mais amplo, o Parque Agropecudrio
de Goiania. Em concordancia com as fontes acessadas, a partir de
2008, as inscricdes passaram a ser apenas pela internet.

Nas primeiras edi¢des ndo eram aceitas inscri¢des por pro-
curacdo, nem “inscricdo condicional ou por correspondéncia”
(Goids, 1973b, p.1). A partir de 1975 até 1996, a inscricao poderia ser
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realizada “mediante procurador constituido por instrumento par-
ticular de procuracdo nao coletivo” no “posto especial” somente
na capital (Goids, 1975b, p. 3). Nas tltimas edi¢des em que a inscri-
cdo foirealizada presencialmente (até 2007), passou-se a aceitar a
procuracao publica ou particular, com firma reconhecida.

Um fato que nos chama atencdo é que o periodo de inscrigao
paraos que fossem realizd-la por procuracao, era uma semana me-
nor do que o prazo para inscricao presencial pelos préprios can-
didatos. Mesmo diante da auséncia de documentos que interfe-
riram na seriacdo completa do recorte analisado, observa-se, nos
ultimos editais obtidos, um tratamento isondmico para o periodo
dainscricao.

Taxa deinscricao

As andlises das fontes evidenciaram que no periodo entre
1973 e 2000 os candidatos tinham despesas para a realizacdo dos
exames. O Art. 10° da Res. CEE n® 993/1973 afirmava que pode-
ria ser cobrada taxa de inscricdo por disciplina, cujos valores se-
riam definidos pela Comissdo de Encargos Educacionais (Goids,
1973a). Essa taxa sé foi suspensa a partir da segunda edicdo de
2000 (Goids, 2000b). O valor era pago na Agéncia do Banco do
Estado de Goids S/A (BEG) ou na Caixa EconOmica de Goids
(CAIXEGO®). Para fins de sistematizacao, foi elaborada a Tabela
1 que relaciona os valores, edi¢des dos ES, ano e o saldrio-mini-
mo da época. O objetivo foi estabelecer um comparativo do valor
gasto por um candidato. Contudo, vale destacar que nem todos os
editais do periodo de aplicacdo dos exames em Goids (1973 - 2012)
foram obtidos junto ao acervo da Seduc/GO.

6  Ambas as agéncias foram extintas, sendo a tltima, liquidada pelo Banco
Central em 1990.
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Tabelal- Valor da taxa de inscricdo por disciplina do 2° grau e o total gasto

Més/ano Vfllo.r por N? d? . Tota:l d.e t9das Salario-Minimo’
disciplina Disciplinas | as disciplinas
Marejul/1973 | Cr$'12,00 9 Cr$108,00 Cr$ 312,00
Marejul /1974 | Cr$13,00 9 Cr$117,00 Cr$ 376,80
Jul e dez/1975 Cr$15,00 8 Cr$120,00 Cr$ 532,80
Julho/1976 Cr$19,50 8 Cr$156,00 Cr$ 768,00
Junho/1977 Cr$26,30 9 Cr$ 236,70 Cr$1.106,40
Novembro/1977 | Cr$ 26,30 9 Cr$ 236,70 Cr$1.106,40
Outubro/1978 | Cr$ 35,50 9 Cr$ 319,50 Cr$1.560,00
Jul/1979 Cr$ 48,00 9 Cr$ 432,00 Cr$2.268,00
Nov/1979 Cr$' 48,00 9 Cr$ 432,00 Cr$2.932,80
Nov/1980 Cr$ 65,00 9 Cr$ 585,00 Cr$5.788,80
Jun/1981 Cr$100,00 9 Cr$ 900,00 Cr$ 8.464,80
Nov/1981 Cr$100,00 9 Cr$900,00 Cr$11.928,00
Dez/1991 Cr$1.200,00 |10 Cr$12.000,00 Cr$ 42.000,00
Maio/1992 Cr$1.500,00 |10 Cr$15.000,00 Cr$ 230.000,00
Dez/1992 Cr$5.000,00 |10 Cr$50.000,00 Cr$522.186,94
Maio/1993 Cr$10.000,00 |10 Cr$100.000,00 |Cr$3.303.300,00
Nov/1993 CR$2150,00 8 CR$1.200,00 CR$15.021,00
Agos/1994 1,3 URV? 8 10,40 URV 64,79 URV
Maio/1995 R$*2,00 8 R$16,00 R$100,00
Abr/1996 R$ 6,00 8 R$ 48,00 R$ 112,00
Abr/1997 R$ 6,00 8 R$ 48,00 R$ 120,00
Nov/1998 R$7,00 8 R$ 56,00 R$130,00
Maio/1999 R$7,00 8 R$ 56,00 R$136,00
Nov/1999 R$7,00 7 R$ 49,00 R$136,00
Maio/2000 R$7,00 7 R$ 49,00 R$151,00

Fonte: Moreira (2023).
Notas: 1 Cruzeiro; 2 - Cruzeiro real; 3 - Unidade Real de Valor; 4 - Reais.

Nota-se que o valor da prova era reajustado anualmente,
conforme as orientagcdes da Resolucdo CEE n® 993/1973 (Goids,

7 Valores localizados no site https://audtecgestao.com.br/capa.asp?in-
foid=1336
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1973a), e ndo seguiu a propor¢ao em relacio ao aumento do sald-
rio-minimo. Por exemplo, em 1974, para realizar todas as provas
do 2 grau, uma pessoa gastaria em torno de 1/3 (31%) do saldrio-
-minimo. Em 1979, gastaria aproximadamente 17% do saldrio. J4
em 1996, o candidato precisaria fazer o investimento de 42,85% do
saldrio-minimo. Nessa perspectiva, compreende-se que o ES pos-
suia um cardter excludente, especialmente, quando se toma em
conta que, era praticamente invidvel a uma pessoa que possuisse
renda mensal de apenas um saldrio-minimo, realizar as provas de
todas as disciplinas. Ocorre que, historicamente, o ptblico que
demandava e tem demandado por inciativas de escolarizacio de
adultos é, justamente, o de baixa renda.

No periodo histérico analisado por este estudo (1973 -
2012), houve uma variacdo econdmica intensa no cendrio brasi-
leiro, que se desdobrou em quatro trocas de moeda. Embora o
saldrio-minimo possa ser uma referéncia, ele ndo dd a dimensao
dos limites financeiros impostos para a maioria dos trabalhado-
res, 0s quais sequer recebiam o minimo. H4, nesse sentido, ou-
tros elementos e correlacdes de natureza material, ndo trazidas
nos limites do recorte de andlise deste capitulo, em relacdo aos
contextos da vida concreta da classe trabalhadora, os quais cer-
tamente influenciaram nas possibilidades de participagdo nos
exames de certificagao.

Idade minima para participar dos
Exames Supletivos

No periodo de 197321996, a idade minima para o candidato se
inscrever nos exames era de 18 anos para o 1° grau e 21 anos para o
2¢ grau. Nesse sentido, era seguida a legislagcdo nacional vigente
(Lei n® 5.692/1971). A partir da promulgacdo da Lei n® 9.394/1996
as idades foram modificadas e ja expressas no Edital n® 001/1997.
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O candidato deveria ter 15 e 18 anos completos, “na data da primei-
ra prova, para submeter-se aos Exames do Ensino Fundamental e
Médio, respectivamente” (Goids, 1997, p. 1). Dessa forma, percebe-
-se que o candidato ndo precisava ter aidade minima no momento
da inscricao e que a LDB/1996 foi cumprida muito rapidamente.
Em menos de duas semanas apds a sua aprovacao, o edital do exa-
me certificatério em Goids jd estava em consonancia com a nor-
mativa federal.

A partir do Edital 01/1976 foi permitido ao candidato que
possuisse 17 e 20 anos completos até a data da primeira prova,
se inscrever em cinco disciplinas para o 12 grau e seis disciplinas
para o 2° grau, respectivamente. Entretanto, o estudante s6 pode-
ria prestar a tltima prova com 18 anos (12 grau) e 21 anos (22 grau)
completos (Goids, 1976). Assim, observa-se que houve, em Goids,
a instituicdo de mecanismos estruturais que buscaram adiantar
a conclusao das disciplinas a serem prestadas pelos candidatos.
Todavia, se manteve o parametro contido na legislacao nacional,
para fins de certificacdo. Em alguns editais, foi exigida ainda uma
declaracao, com firma reconhecida, de que o candidato nao pos-
suia escolaridade igual ou superior a da etapa do exame para a
qual pretendia se inscrever. O documento deveria ser elaborado
de acordo com um modelo, que poderia ser obtido nas unidades
de Ensino Supletivo (Goids, 1976).

Para ampliar a compreensao acerca das variagdes da idade
minima para realizacdo dos exames de 1° e 22 graus, foi elabo-
rado o Grafico 2. Nele, estdo sistematizados dados a partir da
regulamentacdo da LDB de 1961 até a LBD de 1996. Ressalta-se
que eles representam uma descontinuidade no processo hist6-
rico dos ES.
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Tabela 2 - Idade minima permitida para realizacio dos exames de
certificacdo

Legislacao Ciclo/Etapa Idade (anos)
. Ginasial 16
Lei n® 4.024/1961 .
Colegial 19
. 12 Grau 18
Lein®5.692/1971
22 Grau 21
Ensino 15
Lein®9.394/1996 Fundamental
Ensino Médio 18

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

A partir 2000, os editais passaram a mencionar a Resolucao
da Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacao
(CNE/CEB), n?1, de 5 de julho de 2000, para justificar a compro-
vacdo da idade minima de 15 e 18 anos completos para o Ensino
Fundamental e Ensino Médio, respectivamente (Brasil, 2000). No
entanto, ndo fica explicito se a idade minima deveria ser seguida
jd no momento da inscrigcdo ou apenas na realizacdo das provas,
tal qual ocorreu em orientacdes dos editais anteriores. Jd no Edi-
tal 001/2004, foi enfatizado o indicativo de que os candidatos de-
veriam comprovar 15 ou 18 anos completos até o segundo dia da
realizacdo das provas, que eram aplicadas em um fim de semana
(sdbado e domingo) (Goids, 2004).

Os elaboradores das provas dos
Exames Supletivos

A partir das portarias e folhas avulsas analisadas, encontra-
das nas fontes histéricas analisadas, se tem poucas informacdes
sobre os elaboradores das provas. Os documentos, entretanto,
trazem os nomes dos componentes das bancas examinadoras/
elaboradoras. Silvaet al. (2015, p. 92) afirmam que “as provas eram
elaboradas sempre por pessoas especializadas na drea, sendo dois
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professores por matéria”. Contudo, a andlise dos 48 volumes de
relatdrios sobre as provas, mostrou que, em alguns deles, havia
uma portaria de designacdo para esse fim. Em muitos casos, tra-
tou-se de apenas um(a) elaborador(a).

Especificamente nos exames aplicados em outubro de 1978,
uma tnica pessoa, um engenheiro civil, foi responsavel pela ela-
boracao das provas de Matematica e de Ciéncias Fisicas e Biol6gi-
cas do 22 grau. Esses dados vao de encontro aos apresentados por
Silvaet al. (2015), e mostram que nem sempre as avaliacoes eram
elaboradas por especialistas da drea da Educacao.

Os dados também assinalam que uma pessoa foi elaboradora
das provas de Fisica por cinco anos (jul./1976 - jun./1981) conse-
cutivos. Na edicdo de junho de 1977, essa mesma pessoa elabo-
rou sozinha, as provas de Ciéncias Fisicas e Biolégicas, tanto do
12 quanto do 2° grau. Uma mulher foi responsdvel pela elabora-
cdo da prova de Biologia por seis anos consecutivos (jul./1976 -
ago./1982).

Governadores e Secretarios(as) de Educacao
em Goias

O capitulo ndo tem o compromisso de estabelecer a relacdo
direta dos governadores e gestores da secretaria estadual de edu-
cacdo (1973 - 2012) de Goids com os ES, mas pretende apresentar
alguns fatos relevantes que atravessaram a educacao goiana. En-
tende-se que esses aspectos sao importantes para a ampliacdo do
entendimento do contexto politico do estado no periodo da vi-
géncia dos exames.

Campos (2009) pontua que, a partir da década de 1960, a po-
litica goiana foi de um projeto essencialmente oligarquico, a um
modelo progressivo de integracdo ao desenvolvimento nacional.
Rabelo (2009) destaca que, a época, o estado apresentava um
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tradicionalismo que o distanciava, sobremaneira, do populismo
brasileiro. Na ditadura militar, o Ato Institucional n? 2, de 27 de
outubro de 1965, estabeleceu o bipartidarismo® e determinou de
forma autoritaria que os grupos politicos brasileiros se organizas-
sem em duas legendas: Alianca Renovadora Nacional (ARENA)’
e 0 Movimento Democrético Brasileiro (MDB) (movimento de
oposicdo a ditadura militar). Essas legendas, foram “construidas
de forma artificial, sem considerar os processos de hegemonia ob-
tidos na sociedade” (Borges, 2009b, p.177).

Devido a conjuntura politica nacional, o MDB sofreu um en-
fraquecimento a partir de 1966. Jd em 1974, teve inicio um processo
de otimismo em relacdo a possibilidade de elei¢des diretas, o que
provocou o crescimento do ndmero de filiados do partido nos mu-
nicipios goianos. No mesmo periodo, a ARENA inaugurou uma
rota de declinio eleitoral e ndo venceu os pleitos em algumas ci-
dades do estado. O Quadro 2 apresenta a relacao dos governantes
goianos no periodo de 1971 a 2018. Para tanto, foi realizada uma
pesquisa na internet.

8 No Brasil o bipartidarismo vigorou por treze anos, de 1966 a 1979.

9  Duas facgdes preponderaram na Arena. Uma era a velha guarda da Unido
Democrdtica Nacional (UDN), “nucleada principalmente pela tradicional
lideranca da familia Caiado” [...]. “A outra ala, liderada pelo ex-governador
Otévio Lage, agrupa ex-udenistas preocupados com a modernizacio do
aparelho administrativo e da economia regional” (Borges, 2009b, p. 137).
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Quadro 2 - Relagio dos Governadores, filiacio partiddria e sua formacao

(19712 2018)
Periodo Governador™ Formacao/Profissao ParP l.d 0 1
Politico
15/03/1971 a Leonino Di Ramos . .. b
02/07/1973 Caiado Engenheiro Civil ARENA
02/07/1973 a . = . .
12/07/1973 Ursulino Tavares Ledo | Advogado, Escritor e Fazendeiro | ARENA
12/07/1973a | Leonino Di Ramos P,
15/03/1975 Caiado Engenheiro Civil ARENA
15/03/1975 a - . -
05/01/1979 Irapuan CostaJunior | Engenheiro Civil e professor ARENA
05/01/1979 a . .
15/01/1979 José Luiz Bittencourt | Advogado, Jornalista e Professor | ARENA
15/01/1979 a , . . -
15/03/1979 Irapuan Costa Junior | Engenheiro Civil e professor ARENA
15/03/1979 a - - Advogado, agricultor e
15/03/1983 Ary Ribeiro Valadao industrial ARENA
15/03/1983a | Iris Rezende Machado 3
13/02/1986 Advogado PMDB
13/02/1986 a . o Lo
15/03/1987 Onofre Quinan 2° grau/empresdrio PMDB
Henrique Antdnio
15/03/1987 a . .
15/03/1991 Santillo Pediatra PMDB
15/03/1991 a .
02/04/1994 Iris Rezende Machado | Advogado PMDB
continua >>
10  Disponivel em: https://www.casacivil.go.gov.br/noticias/615-governan-
tes-republica.html
11 Amaior parte das informacoes foram identificadas no site da Assembleia
Legislativa do Estado de Goids (Alego), onde é encontrado o perfil biogra-
fico de todos os ex-deputados que constituiram as legislaturas desde 1891,
além de livros e videos com entrevistas. Todo este material constituem o
Memorial Legislativo do Estado de Goias. https://portal.al.go.leg.br/lega-
do/legislatura
12 “Partido que apoiou e deu sustentacdo ao regime militar” (Coutinho,
2006 apud Melo, 2020, p. 133).
13 OPMDB erao partido em que “[...] se congregava a oposi¢ao ao governo

militar [...]” (Paiva, 2015, p. 407).
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Partido

Periodo Governador® Formacao/Profissao Politico®
812//(())3{ 1999954 a | Agenor R.de Rezende Advogado PMDE
811//(2)15/;199995; Luiz A. Maguito Vilela Advogado PADE
g;//l?/sl/glgg Ba glggiliali Alves de Engenbheiro Civil PMDB
;;1//1121//11333 a Helenés Candido Advogado PMDB

01/01/1999 a | Marconi F. Perillo
31/03/2006 Jtnior

31/03/2006 a | Alcides Rodrigues
31/12/2010 Filho

01/01/2011a | Marconi F. Perillo
07/04/2018 Jtnior

Legenda: ARENA - Alianca Renovadora Nacional; PMDB - Partido do Movimento
Democrético Brasileiro; PSDB - Partido da Social Democracia Brasileira; PP -
Partido Progressista.

Fonte: Moreira (2023)

Ensino Médio/Servidor puiblico | PSDB

Ginecologista e Obstetra PP

Ensino Médio/Servidor ptblico | PSDB

No periodo histérico analisado, o Estado de Goids contou
com 12 governadores e dois vice-governadores, que assumiram
o cargo de governante por alguns dias. O Quadro 2 reforca a au-
séncia da mulher no executivo maximo da unidade federativa. A
maioria dos que ocuparam o governo trata-se de homens brancos,
casados, de familias com tradicdo politica. Nessa perspectiva, no-
ta-se a hegemonia do patriarcalismo no poder executivo no esta-
do goiano.

Os governadores tiveram profissdes diversas. Houve, por
exemplo, advogados, médicos, engenheiro civil, empresario, en-
tre outras. Alguns foram professores universitarios. Ursulino Ta-
vares Ledo era advogado e escritor, fez parte da Academia Goiana
de Letras, além de ter diversas obras literdrias publicadas.

Dois dos ex-governadores ndo possuiam curso superior. Em
1974, com quase 50 anos, Onofre Quinan matriculou-se em um
curso supletivo de 1° e 22 graus em Goidnia, formando-se no ano
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seguinte. Marconi Perillo, eleito para quatro mandatos, foi o outro
governador que nao concluiu um curso superior, embora tenha
iniciado trés graduacdes em instituicdes diferentes.

Durante toda a década de 1970 e inicio da década de 1980,
Goids esteve sob o comando de governadores que apoiavam a
ditadura civil-militar. Segundo Borges (2009b), algumas das ad-
ministracdes se deram com mais extremismo que outras. Houve
ainda, a partir de meados da década de 1970, a instituicdo de um
discurso oposicionista ao regime no estado, que partia da critica
a questdes de ordem politica e econdmica como a “falta de demo-
cracia, modelo autoritdrio e militarizacao da vida publica, combi-
nadas ao alto custo de vida, ao arrocho salarial e a pauperizagao
nas maiores cidades” (Borges, 2009b, p. 148). A inflacdo aliada a
crise do petréleo que sucedeu o “milagre econdmico”, foram al-
gumas adversidades que influenciaram a campanha eleitoral es-
tadual de 1974.

Em consonancia a legislacdo federal, foram aprovadas, nos
anos de 1973 e 1974, leis estaduais que estimularam os primeiros
movimentos de industrializacdo em Goids. Houve o estabeleci-
mento de beneficios para empresas que se interessassem em se
instalar no estado. Os incentivos iam desde a infraestrutura, até
a isencdo de impostos por periodos determinados, mediante o
subsidio de recursos de programas federais que estimulavam os
setores produtivos.

Nesse interim, houve manifestacoes dos sinais de um incenti-
vo a industrializacdo devido ao éxodo rural e mudancas na infraes-
trutura estaduais, como por exemplo: avancos no setor de energia
elétrica, industrializacdo da agricultura, expansao da atividade mi-
neral, crescimento da industria da construcao civil, o boom econo-
mico do inicio da década de 1970. Dessa forma, o estado deu inicio a
uma tendéncia agroindustrial, que foi intensificada na década pos-
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terior, transformando sua identidade produtiva de “vocacao agrico-
la” para “vocacdo agroindustrial” (Borges, 2009a, p. 209).

O programa do governo de Irapuan Costa Junior (1979), se
destacou dos seus dois antecessores, por ndo condenar o finan-
ciamento da industria (Borges, 2009a). A proposta imprimia uma
politica de acdes abrangentes, planejadas e de visdo futurista. Elas
se dariam junto a uma equipe técnica, integradas as classes empre-
sariais. A ideia se mostrou consistente, de modo que vdrias gestdes
posteriores a mantiveram, com ampliacao e aprimoramento.

De acordo com Vicente (2006), em 1979, em consequéncia da
pressdo politica de movimentos estudantis e entidades de classe,
além de outros fatores, foi aprovada a lei que restabelecia a vol-
ta ao pluripartidarismo. Foi também aprovada a Lei de Anistia
(6.683/1979) aos exilados e exiladas pela ditadura (Vicente, 2006).
Esse foi um momento importante para a retomada da democracia
no Brasil, por meio da abertura politica.

No cendrio nacional, o fim do bipartidarismo fez com que
houvesse a constituicao de novas legendas. O Partido Democrati-
co Social (PDS) foi o sucessor da ARENA e era o partido de apoio
ao governo. Na oposicdo, o MDB foi sucedido pelo PMDB e houve
a criacao do Partido dos Trabalhadores (PT), em 1980. Moderados
do antigo MDB e liberais da ARENA se uniram para formar o Par-
tido Popular (PP). Todavia, Borges (2009b) afirma que o biparti-
darismo se manteve no contexto goiano por muito tempo. Devido
as alteracdes legislativas de 1979, muitos homens publicos, como
Iris Rezende Machado, que haviam sido cassados pela ditadura,
voltaram ao cendrio politico.

Em 1982, Iris Rezende Machado foi eleito para o executivo
goiano por sufrdgio universal. Esse foi o primeiro governo do
PMDB a frente do estado. A partir do ano seguinte, houve inten-
sificacdo da “industrializacdo regional, articulando as temadticas
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da democracia com as do fortalecimento do saldrio e do mercado
interno: geracao de empregos, desconcentracao de renda e des-
centralizacdo do desenvolvimento” (Borges, 2009a, p. 210). Se-
gundo Borges (2009a), os governos peemedebistas posteriores
conferiram grande importancia a agroindustria e a mineracao, o
que potencializou as possibilidades que haviam sido abertas no
final da década de 1970.

A mudanga de um governo implica, na maioria dos casos,
na alteracao do pessoal envolvido com a administracao publica,
seja o primeiro escaldo (secretariado), ou os servidores responsa-
veis pelos departamentos dos diferentes érgaos. Pelos editais dos
exames analisados, nao foi possivel acessar os nomes de todos os
gestores e gestoras da Secretaria de Estado da Educacao do perio-
do de tempo considerado neste capitulo. Para tanto, foram consul-
tadas informacdes disponiveis na internet, além de um memorial
(Goids, 2022), sistematizado por duas servidoras da Seduc/GO.
Esses dados se encontram no Quadro 3.

Quadro 3 - Os(as) Secretdrios(as) de educagio de Goids (1971 a 2013)e suas
formacdes.

Periodo Nome Formacao/Profissao

Técnico em Administracdo (2.2 Grau) /
Funciondrio Publico Federal

197421975 | Paulo Gomide Leite Naio identificado
197521978 | José Alves de Assis Advogado

Empresario e professor/ Formado em
Ciéncias Econdmicas

1971a1974 | Hélio Mauro Umbelino Lébo

1975e1978 | Hélio Naves

Ana Maria Taveira de
1978 Camargo Almeidae Moura | Nao identificado
Pacheco
Humberto Ludovico de - . .
1978 a1979 Almeida Filho Nao identificado
1980a1982 | Adjair de Lima e Silva Advogado e Economista
1983a1985 | Adhemar Santillo 22 grau / Comercidrio e Comunicador

continua >>
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Periodo Nome Formacao/Profissao

1985a1986 | Virmondes Borges Cruvinel | Professor e odont6logo

198621987 | Heldo Vitor Mulatinho Professor Doutor em Antropologia

Social
1987a1988 | Tobias Alves Rodrigues Professor, Advogado e agropecuarista
1988a1991 |Jonathas Silva Professor Mestre em Direito Agrario

199121998 | Terezinha Vieira dos Santos | Professora efetiva da Rede estadual

Raquel Figueredo Alessandri

1999 a 2001 .
Teixeira

Professora Doutora em Linguistica

Pedagoga e Mestra em Educacdo -

200222006 | Eliana Maria Franga Carneiro Administracao de Sistemas Educacionais

2006 a 2010 | Milca Severino Pereira Professora Doutora em Enfermagem

201122013 T.hlago Mello Peixoto da
Silveira

Fonte: Moreira (2023).

Graduado em Economia

Alguns dos secretdrios da educacdo do periodo analisado
exerceram outros cargos, majoritariamente mandatos politicos,
antes ou depois de sua gestdo na pasta, a saber: a) Virmondes Bor-
ges Cruvinel: Deputado Estadual, Deputado Federal, ex-prefeito
de Andpolis; b) Adhemar Santillo: Deputado Federal; ¢) Adjair
de Lima e Silva: Deputado Estadual; d) Tobias Alves Rodrigues:
Deputado Estadual, Deputado Federal, vereador de Goiania e pro-
fessor na Faculdade de Direito da UFG. Hélio Naves trabalhou
em varios cargos ligados a Federacdo das Industrias do Estado de
Goids (FIEG) e presidiu o Sindicato das Industrias Metaldrgicas,
Mecanicas e de Material Elétrico do Estado de Goids (SIMELGO).
Ele foi ainda, professor da antiga Escola Técnica Federal de Goids.

Outros(as) ex-secretdrios(as) atuaram na Educagdo Supe-
rior. Heldo Vitor Mulatinho foi professor e diretor do Instituto de
Ciéncias Humanas e Letras (ICHL) e da Editora UFG. Milca Seve-
rino Pereira foi reitora da UFG por dois mandatos (1998 a 2006), se
aposentou como professora titular da Faculdade de Enfermagem
da mesma instituicdo e ocupou o cargo de Pré-reitora de P6s-Gra-
duacdo e Pesquisa da Pontificia Universidade Catélica de Goids
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(PUCGO), de 2013 a 2022. Jonathas Silva é professor da Faculda-
de de Direito da UFG. Eliana Maria Franca Carneiro foi professo-
ra em algumas instituicdes, inclusive na UFG, foi vice-reitora da
Universidade Estadual de Goids (UEQG) entre 2011 e 2012, além de
ter exercido vdrios cargos politicos. Por fim, Raquel Figueredo
Alessandri Teixeira é professora aposentada da UFG, atuou na
Educacdo Bésica e desde 2021 ocupa o cargo de secretdria de edu-
cacao do Rio Grande do Sul.

No final de 2021 houve, na nova sede da Secretaria de Esta-
do da Educacdo (Seduc), localizada no antigo IEG, a inauguracdo
de uma galeria que homenageia os(as) 70 ex-secretdrios(as) de
Educacdo de Goids do periodo entre 1889 e 2023. Também houve a
restauracao do painel “A instruc¢ao”. Durante o evento, foi desta-
cado que o objetivo das obras foi honrar e reconhecer os servigos
prestados pelos(as) ex-secretdrios(as). Na ocasido, estiveram pre-
sentes alguns ex-gestores e gestoras da pasta (Barreto, 2021).

Dos 70 secretdrios de educacao que o estado goiano ja teve,
apenas 9 eram mulheres, sendo que houve maior representativi-
dade feminina nas tltimas trés décadas. A primeira mulher a ter
um assento garantido na pasta da educacao foi Sylvia de Siqueira
Simoes, no periodo de 1970 a 1971. Ela era professora e exerceu o
mandato no final do governo de seu irmdo, Otdvio Lage.

A professora Terezinha Vieira dos Santos foi a secretdria que
ocupou 0 cargo por mais tempo, oito anos consecutivos (1991-
1998). Ela assumiu a pasta no mandato de Iris Rezende (1991-1994)
e permaneceu a frente da secretaria nos dois governos posterio-
res, de Agenor R. de Rezende (1994-1995) e de seu sucessor Luiz A.
Maguito Vilela (1995-1998). Também foi a tinica com experiéncia
profissional estritamente no “chao da escola”, como professora e
diretora do Colégio Lyceu.

Borges (2009b) pontua que na década de 1970, os ex-secre-
tarios de Estado sobressairam em condi¢do vantajosa de competi-
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tividade eleitoral. Segundo o autor, ocupar o primeiro escaldo do
governo em anos precedentes a eleicio permitia o acesso a mani-
pulacdo dos recursos ptiblicos. Assim, a gestdo na pasta tornou-
-se um trampolim compensatério para os que pretendiam langar
candidaturas de mandato eletivo nos ambitos municipal, estadual
ou federal. Essa foi, e ainda é, uma pratica comum, e pdde ser con-
firmada pelo fato de alguns dos ex-secretdrios terem sido prefei-
tos, deputados estaduais e/ou federais.

As dreas de formacao dos ex-gestores evidenciam que, em-
bora houvesse a diversidade de ocupagdes (servidor ptiblico, ad-
vogado, economista, alguns com formacdo na drea educacional,
professores do ensino superior), poucos tinham experiéncia na
Educacdo Bésica. Sobre este aspecto, pode-se inferir que a ocupa-
cdo do cargo de gestor da pasta nao esteve historicamente condi-
cionada aos conhecimentos especificos relacionados ao escopo de
sua atuacdo. Ocorreu, sobretudo, por meio de indicacdes politicas,
nem sempre baseadas no interesse ptiblico.

Os dados mostram que a conjuntura economica e politica
teve influéncia nos aspectos educacionais goianos acerca das de-
cisdes a respeito dos gestores e gestoras e dos encaminhamentos
dados aos Exames Supletivos. Além disso, CEE-GO estabeleceu
articulagdes e “determinacdes que iam ao encontro do projeto
educacional-militar” (Oliveira, 2015, p. 40). Oliveira (2015) indica
esse cendrio, na pesquisa que junto ao Correio Oficial do Estado
de Goids. O autor identificou que entre as atribuicdes mais co-
muns do CEE-GO, durante a ditadura militar estavam a autoriza-
cdo para que as escolas funcionassem, a mudanga de professores
entre unidades escolares e a decisdo acerca dos contetidos que po-
deriam ou ndo ser ensinados.

Houve também a criacdo da funcio de inspetores, que eram
responsaveis por “colocar em prética todas as leis e decretos san-
cionados pelo Conselho Federal de Educacao, 6rgao de total alinha-
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mento com o projeto educacional dos militares” (Oliveira, 2015, p.
42). Por fim, Oliveira (2015) indica ainda que, o referido periodo,
foi marcado pela intensificacao da privatizacao do sistema educa-
cional. A privatizacao em larga escala foi produtora do crescimento
dos niveis de corrupcao e do sucateamento das politicas de investi-
mento na Educacao Bdsica durante os governos ditatoriais.

Aspectos pedagogicos ligados aos
Exames Supletivos

A definicdo das matérias e disciplinas que deveriam compor
as provas dos exames € apresentada no Art. 2° da Resolucao CEE
n? 993/1973. Os exames Supletivos do 1° e 22 graus eram divididos
em trés matérias do Nicleo Comum: a) Comunicagao e Expressao -
composto das disciplinas Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
(apenas para 2° grau); b) Estudos Sociais - constituido por Geogra-
fia, Histéria, Organizacao Social e Politica do Brasil, Educacdo Mo-
ral e Civica; ¢) Ciéncias - constituida por Matematica e Ciéncias Fi-
sicas e Biol4gicas. F necessario destacar que as provas de Geografia,
Historia e Literatura Brasileira deveriam contemplar aspectos do
estado de Goids, especialmente, a sua cultura (Goids, 1973a).

De acordo com o Art. 52 (Resolucdo CEE n® 993/1973), as pro-
vas deveriam ser organizadas em consonancia ao programa prepa-
rado e divulgado pela secretaria estadual (Goids, 1973a). Nas fontes
histéricas analisadas puderam ser identificados quatro programas.
Os documentos disponiveis correspondiam aos relatérios dos anos
2000. O Art. 62 (Res. CEE n? 993/1973) discorre sobre a distribui-
cdo equilibrada das questdes quanto ao grau de dificuldade, indica
ainda que a forma de aplicacdo da prova deveria ser exclusivamente
escrita, além da impossibilidade de sua revisdo (Goids, 1973a).
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Constatou-se ainda, que houve muitas variacdes entre as
disciplinas ofertadas pelos exames ao longo de sua existéncia. A
exemplo, no 2° grau, havia a possibilidade de escolha entre a reali-
zacao da prova de Francés ou Inglés (Goids, 1977a), entre novem-
bro de 1976 e maio de 1999. A prova de Francés deixou de ser ofer-
tadano final de 1999, com a Resolucao CNE/CEB n?1, de 5 de julho
de 2000 (Brasil, 2000). A normativa promoveu a instituicao da
obrigatoriedade de os candidatos do Ensino Médio realizarem as
provas da disciplina de Lingua Estrangeira Inglés (Goids, 2000a).

Apartirdasegunda edicio dos ESde1977, as provas de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira passaram a ser constituidas por
questdes objetivas e uma questao discursiva em forma de redacao
de um tema proposto. A redacao fazia parte da prova de 1° grau e
de 2° grau (Goids, 1977b). Inicialmente, a redacdo correspondia a
30% do valor da prova de Lingua Portuguesa. Da segunda edicao
de 2000 em diante, ela passou a corresponder a 40% da nota final
do componente (Goids, 2000b). Vale destacar que a partir do Edi-
tal n° 001/2004, a correcdo da prova de redacao passou a ser reali-
zada por dois professores especialistas e, em caso de discordancia,
seria encaminhada a um terceiro corretor (Goids, 2004).

Segundo Queiroz (2016), algumas disciplinas foram agrupa-
das e desmembradas ao longo do periodo de tempo considerado
neste capitulo. Foi o que ocorreu, por exemplo, com Literatura
Brasileira e Lingua Portuguesa. Com a Resolucdo n® 06/1986, a
disciplina Ciéncias Fisicas e Biol6gicas foi dividida em Fisica, Qui-
mica e Biologia (Queiroz, 2016). Soma-se a isto, as disciplinas de
Organizacdo Social e Politica do Brasil (O.S.P.B.) e Educacao Mo-
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ral e Civica (EMC)" que deixaram de ser ofertadas no final de 1993.
Para um melhor entendimento dessas variagdes, foi elaborado o
Quadro 4 que apresenta a distribuicao de disciplinas em cada pe-
riodo identificado nos documentos do acervo.

Quadro 4 - Disciplinas ofertadas em cada etapa do exame

Disciplinas
Ano e Més
12 grau 2% grau
Lingua Portuguesa
Lingua Portuguesa Literatura Brasileira
Educacao Moral e Civica Educacao Moral e Civica
Mar. de1973 | Ciéncias Fisicas e Bioldgicas | Ciéncias Fisicas e Bioldgicas
aMar.de O.S.P.B. O.S.P.B.
1974 Matemadtica Matemadtica
Geografia Geografia
Histéria Histéria
Inglés ou Espanhol
Lingua Portuguesa L¥ngua Portugu'es.a
~ ‘s Literatura Brasileira
Educacgao Moral e Civica - c
A e RO Educacao Moral e Civica
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas | ... .5 " L
Jul. de O.SPB Ciéncias Fisicas e Bioldgicas
1974 a M.at'efn;.i tica O.S.PB.
Jul. de 1976 Matematica
Geografia
2 Geografia
Historia AN
Historia
. Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
Lingua Portuguesa ~ .
~ - Educacao Moral e Civica
Educacdo Moral e Civica A s Y
NP s 12 Ciéncias Fisicas e Bioldgicas
Ciéncias Fisicas e Biolégicas
O.S.PB.
O.S.P.B. .
Nov. de o Matemadtica
Matematica
1976 a Geografia
Geografia C
Jul. de 1987 .S, Histdria
Historia o R
Inglés ou Francés

continua >>

14 Adisciplina foi integrada aos curriculos escolares em todos os niveis e em
modalidade de ensino no Brasil a partir do “Decreto-Lei n® 869, de 12 de se-
tembro de 1969, elaborado por um grupo de trabalho da Associacao dos Di-
plomados da Escola Superior de Guerra” (Melo, 2020, p.145). O objetivo da
disciplina era “preencher o ‘vicuoideolégico’ deixado na mente dos jovens,
para que ndo fosse preenchido pelas ‘insinuagdes materialistas e esquer-
distas’ (Cunha; Gées, 2002, p. 72 apud Melo, 2020, p. 145).
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Disciplinas

Ano e Més
12 grau 2%grau
Lingua Portuguesa
. Educacao Moral e Civica
Lingua Portuguesa cos
= o Fisica
Educacao Moral e Civica g
Ciéncias Quimica
Jul. de1991a O.SPB Biologia
Mai. 1993 . O.S.PB.
Matematica "
Matematica
Geografia
A Geografia
Historia s
Historia
Inglés ou Francés
Lingua Portuguesa
) Fisi
Lingua Portuguesa S
A0 Quimica
Ciéncias . .
Matematica Biologia
Nov.de1993 Geoorafia Matematica
e Ago.1994 cogre Geografia
Historia s 2
Historia
Inglés ou Francés
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
Lingua Portuguesa FISI’CB..
AD Quimica
Ciéncias . .
Matemadtica Biologia
Mai. de Geoerafia Matemadtica
1995 a His t%ria Geografia
Mai. de1999 Histéria
Inglés ou Francés
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
Lingua Portuguesa Fisica
Ciéncias Quimica
Nov.de1999 | Matemdtica Biologia
emaiode | Geografia Matematica
2000 Histéria Geografia
Histoéria
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
Lingua Portuguesa Fisica
Ciéncias Quimica
Matematica Biologia
Nov. de Geografia Matemadtica
2000 Histéria Geografia
22006 Inglés (facultativo) Histéria
Inglés

SUMARIO

continua >>

156




Disciplinas
Ano e Més
12 grau 2% grau
Lingua Portuguesa
Fisica
Lingua Portuguesa Quimica
Ciéncias Biologia
Matematica Matemadtica
Geografia Geografia
2008a2012 | Histéria Histéria
Inglés Inglés
Sociologia
Filosofia

Fonte: Moreira (2023).

Na maioria das edi¢des analisadas, as questdes das provas
possufam quatro alternativas. A excecao foi observada nas avalia-
coes de 2002 e 2004, que apresentavam cinco. O niimero de ques-
toes de cada componente variou, sendo que a maior parte das pro-
vas possuia 30 perguntas de Fisica. Contudo, as provas aplicadas
em maio de 1999 e maio de 2000, possuiam 25.

No Edital n® 002/1975, o item 6.5 afirma que os candidatos
poderiam se matricular no Centro de Estudos Supletivos (CES),
localizados no Setor Aeroporto, em Goidnia, para se prepararem
para as provas. Isso se daria, por meio de “fasciculos didéticos,
com orientacao pedagdgica, consulta bibliografica, audiovisual e
outros multimeios que ali lhes serdo oferecidos para suprir seus
conhecimentos e técnicas, e dar-lhes condicdes de melhor en-
frentar as provas” (Goids, 1975a, p. 7). Esse modelo preparatério
parecia combinar elementos do Ensino Supletivo com o viés de
autoaprendizagem orientada, tal como ocorria em programas
por correspondéncia de educagdo de adultos da década de 1970
empreendidos pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MO-
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BRALP). H4 também a hip6tese de que tais preparatérios pudes-
sem ser um meio de incentivo para que os candidatos se matricu-
lassem no Ensino Supletivo.

A partir de 2005, o programa dos contetidos especificos de
cada disciplina e o edital do exame na integra, passaram a ser dis-
ponibilizados no site da secretaria estadual. Nessa perspectiva, é
preciso refletir sobre as reais condi¢des de participacao dos tra-
balhadores e trabalhadoras, mediante o acesso a esses materiais,
haja vista que, 0 acesso a internet era necessario. Como, entdo, os
que ndo possuiam internet, fariam para acessar as informacoes
essenciais de inscricdo e realizacdo da prova? Essa indagacao evi-
dencia mais um aspecto excludente que foi se perfazendo no am-
bito dos exames.

O edital de 2010 indicava a possibilidade de aproveitamento de
disciplinas concluidas em ES de outras instituicdes. Afirma-se que:

[...] mediante aproveitamento de disciplinas concluidas
em Exames Supletivos de outras instituicdes, a Coordena-
cdo de Educacao a Distancia/Supervisdo de Expedicao de
Certificados somente expedira certificado de conclusio do
Ensino Fundamental ou do Ensino Médio, para candidatos
que tenham concluido a tltima disciplina em Exames Su-
pletivos por ela realizados (Goids, 2010, p. 6).

Ao analisar o item, o edital ndo deixa explicito quais seriam
as instituicdes a partir das quais poderia ser realizado o aproveita-
mento de componentes. Sabendo que o Exame Nacional para Cer-
tificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) jd existia,

15 O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) foi um projeto edu-
cacional destinado a alfabetizacdo de adultos no Brasil. Iniciou em 1970
e finalizado em 1985, “se transformou em Fundacao Educar, ainda ofere-
cendo assisténcia em projetos educacionais” (Silva, 2019, p. 20).

SUMARIO 158



pode-se inferir que uma das possibilidades se tratava justamente
do exame nacional, ja que a responsabilidade por sua aplicacao
ficava a cargo de outra instituicdo, o INEP. O trecho, entretanto,
abriu frente para o questionamento acerca da oferta dos Exames
Supletivos por parte de outras institui¢cdes que nao fossem a Se-
duc/GO. Todavia, nao foi possivel identificar tal dado no conjunto
de documentos analisados.

Houve descontinuidades em relagdo aos dias de realizagdo
das provas. As provas do 2° grau aconteciam, geralmente, em trés
dias consecutivos. A partir dos anos 2000, elas comegaram a ser
realizadas no sdbado e domingo. Provavelmente, isso aconteceu
parareduzir a estadia de muitos candidatos que ndo eram do esta-
do (Silvaet al., 2015). Nesse sentido, o Edital n® 02/2001, apresen-
tava uma novidade, ao mencionar a existéncia de um formulario
préprio destinado aos candidatos adventistas, para que tivessem
atendimento especial na realizacdo das provas no primeiro dia de
aplicacao (Goids, 2001).

Os processos de inclusdo comecaram a ser considerados pe-
los editais dos ES. Nos documentos, passou a haver a possibili-
dade de atendimento especializado, mediante o preenchimento
de formuldrio préprio fornecido pela SUED. O edital de 2010 se
valeu da Lei Estadual n° 14.715/2004, para descrever quem seria
considerado deficiente de acordo com a legislacdo (Goids, 2010).
Esse foi também o primeiro edital a considerar a possibilidade da
amamentacao durante a realizacdo da prova. Para isso, também
deveria ser preenchido um formuldrio préprio de solicitagao des-
sa condicdo (Goids, 2010).

O edital de 2010 especificava que, os candidatos que nao
pudessem realizar as provas no hordrio regular por questoes re-
ligiosas, poderiam o fazer posteriormente. Para isso, era preciso
comparecer ao local do exame no primeiro hordrio e ficar incomu-
nicdvel até o inicio de sua prova. Nos casos de alteracdes fisiol6-
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gicas e/ou psicolégicas permanentes ou tempordrias nao teriam
tratamento privilegiado, com objetivo de garantir o principio da
isonomia (Goids, 2010).

Embora a Educacao de Jovens e Adultos jd tivesse sido insti-
tucionalizada pela LDB de 1996, a denominacdo dos exames per-
maneceu como supletivo. Assim, a supléncia como elemento de
permanéncia, pode ser constatada nessa iniciativa de certificacao
ao longo dos anos 2000. Nesse sentido, Souza et al. (2021) defen-
dem que:

O termo ensino supletivo é marcado ainda pelo aligeira-
mento da formacao escolar, de compensar “o tempo per-
dido”, de corrigir a defasagem idade/série, além de definir a
certificacdo como principal finalidade da educacao. Jd o ter-
mo “Educacdo de Jovens e Adultos” apresenta uma nova
concepcao de aprendizagem expressada pelo direito e por
uma educacao de qualidade no compromisso com a forma-
cdo humana (Souzaet al., 2021, p. 184).

Diante disso, compreende-se que a concepgao assistencia-
lista-compensatdria (Rodrigues, 2021), permaneceu em evidéncia
como elemento que atravessava a realizacao dos exames, mesmo
ap0s a Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996. Esse quadro demons-
tra a contradicdo que se expressa justamente entre o fundamento
legal e as acoes que efetivamente se materializaram.

Um outro aspecto interessante em relacdo aos exames apli-
cados em Goids, diz respeito a possibilidade de revisdo da prova.
Conforme a Resolugdo CEE n? 993/1973, ela ndo era permitida
(Goids, 1973a). Isso mudou apenas a partir de 2004, quando o can-
didato passou a ter direito a enviar recurso em relagao as questoes
e gabarito das provas. Isso poderia ser feito em até trés dias tteis
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ap6s a realizacdo das provas e a publicacao do gabarito. Contudo,
o edital de 2004 afirmava que o cartdo-resposta ndo poderia ser
consultado ou revisto (Goids, 2004). Nesse contexto, pode-se
questionar de que modo o candidato poderia propor um recurso
sem ter acesso ao seu cartao-resposta.

Na década de 1970, a divulgacdo do resultado era realizada
apenas na presenca do candidato. Os editais destacavam ainda
que, ele nao seria dado por telefone. Em outro periodo, os resul-
tados eram fixados nas sedes das secretarias. Nos tiltimos anos de
aplicacdo, além da correcao eletronica das provas objetivas, pas-
sou-se a veicular os resultados no site da Secretaria Estadual de
Educacao (Silva, 2014).

As fontes histdricas analisadas permitiram identificar a par-
ticipacdo de pessoas com restricdo ou privacao de liberdade em
algumas etapas do exame, a partir de 1980. Tratava-se de internos
e internas do Centro Penitencidrio Agroindustrial de Goids (Ce-
paigo), localizado em Aparecida de Goidnia. As estatisticas dos
resultados desses candidatos ndo estavam separadas dos dados
gerais da capital. Esse fato impediu a compreensdo especifica de
seus indices de aprovagdo e reprovacdo, por disciplina, na série
histérica analisada. J o Relatério de 2008 apresenta o resultado
de candidatos da Casa de Prisdo Proviséria (CPP), além do Cepai-
go. Ambeas as instituicdes se localizam no Complexo Prisional em
Aparecida de Goidnia. As estatisticas novamente aparecem em
conjunto ao total geral da capital.

E importante salientar que a participacio desses sujeitos
estd amparada na forma da lei. Os adolescentes, jovens, adultos e
idosos em restricao ou privagdo de liberdade tém todos os direitos
constitucionais garantidos. Conforme consta na Lei de Execucdo
Penal, n®7.210, de 11 de julho de 1984, que trata sobre o direito do
reeducando nas penitencidrias do Brasil, e a sua reintegracao a
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sociedade, esses sujeitos podem acessar a educacdo em todas as
modalidades e etapas (Brasil, 2013).

Foi identificada ainda, no ano de 2012, a inscricdo de pessoas
do Centro de Atendimento Socioeducativo (CASE) e do Centro
de Insercdo Social (CIS) de Luziania. Contudo, a lista de resulta-
dos ndo apresenta notas para esses candidatos do CASE. Para os
candidatos do CIS, hd a informacdo de ndo comparecimento jun-
to aos seus nomes. Os documentos analisados ndo permitiram
a compreensdo de como eram realizados os Exames Supletivos
para os apenados. Nao hd informacdes sobre como eram feitas as
inscri¢oes desse grupo em especifico, dado que chamou atencao,
haja vista a exigéncia de inscricdo presencial até o inicio dos anos
2000, sendo restritamente feita por parte do candidato na década
de1970.

A respeito do acesso das pessoas com restri¢ao ou privacao
de liberdade, Silva (2022) destaca que os primeiros registros da
oferta de educacdo em prisdes no Brasil apontaram para uma edu-
cacdo ndo formal, caracterizada pela preparagdo para Exames Su-
pletivos. Entretanto, o autor ndo apresenta informacdes sobre a
realizacdo da prova, jd que seu objeto de pesquisa nao foram os ES.

Algumas Consideracoes

Entende-se que os ES atenderam ao modelo educativo de
interesses da classe dominante, especialmente, configurando-se
em mecanismo de certificacdo para o acesso dessa mao de obra ao
mercado de trabalho. Entende-se que a politica dos Exames Su-
pletivos carrega “concepgdes paradigmadticas que atravessaram a
histéria da EJA, deixou uma divida social ainda ndo equacionada
pelo Estado brasileiro, mas sentida ainda hoje, por aqueles e aque-
las que foram preteridos da oportunidade de apropriacao dos co-
nhecimentos cientificos” (Souzaet al., 2021, p. 197). Os documen-
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tos analisados assinalam que houve rupturas e permanéncias nas
formas, elaboracdo e aplicacdo dos Exames Supletivos em Goids,
principalmente a partir da LDB de 1996.

Uma das permanéncias é que a referida lei continuou asse-
gurando o direito do trabalhador(a) de realizar o exame de certi-
ficacao sem ter frequentado a educacdo institucionalizada. Como
ruptura, destaca-se o fato de os ES passarem a ser gratuitos a par-
tir da segunda etapa de 2000. Desse modo, como assinala Silva
(2014), essa politica publica carrega contradi¢des expressas no
dado de que, embora implique em uma possibilidade individual
de acesso a certificacdo, a massificacao dos exames pode conduzir
ao aligeiramento coletivo dos processos de entrada e permanéncia
na escola.

Apesar das contradi¢des, pode-se constatar, por meio do
grande indice de inscritos, a importancia que os ES tiveram em
Goids para a certificacdo de muitos jovens e adultos. A compreen-
sdo desse cendrio s6 foi possivel devido ao acesso aos documen-
tos que constituem as fontes histéricas desta pesquisa. Assim, o
presente estudo coaduna com Silva et al. (2015, p. 101) em relagao
a potencialidade dos documentos do acervo da Seduc/GO “para a
andlise da histéria e da memoria da EJA no estado”. Um desafio a
ser enfrentado diz respeito a necessidade de digitalizacido desses
documentos, para facilitar o acesso as informacées e otimizar in-
vestigacoes futuras.

Ao analisarem os Exames Supletivos em Goids sob a perspec-
tiva da Educagdo como direito, Souza et al. (2021, p. 184) afirmam
que “estudos e pesquisas que envolvem a EJA tém pontuado a his-
toricidade de marginalizacdo vivida pela modalidade, e sua luta por
politicas que a valorizem dentro de suas especificidades”. Nesse
sentido, fica reiterado o entendimento desses autores de que o exa-
me de certificacdo foi criado para atender a légica do certificado em
detrimento da apropriacao do conhecimento sistematizado.
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Esse projeto formativo se deu, atrelado a uma “politica do
minimo”, com o objetivo de fomentar as necessidades mercado-
légicas em relacao aos trabalhadores e trabalhadoras (Souzaet al.,
2021). Logo, restam aos trabalhadores e trabalhadoras, os cursos
rapidos de conhecimentos parcos, sem que se efetive uma politica
robusta de acesso e permanéncia nos processos de escolarizagao.
Essasideias sdo corroboradas por Ventura e Oliveira (2020, p. 80),
ao enfatizarem que para a classe trabalhadora, historicamente,
“bastam cursos de menor duragao e/ou apenas a certificacao de
ensino fundamental e médio”. Nesse sentido, os exames de certi-
ficacdo podem ser entendidos como um elemento de permanén-
cia na histéria da educacao de adultos no Brasil.

Uma permanéncia que tem se realizado de maneira descon-
tinua, adaptada de acordo com as finalidades desenhadas para a
formacdo dos sujeitos. Ao mesmo tempo em que sdo fechadas
turmas presenciais de EJA, se assiste um progressivo incentivo a
realizacao dessas provas, como as do ENCCEJA (Ventura; Olivei-
ra, 2020).

Tem se visto, ainda, a realizacdo de chamadas publicas para
EJA a distancia em detrimento das matriculas presenciais. Na
Rede Estadual de Goids, ha um movimento latente em direcdo a
diminuicdo da oferta de turmas presenciais e aumento dos meca-
nismos de aligeiramento dos conhecimentos. Nesse sentido, en-
tende-se a relevancia da compreensao dos ES no contexto goiano,
face a urgéncia da recuperacdo da histéria e memoria dessas ini-
ciativas, na formulacdo de estratégias de luta pelo direito da classe
trabalhadora, em contraposicao aos modos mercadoldgicos que
pautam a compreensao acerca dos sujeitos trabalhadores.

Diante do que foi exposto neste capitulo, mesmo que o re-
corte tenha sido o Estado de Goids, os aspectos apresentados per-
mitem compreender o movimento dos exames de certificacdo no
contexto brasileiro. Os Exames Supletivos (ES) evidenciam uma
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continuidade dos exames de certificacdo que ja existiram em am-
bito nacional. Pelas lentes da investigacao, foi possivel compreen-
der que ha contradi¢des que se materializam justamente nos mo-
dos reiterados e institucionalizados de marginalizacdo (Paranhos,
2017), da classe trabalhadora, mediante instrumentos de certifi-
cacdo de continuas descontinuidades. Essas prdticas existem no
pais desde o século XIX e, embora este capitulo ndo tenha conse-
guido analisar todas as determinacdes desses processos, provo-
ca reflexdes acerca dos elementos de ruptura e permanéncia que
foram se fazendo presentes no periodo pesquisado (1973 - 2012).

A continuidade dos ES, na forma como foram sendo orga-
nizados e a partir das compreensdes politico-pedagdgicas que
0s atravessavam, coaduna com o acirramento das contradi¢des
marcadas pela concepgao assistencialista-compensatéria (Rodri-
gues, 2021) de educacdo de adultos. Os marcos legais foram pau-
latinamente fazendo da massificacdo e incentivo da certificacdo,
um mecanismo de desresponsabilizacdo do Estado com politicas
consistentes de acesso e permanéncia na escola. Assim, especial-
mente a partir da reforma de 1971 (Lei n®5.692), se teve a elevagdo
da funcdo de supléncia a condicao de finalidade tiltima para os ES.

No caso goiano, em cujas aplica¢des dos exames tiveram ini-
cio em 1973, houve rupturas, principalmente em relagdo aos as-
pectos organizacionais. Ha de se ressaltar que, a época, as unida-
des federativas gozavam de relativa autonomia em relacao aos ES.
Houve mudancas nos modos de realizar as inscri¢oes; nos custos
de inscricdo, que a partir de 2000 deixaram de existir; nas discipli-
nas ofertadas e nas cidades nas quais os exames eram aplicados.
Os exames também foram se adequando a era digital e passou a
disponibilizar o programa de contetidos e inscri¢des apenas pela
internet, sem considerar, por exemplo, as dificuldades do publico
em relacao ao seu acesso.
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Os ES estiveram a cargo de diferentes departamentos da
Seduc/GO, evidenciando o seu “ndo lugar” entre as politicas put-
blicas de maior atencdo e consisténcia no estado. A andlise da
estrutura organizativa, arcabouco normativo e inferéncias politi-
co-pedagdgicas em relacdo aos exames em Goids, permite a esta
afirmar que a concepgdo assistencialista-compensatéria (Rodri-
gues, 2021) estd bem delineada no movimento histérico dos ES.

Dessa forma, na trajetdria investigada, é latente a contradi-
cdo entre a massificacao da certificacdo e o idedrio de compensar
o tempo perdido, ao mesmo tempo em que foram sendo postos
entraves a esse acesso. Dentre eles, cabe citar o 6nus que inicial-
mente os ES possuiam, a sua falta de especificidade e as desigual-
dades de condicdes para a realizacao dos exames. Assim, houve
o reforco da exclusdo pelo discurso inclusivo, ao mesmo tempo
em que ndo se investiu na educacdo escolar dos trabalhadores
e trabalhadoras.

Na aparéncia, as mudancas nos ES podem ser consideradas
um conjunto de caracteristicas que os diferencia totalmente das
demais iniciativas de certificacdo. Contudo, na esséncia, entende-
-se que houve a reconfiguracdo e ampliacdo, pelo viés das trans-
formacoes e necessidades produtivas, de um modelo de instrucao
publica que ja vinha sendo sistematizado desde o final do século
XIX, intensificado a partir das primeiras décadas do século XX.

Tal movimento, desemboca nas avaliagdes de larga escala,
padronizadas a partir de matrizes inespecificas, como o Encceja.
Isto configura um desafio que coloca as politicas ptiblicas para
disputarem e concorrerem espacos de formacdo na perspectiva
de recuperar o tempo perdido. Hd uma concorréncia desigual. H4
intensas propagandas e incentivo para realizar esses exames, mas
ndo hd chamada ptblica para que os trabalhadores e trabalhado-
ras se matriculem nas escolas. O que se vé, na realidade, é o fe-
chamento de turmas de EJA e um foco exacerbado em atender as
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flutuacdes e flexibilidades do mercado. Reafirma-se a necessida-
de de revisitar os elementos do passado para a compreensao dos
“tempos e atemporalidades” que compdem as dindmicas do teci-
do social em torno da EJA.

Outros desafios, ligados a producao de conhecimento que
utiliza fontes histéricas, também se apresentaram no caminho,
como aqueles referentes ao acesso, higienizacdo e digitalizacao
das fontes no curto prazo institucionalizado para um mestrado.
Ressalta-se, portanto, que isso sé foi possivel, em funcdo de um
trabalho coletivo, de um grupo de sujeitos em diferentes etapas
formativas (graduacdo, mestrado, doutorado) ligados ao Centro
Memodria Viva - Goias.

A andlise das fontes histéricas também ndo se deu sem la-
cunas, jd que ndo foi possivel constituir uma seriacio completa
dos relatérios gerais (1973-1988). Logo, houve um hiato entre os
documentos dos volumes identificados, o que, em certa medida,
ndo possibilitou o continuum nos dados da pesquisa. Essas adver-
sidades, somadas a escassez de producdes sobre o ES em Goids,
foram alguns dos grandes desafios para o aprimoramento e apro-
fundamento desse estudo.

Fica reiterada a necessidade de mais investimento em es-
tudos da histdéria e memoria da educacio regional, seja para de-
limitar novos objetos de investigacdo ou fazer reinterpretacdes
de producdes jd existentes. Além disso, é urgente a digitalizacdo
e disponibilizacdo das fontes histéricas em plataformas virtuais
para facilitar o acesso a todos os interessados no tema, bem como
para preservar os impressos e manuscritos.

Com base nos elementos apresentados, compreende-se que
a EJA em Goids produziu muitos elementos a serem investigados
e que contribuiram para sua organizacio na atualidade. Ao dispo-
nibilizar o acervo do material digitalizado junto ao CMV - Goids,
espera-se contribuir com a divulgacdo de estudos e estimular o
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desenvolvimento de novos trabalhos, diante das lacunas encon-
tradas, fortalecendo a pesquisa sobre a educacao de adultos no es-
tado goiano. Com este escrito, espera-se suprir uma parte da me-
moria e histdria da educacao de adultos em Goids que, de acordo
com Valdez e Barra (2012), foi muitas vezes silenciada.

A compreensdo da trajetéria da educacao de jovens, adultos e
idosos, para o desvelamento das conjunturas e contextos de forma-
cdo imbricados a classe trabalhadora do estado de Goids é impor-
tante, sobretudo para ressaltar que, historicamente, a educacao da
classe trabalhadora esteve ligada ao aligeiramento para atender as
determinacdes da sociedade capitalista e a andlise dessa dinamica
no cendrio especifico de cada estado é de suma relevancia.
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A OFERTA DA EJA A DISTANCIA EM
GOIAS: DA ESCcOLA RADIOFONICA AS
PLATAFORMAS DIGITAIS

Hugo Tallyton Lopes Santos
Maria Margarida Machado

Na medida em que aceitamos que a economia ou a tecnologia ou
a ciéncia, pouco importa, exerce sobre nés um poder irrecorrivel
ndo temos outro caminho sendo renunciar a nossa capacidade

de pensar, de conjecturar, de comparar, de escolher, de decidir,

de projetar, de sonhar. Reduzida a acdo de viabilizar o jd
determinado, a politica perde o sentido da luta pela concretizagdo
de sonhos diferentes. (Freire, 2000, p.63).

Este capitulo apresenta um estudo desenvolvido sobre o uso
das tecnologias digitais na Educacio de Jovens e Adultos (EJA).
Buscamos compreender, por meio de pesquisas bibliogrificas
e documentais, o uso das tecnologias, ao longo do tempo, como
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meio educativo a nivel nacional e, mais especificamente, no Esta-
do de Goids. Identificamos estratégias que vao da rddio-educacao,
passando pelo ensino por correspondéncia, pela teleducacao as
plataformas digitais para a chegada da educacao a jovens, adultos
e idosos que ndo concluiram o que, na atualidade, chamamos de
educacao bdsica.

Nesse sentido, a epigrafe apresentada, além de fazer deferén-
cia ao patrono da educacdo brasileira, Paulo Freire, suscita ques-
toes a serem pensadas e problematizadas no ambito educacional,
quando se defronta com a realidade do uso das tecnologias pelo
Estado na tentativa de expandir o acesso e a permanéncia a educa-
cdo dos diferentes sujeitos, nesse caso, os estudantes da EJA. Nes-
ta epigrafe, Freire (2000) faz um alerta relevante sobre o uso das
tecnologias na educacgdo, destacando ao leitor a necessidade de
estar atento a influéncia que a economia, a tecnologia ou a ciéncia
possam exercer sobre nés de forma acritica. Neste sentido, cabe a
ndés, enquanto sociedade, manter-se firmes diante dos avancos e
das influéncias dessa triade no contexto social, assumindo nosso
papel de sujeitos politicos.

A questdo central do sentido do uso das tecnologias na EJA,
neste capitulo, dialoga com esta preocupacdo de Freire, na medi-
da em que, ndo apenas apresentamos a questdo do uso das tec-
nologias ao longo do tempo, mas fazemos uma revisao das bases
fundantes desse tipo de ensino ao longo do tempo no Brasil. Para
fundamentar o estudo realizado nos valemos de pesquisas biblio-
grificas e documentais.

As pesquisas bibliograficas contaram com acervo existente
no Centro Memdria Viva - Goids (CMV - GO), ao qual este estudo
estd ligado, além de levantamentos no Portal de Periédicos e Ban-
co de Dissertacdes e Teses da Capes e na Plataforma Scielo, a fim
de ampliar o acesso aos estudos para a compreensdo do uso das
tecnologias no ensino de jovens e adultos durante o século XX.
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Os autores localizados foram: Rodrigues (2008), Guaranys e Cas-
tro (1977), Moraes (1979), Andrelo (2012) e Castro (1992). Na am-
pliacdo do estudo foram localizados e utilizados outros autores
como: Marques (2014), Favretto e Scalabrin (2015), Silva, Sampaio
e Melo (2021) e Barbosa (2021).

As pesquisas documentais foram desenvolvidas a partir do
acesso aos sites da Secretaria de Estado da Educacdo de Goids
(Seduc/GO), em que foram pesquisadas e analisadas noticias e
documentos oficiais, referentes ao processo de implementacao e
ampliacdo do Projeto EJATec, destinado a oferta de EJA a distan-
cia neste Estado. Também foram pesquisados o Didrio Oficial do
Estado de Goids e jornais locais, em que se buscou aprofundar nos
desdobramentos do Projeto EJATec, a partir de 2020, com desta-
que para a concepg¢do de educagdo expressa neste projeto, suas
implicacdes na sociedade civil, a intencionalidade do Estado com
seu processo de ampliacdo da oferta.

Para a compreensao da realidade da histéria da educacao
voltada a classe trabalhadora em Goids, a partir destes estudos
bibliogrificos e documentais, contamos com as indicagcdes me-
todolégicas de Barros (2019), que destaca a relevancia e a valida-
de das diferentes fontes historiograficas. Para este autor, quando
optamos por recorrer a determinada fonte, como por exemplo o
jornal, cabe ao pesquisador fazer alguns questionamentos dian-
te do que estd escrito ali, como por exemplo: sua tiragem, qual o
ptblico a quem atendia e atende, quais as mudancas na estrutura
fisica dojornal, com o passar do tempo, entre outras. Devemos in-
terrogar também as fontes produzidas pelos 6rgaos oficiais, como
projetos, programas, resolucdes e leis; assim como, o conteido e
as informacdes disponiveis nos sites e nas plataformas das insti-
tuicdes envolvidas nas a¢des de educagio a distancia.

Deste capitulo constam o que foi realizado durante o percur-
so deste estudo, no ano de 2023, seguido da apresentacao da rddio-
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-educacdo a teleducacdo e Internet, plataformas digitais e o Pro-
grama EJATec. Quanto a exposicdo a partir de fontes documentais
e bibliograficas, apresentamos de modo mais aprofundado a edu-
cacdo radiofonica e sua interconexao com experiéncias do ensino
por correspondéncia no Brasil, e mais especificamente em Goids.
Consta ainda do estudo, o inicio de uma discussdo sobre a teledu-
cacdo e sobre uso de plataforma digital na EJA em Goids, mas que
serdo objeto de aprofundamento em pesquisas posteriores.

Do radio a teleducacao

A aproximacao com temadtica da educacdo a distancia para
trabalhadores, nos remete, inicialmente, a utilizacdo do radio para
acesso a essa populacdo. A criacdo da Radio Sociedade do Rio de
Janeiro, ocorrida em 1923, inaugurou um momento extremamen-
te importante, quando pensamos num movimento de acesso aos
conhecimentos sistemdticos pela sociedade, pois foi a partir do
surgimento da emissora com seu viés educacional que se come-
cou a pensar em meios de levar cultura e ensino para o coletivo
social que, na concep¢ao dominante a época, se desenvolvia sem
uma identidade cultural e cientifica védlida. Resultando em um
dos objetivos da emissora que era “levar a cada canto um pouco de
educacdo, de ensino e alegria” (Andrelo, 2012, p. 140). Tendo como
meio tecnoldgico, o rddio.

Apesar do pioneirismo, a Rddio Sociedade do Rio de Janeiro
era elitista e seu alcance era limitado a um certo grupo da socie-
dade, ou seja, os mais abastados financeiramente e que tinham
condicdes materiais de ter um aparelho em casa. Mas, nao sé
isso, segundo Andrelo (2012), todo o contetido dos programas era
transmitido de forma dificil e com linguagem padrao, em que nada
se aproximava da realidade social de boa parte de seus ouvintes,
pelo contrdrio os contetidos radiofonicos eram cientificos demais.
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Mas, de 1925 a 1945, segundo Andrelo (2012), o objetivo edu-
cativo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro sofreu vdrias alte-
racoes. Em 1925, por exemplo, o pioneiro projeto radiofonico de
educacao ganha caracteristicas populares, ao transmitir aulas de
conhecimentos bdsicos como os de matematica, portugués e geo-
grafia, e ao tentar introduzir como cultura concertos musicais e
pecas teatrais. Pode-se dizer que a intencionalidade ao inserir no-
vos hébitos culturais era a de criacdo de uma identidade nacional-
-homogénea, contrapondo aos objetivos inicialmente postos na
génese do rddio no Brasil, quando o ideal era a formacao de uma
identidade fundamentada na cultura e cientificidade francesa.

Ainda segundo Andrelo (2012), com o inicio do governo pro-
visério de Vargas a partir de 1930, grandes mudancas estavam por
vir no que diz respeito a educacio pelo radio. Em 1936, por exem-
plo, aRddio Sociedade do Rio de Janeiro é doada ao Estado por seu
idealizador, Roquette-Pinto. A partir da doagdo a emissora passa
a se chamar Rddio MEC e fica sob os cuidados do Ministério da
Educacdo e passando a transmitir 100% de sua programacao con-
tetidos educativos.

No transcorrer das décadas de 1940 e 1950, a educagdo por
meio do rddio ganha atencdo, com as pioneiras politicas de in-
dustrializacdo do governo Vargas e, a essa altura, com a expansao
do sinal de transmissdo e a popularizacao do rddio, vao surgindo
cada vez mais propostas de programas voltados para educacao e
instrucio por meio do radio. £ nessa época com o tecnicismo em
alta (Andrelo, 2012), que surgem o Servico Nacional de Aprendi-
zagem Industrial (Senai) em 1942, e o Servico de Aprendizagem
Comercial (Senac) criado por meio de decreto/lei em 1946 (Brasil,
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1946), dando inicio ao conhecido Sistema S'. Ambos interessados
na instrugdo profissional de seus operdrios, passaram a investir
em qualificacdo por meio do rddio. Dessa maneira, vdrias acdes
foram realizadas em diferentes cidades brasileiras com destaque
para as cidades de Sdo Paulo e Rio de Janeiro com o programa ra-
diofonico “Universidade no ar” a partir da parceria entre o Estado,
Sesc e Senai.

Ao final da década de 1950 significativas acdes radio-educati-
vas foram percebidas em diferentes regides do pais em que objeti-
vam combater o analfabetismo. Inspirados pelas experiéncias de
Natal e Aracaj, as agdes se concentraram em pensar e colocar em
pratica, meios de levar educacdo a populacdo adulta, num periodo
em que o indice de analfabetos era preocupante. Assim, surgem as
pioneiras propostas de massificagdo da educagdo por meio radio,
nesse sentido em 1957 é inaugurado o Sistema Radio-educativo
Nacional (Sirena) que objetiva se unir a outras emissoras espalha-
das pelo Brasil, numa proposta do Estado em levar ensino e alfa-
betizar o maior ndmero de pessoas possiveis, (Paiva, 2003).

No entanto, a medida que a educacao radiofonica foi se con-
solidando, expande-se o ensino por correspondéncia (EPC). Com
publicidade de mudanca de vida, através da instrucao, os cursos
e as escolas por correspondéncia que ja existiam no pais desde os
anos 1940, aos poucos vao ganhando espaco e protagonismo, pois

1 A criacdo do Senai ocorreu em 1942 e posteriormente o Senac em 1946, a
criacdo destas instituicdes objetivava qualificar/formar mao de obra para
as inddstrias, que naquela conjuntura estavam em expansio no pais.
Com o passar dos anos, a partir da jungao dessas instituicdes e a criacao
de outras com a mesma inicial:“S”, criou-se o conhecido sistema S. Fa-
zem parte do sistema S: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(Senai); Servico Social do Comércio (Sesc); Servico Social da Industria
(Sesi); e Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac). Exis-
tem ainda os seguintes: Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Se-
nar); Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (Sescoop);
e Servico Social de Transporte (Sest).
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amedida que as pessoas iam sendo alfabetizadas pelo rddio ou ou-
tros meios, elas iam buscando se profissionalizar, com o objetivo
de conquistar melhores condicdes de vida através da qualificacdo
profissional oferecida pelo ensino por correspondéncia.

Essa modalidade de qualificacdo profissional, era para mui-
tos jovens e adultos a oportunidade nao oferecida pelo Estado em
ter uma formacao técnico-profissionalizante. Guaranys e Castro
(1977) ao apresentar o perfil dos alunos dos cursos por correspon-
déncia, apresenta um estudante goiano com idade de “(...) 29 anos,
que fez o curso de radiotécnico, em instrucao primdria e mora em
Goids.” (p91). E possivel perceber, segundo esses pesquisadores,
diferentes realidades, idades e condicdes sociais das pessoas que
buscavam esse tipo de curso, mas todos com um sé objetivo, qua-
lificar-se para melhorar as condicdes de vida.

Em 1977 existiam 31 escolas que ofereciam cursos por cor-
respondéncia no pais, evidenciando o crescimento das escolas
profissionalizantes por correspondéncia e o niimero de pessoas
em busca desses cursos (Guaranys; Castro, 1977). Um dos pontos
que talvez chame atencdo nesse meio de ensino é que ainda com
a auséncia da presencialidade em uma sala de aula, o EPC, tinha
como caracteristica a proximidade entre aluno e professor, isso é
destacado pelos pesquisadores pelas trocas de cartas onde os alu-
nos “abriam o coragdo” ao escrever para os professores, relatando
desde dificuldades com o curso, até situagdes corriqueiras de seus
cotidianos. Evidenciando a construcdo de uma relacao de amiza-
de durante a realizacdo dos cursos por correspondéncia.

Outra caracteristica do EPC é que a equipe era dividida em
duas, a que elaborava os materiais e a que corrigia os testes, quan-
do estes retornavam para as escolas. Era um trabalho que exigia
dedicacdo e organizacdo. Na pesquisa realizada por Guaranys e
Castro (1977), que tinha como foco saber quem eram esses alunos
e os efeitos dos cursos na vida desses sujeitos, os pesquisadores
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apontam que “o aluno que estuda por correspondéncia é jovem,
estando nos primeiros anos de sua carreira profissional. Mais da
metade deles (53%) tém entre 15 e 24 anos. Entre 15 e 29 anos estao
70% dos alunos” (Guaranys; Castro, 1977. p.67).

Apesar dos aspectos positivos e do alto ndmero de inscritos
nos cursos por correspondéncia, o quantitativo de diplomados
nem sempre era proporcional, isto porque existia a questao das
desisténcias, que se dava por duas razdes: os alunos nao faziam
o trabalho final escrito, que lhes garantiam a certificacdo e mui-
tos dos alunos ao aprenderem os principais conceitos do curso ao
qual se inscreveram, desistiram por “acharem” que aprenderam o
suficiente para iniciar na profissao (Guaranys; Castro, 1977). Uma
outra hipétese, levantada pelos autores, mas que a pesquisa nao
pdde comprovar, € a de que os recursos financeiros, para que esses
alunos, seriam escassos, para continuar pagando as mensalidades
e concluir o curso.

A partir da inauguracdo da Televisdo no Brasil no inicio da
década de 1950, e a sua massificacdo na década de 1970 surgem no-
vas possibilidades educativas por meios tecnolégicos. Ainda que
o inicio da televisdo no Brasil tenha sido marcado por concepg¢des
elitistas, visto que ter um aparelho televisor em casa era para pou-
cos, a massificacdo da televisio nas décadas de 1970 e 1980 pos-
sibilitaram a concepgdo e ampliacdo de programas com viés edu-
cacionais. Tanto que em 1978 jd eram 78 mil aparelhos em todo o
pais, sem dividas um nimero considerdvel no que diz respeito a
ampliacdo de um novo meio de informacao e comunicagdo (Pon-
tes, 2007).

Desse modo, no final da década de 1970 surge, no Brasil, a te-
leducacdo, inicialmente com a TV Cultura em Sao Paulo e, pos-
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teriormente, numa parceria entre a Fundacao Roberto Marinho,?
Rede Globo de Televisdo e TV Cultura, essa mantida pela Fun-
dacdo Padre Anchieta. As condi¢des econdmicas e materiais da
Rede Globo foram determinantes para a colaboracgao entre as duas
emissoras de televisdo, sendo implementado em 1977 o Telecurso
2° grau. Apés quatro anos de parceria houve a fusdo entre as duas
emissoras, a partir disso a Fundacdo Roberto Marinho e a Rede
Globo continuaram com a Teleducagdo, produzindo e colocando
no ar o Telecurso 12 e 2° grau (Rodrigues, 2020; Silva, 2018). Os
programas tele-educativos tiveram aceitacdo considerdvel onde o
sinal televisivo alcangava, inclusive em Goids em que era vincula-
do pela TV Anhanguera, afiliada a Rede Globo de Televisao’.

Internet, plataformas digitais e o Programa
EJATec

Além da experiéncia do radio, e que praticamente ndo existe
mais da maneira em que foi criada e posta em prética e que se esten-
deu pelo Brasil rural, e da proposta do ensino por correspondéncia
e posteriormente da teleducacao, a substituicdo desses meios tec-
noldgicos por plataformas digitais vem ocorrendo de forma intensa
neste século, pela expansdo da Internet e seu acesso. Para fins deste
estudo, analisamos a seguir esta expansao na realidade especifica
da educagdo para trabalhadores no Estado de Goids.

2 AFundacido Roberto Marinho é uma empresa sem fins lucrativos, volta-
da para acdes educacionais e culturais e é considerada a parte social da
Rede Globo.

3 Um aprofundamento entre a tele-educacdo e a principal emissora do pais
estd sendo desenvolvido em outro trabalho do Programa de Iniciacdo a
Pesquisa (PIP) no CMV - GO.
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Os primeiros passos dados pela Internet no final da década de
1960* nos Estados Unidos e a ampliacdo de seus servicos a partir
da década de 1990 trouxeram alteragdes sociais sentidas a partir
dos anos 2000 do presente século em todo o mundo. As altera¢des
tém sido percebidas e sentidas nos diversos dmbitos da sociedade e
atividades profissionais e ndo profissionais e que levantam discus-
sdes sobre essa expansdo pois esbarra em questdes sociais, como
por exemplo, se o0 acesso e qualidade tem sido garantido a todos de
maneira acessivel e democrdtica. Para além destas questdes, seu
uso tem sido realizado em vérias atividades do cotidiano humano,
desde a ndo necessidade de ir ao banco as questdes educacionais,
com o surgimento e o uso de plataformas digitais que permitem a
oferta e 0 acesso aos mais variados tipos de conhecimento, desde
cursos técnicos-profissionalizantes a graduacao.

Diante dos avangos tecnolégicos e dos recursos oferecidos
pelas plataformas digitais, como meio de proporcionar um rela-
cionamento mais aproximado entre estudantes e professores e
o processo de ensino-aprendizagem, as plataformas digitais tém
ganhado cada vez mais espaco dentro do campo educacional. Seja
na formacdo continuada de professores, em cursos oferecidos pe-
las secretarias municipais e estaduais de educacao, ou em tenta-
tivas de levar para o digital, propostas de atividades/aulas para as
diferentes modalidades da educacdo, inclusive a EJA.

Neste sentido, em 2019, o Governo de Goids, junto a Secre-
taria de Estado da Educacdo de Goids (Seduc/GO) langam no ce-

4 Esse link explica o surgimento e os desdobramentos da Internet des-
de suas primeiras concepcoes, ainda na década de 1960. https://www.
iebschool.com/pt-br/blog/software-de-gestao/conheca-a-historia-da-
-internet-desde-sua-primeira-conexao-ate-hoje/#:~:text=A%20verda-
deira%20o0rigem%20da%20Internet,da%20Stanford%20e%20da%20
UCLA.

SUMARIO 185



ndrio goiano a proposta de um Projeto denominado EJATec®, que
seria desenvolvido por meio de plataforma digital. O Projeto visto
como novidade foi apresentado a sociedade em maio de 2019 e im-
plementado em agosto do mesmo ano. O piloto do Projeto conta-
va inicialmente com 9 escolas-pélo em diferentes partes do esta-
do, sendo duas na capital e as demais em outras regides de Goids
(Goids, 2019a). A proposta inicial era que se desse certo, aos poucos
seria implantado em outras cidades, de modo a abranger os alunos
matriculados da Educacdo de Jovens e Adultos na rede estadual de
educacdo, pois segundo justificativa presente no documento:

A demanda na educacio de jovens e adultos - (EJA) - Ter-
ceira Etapa, vai ao encontro da necessidade da conclusao
da Educacdo Bésica, para o educando jovem ou adulto. Na
intencao de atender a demanda desse segmento, a Secre-
taria de Estado da Educacdo de Goids (Seduc/GO) pro-
poe a oferta de vagas na modalidade a distancia (EaD), na
perspectiva de favorecer o acesso e a permanéncia dessa
clientela, oportunizando a flexibilidade da organizagdo do
hordrio de estudo, pelo educando, conforme a sua disponi-
bilidade de tempo, sendo que, a medida que respeita o seu
ritmo proéprio, desperta a maturidade no exercicio de sua
autonomia e estimula a solucdo de problemas decorrentes
de situagdes vivenciadas. (Goids, 2019a, p.4)

Durante reunido realizada em junho de 2019, o Férum Goiano
de EJA recebeu com preocupacado a proposta de Educacdo a Dis-
tancia (EaD) a ser implementada na Educacgdo de Jovens e Adul-
tos da rede estadual de ensino. Diante da surpresa, por se tratar
de uma proposicao sem discussdes prévias e sem a escuta de seus

5 O Projeto EJATec passard a ser denominado Programa EJATec, como serd
evidenciado mais a frente neste capitulo.
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principais interessados: os alunos da EJA e o Férum Goiano de
EJA buscaram compreender e problematizar a proposta, em que
foi formada uma equipe para acompanhar de perto o processo de
implementacdo do Projeto, mas infelizmente ndo houve didlogo e
o Projeto EJATec foi implementado.

Desse modo, em 2019, depois de elaborado e submetido ao
Conselho Estadual de Educacao de Goids (CEE/GO) pela Seduc/
GO, sob a Resolugido CEE/CP n°12, de 23 de agosto de 2019 (Goids,
2019b), a Secretaria de Estado da Educagdo, deu um preocupante
e complexo passo, rumo ao uso das plataformas digitais na EJA.
Sob o pretexto de que objetivava ampliar e facilitar o acesso dos
alunos trabalhadores ao ensino, a Seduc/GO implantou em cara-
ter experimental para a 3° etapa da EJA, que corresponde o ensino
médio, o Ensino a Distancia (EaD), denominado EJATec.

Durante o processo de acompanhamento realizado pelo Fé-
rum Goiano de EJA, foram realizadas vdrias tentativas de acesso a
proposta pedagdgica do Projeto, mas sem éxito, como aponta do-
cumento acessado no site do Férum,

Tentamos por vdrios meios, entre outubro de 2019 e feve-
reiro de 2020, acessar a proposta pedagdgica e iniciar uma
pesquisa em conjunto com as escolas polo em Goiania. In-
felizmente, nada disso foi possivel e o que nos informaram
na ultima reunido de fevereiro de 2020 é que houve uma
ampliacao de 9 para 17 polos da experiéncia, sem nenhum
retorno aos questionamentos ji feitos desde agosto de
2019. (Férum Goiano de EJA, 2020).

Segundo a proposta encaminhada ao CEE/GO antes da im-
plantacdo do Projeto era de que haveria a escuta dos alunos apds
o processo de implementacdo em que a proposta era de avaliar o

SUMARIO 187



desenvolvimento e se necessdrio fazer ajustes e adequacoes, “de
modo que, ap0s a fase de avaliacdo e ajustes quanto aos aspectos
detectados como pontos de atencao, seja possivel a expansdo da
oferta, de forma gradativa, para toda a rede estadual de ensino
de Goids”. (Goids, 2019a, p.6). Conclui-se, portanto, que desde a
concepcao existia a intencionalidade expansiva do Projeto. Ini-
cialmente, os p6los foram implementados nos Centros de Educa-
cdo de Jovens e Adultos (CEJA), e de maneira rdpida se expande
para as outras escolas, fechando turmas presenciais, migrando os
alunos para salas virtuais na plataforma Moodle®. Uma das justi-
ficativas da criacdo do Projeto era o de combater a evasdo escolar,
como aponta o préprio documento:

Sendo assim, o desafio da Seduc/GO é oferta a EJA/EAD
para Terceira Etapa, colocando o estudante na posicdo de
protagonista do processo educacional, em ambiente ali-
nhado a motivacdo para a continuidade de seus estudos,
na direcdo de sua formacdo académica, uma vez que terd
maior condicdo de se inserir na sociedade atual, que é tec-
noldgica, e participar, ativamente, da construciao de me-
lhorias na qualidade de vida de sua comunidade, no pleno
exercicio de sua cidadania. Nessa direcdo, objetiva-se con-
tribuir para a reducdo das altas taxas de evasao, abandono
e repeténcia que ocorrem, em especial, nesse nivel de ensi-
no. (Goids, 2019a, p.5).

6  Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (Moodle) é
uma plataforma de estudos criada e desenvolvida por Martin Dougiamas,
cientista computacional. O moodle é um sistema criado para fins educa-
cionais e possui diversas ferramentas e funcionalidades, sendo possivel
armazenar contetidos/ arquivos e realizar reunides/aulas por meio do
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) (Jung, 2010).
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Apesar da iminente ampliacao, ndo consta nenhuma justifi-
cativa de alteracdo do nome de “Projeto” para “Programa” nos do-
cumentos que foram acessados pela pesquisa. Todavia, o fato de
se ter um Programa com caracteristicas de maior alcance e maior
durabilidade indica o desejo de ampliacdo. Porém, fazendo uma
leitura cuidadosa do que vinha se desenhando desde a primeira
aprovacao como Projeto mais o desdobramento da ampliacao po-
de-se inferir que na base da criacdo deste como Projeto ja havia a
perspectiva da ampliacdo como Programa, como ¢ mencionado no
excerto abaixo, em que trata sobre a ampliacdo:

Com o objetivo de ampliar a oferta de vagas do Programa de
Ensino Médio a Distancia (EJA-Tec), a Secretaria de Estado
da Educacdo de Goids (Seduc) abriu seis novos polos em
todo o Estado. O Programa, que ja contava com nove polos
estudantis, foi criado no segundo semestre de 2019 e jd aten-
de cerca de 860 alunos. Os interessados poderdo fazer as
inscricoes até 27 de janeiro pelo site www.matricula.go.gov.
br. O curso é gratuito e destinado a pessoas que tém mais de
18 anos e que ndo concluiram o ensino médio na idade regu-
lar. Para ingressar no EJA-Tec, é preciso ter finalizado o en-
sino fundamental. Os seis novos polos estdo localizados em
Goiania (duas unidades), Cabeceiras, Inhumas, Valparaiso e
Sao Miguel do Araguaia. (Goids, 2020, p.1).

Mas, foi a partir da identificacdo do virus SAS-COV2 causa-
dor da Covid-19 e o iminente espalhamento do virus nos primei-
ros meses de 2020, que o Programa EJATec encontrou espago para
expandir, num momento em que as orientagdes sanitdrias apon-
tavam para a importancia de manter o distanciamento social. A
medida que as atividades escolares foram retornando de maneira
virtual e, posteriormente, escalonada num cenadrio dificil e de in-
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certezas o Programa EJATec encontrou espaco favordvel para sua
ampliacdo, apresentando como oportunidade para que o aluno
trabalhador da terceira etapa da EJA conseguisse de maneira flexi-
vel e aligeirada e concluir os estudos.

Em noticia publicada no site de O Popular, em 19 de agosto de
2019 (Moraes, 2019), eram anunciados um quantitativo de 2.700
vagas na modalidade a distancia da EJA em Goids, evidenciando
desde aquele ano o desejo de ampliacdo do Programa, além disso,
nessa noticia o jornal traz o relato de uma futura aluna do Progra-
ma, que viuna EJATec a oportunidade de concluir o ensino médio:

Estou me matriculando EJATEC e para mim vai ser impor-
tante demais porque conseguirei estudar sem ter de sair de
casa todos os dias. Como sou cadeirante, estudei sempre
em escolas que ficavam perto de casa e precisava de ajuda
paraempurrar a cadeira. Nas primeiras semanas ou até me-
ses tem sempre alguém que se oferece, mas com o tempo
vai ficando dificil, mexe com a rotina das pessoas e acaba
ficando insustentdvel” (O Popular, 2019).

Dentre os aspectos percebidos durante o estudo dos docu-
mentos e proposta do Programa EJATec, destaca-se a falta de um
processo de ensino-aprendizagem associativo e significativo, pois
o Programa propde um ensino aligeirado e sob a perspectiva ins-
trucional como ja foi visto pela pesquisa em algumas experiéncias
pelo rddio, no ensino por correspondéncia e também na teleduca-
cdo, isso estd se repetindo aqui, reforcando o idedrio de um estu-
do apenas pela certificacdo. O Programa estd alinhado a Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC) que é organizada por dreas do
conhecimento e tem a seguinte disposicao: Linguagens, Cédigos
e suas Tecnologias, Matematicas e suas Tecnologias, Ciéncias da
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Natureza e Suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecno-
logias. A base foi elaborada sem a participacao dos profissionais
que atuam na EJA e nem pesquisadores do campo. Além disso, a
interpretacao delas é apresentada por drea de conhecimento, re-
duzindo de nove (9) para quatro (4) professores, pois é apenas um
professor por drea do conhecimento e ndo mais 1 por disciplina
que desenvolverd as atividades de ensino.

Barbosa (2021), levanta discussdes necessdrias para a com-
preensdo das questdes imbricadas no Programa, que apesar da Se-
duc/GO garantir treinamento para os alunos aprenderem a usar a
plataforma Moodle, existe uma outra questao, o acesso a internet.
Diante da rapidez de colocar o Programa em prética, nao se levou
em consideracado se esses alunos tinham acesso a Internet e se ti-
nham o minimo de dominio com as tecnologias digitais. A partir
dos estudos sobre a documentacdo de implementacao do Projeto
EJATec, Barbosa (2021) percebeu a falta de consulta aos alunos so-
bre a questio da conectividade. E perceptivel que o programa nio
leva em consideragdo as multiplas realidades de seus estudantes,
desse modo, Barbosa (2021) levanta a seguinte questao:

Afinal, sabemos que os custos com internet e tecnologias
de informacdo e comunicacdo também influenciam dire-
tamente na continuidade dos estudos dessa modalidade a
distancia. Também, o documento nao explicita se havera
alguma assisténcia aos estudantes que necessitardo de su-
porte para a sua permanéncia. (Barbosa, 2021, p.36)

Nos primeiros meses de 2020, as escolas-pdlo saltaram de 9
para 16 pélo do Programa EJATec. Segundo noticia do site da Se-
duc/GO de 27 de junho de 2022, ao falar sobre o inicio do periodo
de matriculas para o Programa, eram registrados naquele contex-
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to 42 escolas-pélo em 35 cidades goianas (Goids, 2020). Chama
atencdo o rapido avanco do Programa em curto prazo de tempo.

Atualmente, sdo 55 pélos espalhados nos diferentes contex-
tos e regides de Goids, em que nao abrangem apenas os Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos (CEJAS), mas também os colégios
estaduais que ao aderirem ao Programa na modalidade de Educa-
cdo de Jovens e Adultos, fecham as turmas presenciais em detri-
mento ao Programa. Desse modo, a rede ptblica estadual de edu-
cacdo conta, no ano de 2023, com 245’ escolas que oferecem a EJA
presencial e 55 p6los da EJATec, de maneira que os 55° pélos atuais
representam 18% da oferta de EJA (Goids, 2023), sem dtividas um
aumento significativo em pouco tempo. Os dados apresentados
colocam em alerta educadores, pesquisadores e a sociedade.
Entretanto, as dentincias feitas por educadores, professores e o
Férum Goiano de EJA ndo alcancam a midia e pouco sensibilizam
asociedade como um todo na luta por uma educacao de qualidade
paraa EJA.

Segundo a Secretaria de Estado da Educacao de Goids (Goids,
2019a), a expansdo do programa EJATec se daria mediante a acei-
tacdo e o feedback dado pelos préprios estudantes e escolas-p6lo
sobre os dados de matricula e evasdo sobre o piloto do programa
implantado em modelo experimental como apresentado num tre-
cho do documento:

A proposta inicial aponta para a oferta de turmas piloto,
no turno noturno, de modo que, apds a fase de avaliacdo
e ajustes quanto aos aspectos detectados como pontos de
atencao, seja possivel a expansao da oferta, de forma grada-

7  Confirao Anexo A, o quantitativo e endereco das 245 escolas que ofertam
a EJA de modo presencial em Goids.

8  Confirao Anexo B, o quantitativo e endereco das 55 escolas pélo que ofer-
tam a EJA em EaD em Goias.
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tiva, para toda a rede estadual de ensino de Goids. (Goids,
2019a, p. 6).

No entanto, o que foi proposto ndo ocorreu e o Programa
EJATec tem se expandido cada vez mais. Silva, Sampaio e Melo
(2021) a partir de seus estudos sobre o impacto da EJATec no pro-
cesso de ensino-aprendizagem dos conhecimentos de Geografia
afirmam que,

Ao analisar a matriz de competéncias e habilidades da Ter-
ceira Etapa, vislumbramos que categorias geogréficas cru-
ciais para a compreensdo do espaco sdo abordadas, porém
o docente que ministrard as aulas, por ndo ter formacao
especifica pode diminuir a relevancia das mesmas com-
prometendo a formacdo geogréfica do individuo. (Silva;
Sampaio; Melo, 2021, p. 3).

A questao da expansdo da EJATec é ratificada por meio de no-
ticias de jornais. Em matéria publicada em marco de 2023 (Braga,
2023), O Popular traz a preocupante informacao de que em quatro
anos as matriculas presenciais da EJA cairam 48%, por outro lado
as matriculas no Programa EJATEC subiram 319%’ num curto
periodo de tempo. Os dados apresentados além de levantar preo-
cupacdes com a maneira em que esse avanco tem ocorrido, corro-
bora o que foi encontrado nos estudos documentais, em que mos-
tram o aligeiramento e o alinhamento as concepg¢des da BNCC e
que podem estd ligado a procura por esse tipo de formacao.

9  Matéria publicada pelo O Popular falando sobre aumento de matriculas
no programa EJATEC https://opopular.com.br/cidades/matriculas-pre-
senciais-da-eja-reduzem-48-em-4-anos-em-goias-1.3014153
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Desse modo, percebe-se um caminho longo e de muitas
discussdes em torno do nao mais Projeto, mas Programa que de
maneira timida chegou e tem ganhado cada vez mais espago den-
tro das politicas educacionais do governo estadual. Os estudos
apontaram que hdo houve discussdes com a participacao de seus
principais interessados, os préprios alunos da EJA, pelo contra-
rio, percebe-se que as escolas que oferecem turmas presenciais
da Educacdo de Jovens e Adultos estdo aderindo ao Programa de
maneira rapida. Os nimeros apresentados evidenciam isso, pois
j& sdo 55 polos em pouco mais de quatro anos. F necessério diante
da situacdo posta estar atento aos préximos passos do Programa.

Consideracoes finais

O estudo desenvolvido, mostrou que o uso das tecnologias,
como meio para expandir 0 acesso ao ensino para pessoas traba-
lhadoras, ndo é recente e remonta ao inicio do rddio no Brasil, em
1923, quando Roquette-Pinto e outros intelectuais trazem para o
pais de modo oficial, o rddio. A emissora idealizada por eles e im-
plantada na capital brasileira a época, Rio de Janeiro, colocou em
evidéncia uma proposta nova, a fim de expandir o acesso aos co-
nhecimentos de um jeito novo, pelas ondas sonoras da Radio So-
ciedade do Rio de Janeiro, que apesar de ndo se mostrar a principio
democratica e acessivel, deve ser considerada nesse processo.

Com o passar dos anos outras propostas educativas, com viés
de ensino a distancia, foram postas em pratica, como por exemplo
o0 ensino por correspondéncia. Essa estratégia desde os anos 1940
estd em atividade no pais, tendo seu auge nas décadas de 1970.
Como apontaram os estudos realizados, e que por meio da am-
pliacdo de acesso ao ensino foi bastante procurado como meio de
formacdo técnico-profissionalizante para milhares de pessoas em
todo o pais, que buscavam melhores condicoes de vida e sobre-
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vivéncia. O ensino por correspondéncia significou para muitos a
mudanca de vida na falta de politicas publicas eficazes de combate
a pobreza e as condi¢des precdrias de um pais ainda ruralizado.

Apesar do pouco aprofundamento sobre teleducacao, perce-
beu-se através do estudo feito que ela também foi utilizada forte-
mente, em determinado periodo da histéria educacional do pais,
sendo a Fundacao Roberto Marinho e a Rede Globo de Televisao
as grandes responsdveis pela difusido e extensao temporal desse
meio educativo, por meio de parcerias entre a fundacao Padre An-
chietae TV Cultura e, posteriormente, a Universidade de Brasilia
(UNB). As parcerias fortaleceram os ideais educacionais da Fun-
dacdo Roberto Marinho, que em mais de 40 anos, transmitiu por
meio de suas afiliadas programas tele-educacionais para todo o
pais, onde o sinal alcangava.

O estudo também identificou, a partir da segunda década do
século XXI, a chegada das tecnologias digitais, por meio de plata-
formas utilizadas para processos educativos. O seu uso na Edu-
cacdo de Jovens e Adultos em Goids, evidencia-se pelo Programa
EJATEC, com discurso inicial de ampliar o acesso desse publico
ao ensino e evitar a evasdo escolar. O que comeca como Projeto
em 9 escolas, na época de sua implantacao em agosto de 2019, se
expande rapidamente para 55 polos espalhados por todo o estado,
transformando-se em Programa.

A ampliacdo em tao pouco tempo €, sem duivida, preocupan-
te, pois a medida que se expande esse ensino a distancia, a mo-
dalidade EJA vai se descaracterizando, perdendo sua identidade
e, consequentemente, ndo levando em conta a identidade do pt-
blico que atende e as condicdes de acesso as tecnologias que esse
mesmo publico dispde. Na perspectiva da modalidade, espera-se
que os alunos tenham a oportunidade de ir as escolas, vivenciar
um processo de ensino-aprendizagem e conviver com as plurali-

SUMARIO 195



dades e diferentes realidades, assim aprendendo para além do en-
sino sistematizado.

O Programa EJATec, a partir das fontes acessadas nesta pes-
quisa, ndo apresenta elementos de garantia de acesso, permanéncia
e conclusdo de uma educacio bdsica de qualidade. O Programa re-
monta, mais uma vez, a uma formacao aligeirada, apenas, visando o
treinamento para a certificacdo. Desse modo, o programa implemen-
tado pela Secretaria de Estado da Educacdo de Goids deve ser acom-
panhado de perto, pelos érgaos de controle e regulacao do direito a
educacdo, pois o que de fato estd ocorrendo é uma desresponsabili-
zacao do poder ptiblico com a garantia de oferta de uma educacao de
qualidade para jovens e adultos trabalhadores no estado.

Apesar dos desafios inerentes a esse tipo de pesquisa, foi
possivel compreender que o uso das diferentes tecnologias foi e
ainda é visto como um meio de expandir a educagdo, ainda que de
maneira precdria, as diferentes regides do pais. Percebemos que
as fontes sobre o Ensino por Correspondéncia (EPC) e a teledu-
cacdo foram ainda escassas, sendo o ensino pelo rddio aquele que
se encontra melhor registrado, principalmente em fontes biblio-
graficas. Por outro lado, as experiéncias com o uso de plataformas
digitais, por serem recentes, carecem de mais estudos e pesquisas,
contando para o registro das experiéncias apenas de documentos
oficiais e reportagens de jornais, como os que foram acessados so-
bre o Programa EJATec em Goids, e o apoio de duas referéncias de
pesquisas realizadas acerca do programa.

No entanto, é importante ressaltar que as referéncias biblio-
graficas auxiliaram na compreensao, por exemplo, do uso pio-
neiro do rddio, como meio educativo em Goids, no final dos anos
1950, a partir da compra da Rddio Difusora de Campinas pela Igre-
ja Catolica; foi possivel perceber também que as agdes educativas,
por meio da tecnologia se concentraram em ag¢des conjuntas entre
Estado, organizacgdes religiosas e privadas, respectivamente Igreja
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Catdlica, Fundacao Roberto Marinho, Fundagdo Padre Anchieta e
num curto periodo de tempo com a Universidade de Brasilia. O
estudo realizado evidenciou a importancia de continuar pesqui-
sando o processo de ampliacao do Programa EJATEC no estado de
Goids, que em pouco mais de quatro (4) anos, passou de nove (9)
escolas polo, em 2019, para cinquenta e cinco (55) em 2023, exigin-
dodos érgaos de controle e da sociedade, atencao a esse programa.
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Anexo A - Quantitativo de escolas que atendem a EJA de modo presencial

em Goiads

MUNICIPIO ESCOLA BAIRRO
CENTRO DE EDUCAQ[\O DEJOVENS E ADULTOS DE CENTRO

ARAGARGAS ARAGARCAS ADMINISTRATIV

IPORA CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DOM CENTRO
BOSCO
CENTRO DE EDUCAQAO DEJOVENS E ADULTOS FILOSTRO

CALDAS NOVAS MACHADO CARNEIRO ESTANCIA ITAICI

. CENTRO DE EDUCA(;AO DEJOVENS E ADULTOS PROF2
CATALAO ALZIRA DE SOUZA CAMPOS MAE DE DEUS
. CENTRO DE EDUCA(;AO DEJOVENS E ADULTOS
ANAPOLIS PROFESSOR ELIAS CHADUD JD BANDEIRANTES

APARECIDA DE

CENTRO DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL BURITI

JARDIM BURITI

GOIANIA SERENO GARDEN SERENO

CENTRO DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL CALUMERIO
CAMPINAU RODRIGUES GALVAO CENTRO

. CENTRO DE ENSINO EM PERfODO INTEGRAL ]ANU/\RIA

BURITI DE GOIAS RIBEIRO SOBRINHO CENTRO
APARECIDA DE CENTRO DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL MARIA GARAVELO
GOIANIA ROSILDA RODRIGUES

CENTRO DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL MINISTRO
MINAGU SANTIAGO DANTAS SETOR MARAJOARA
ALTO PARAISO DE CENTRO DE ENSINO EM PER{ODO INTEGRAL MOISES CENTRO
GOIAS NUNES BANDEIRA

. CENTRO DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL NOSSA

CAIAPONIA SENHORA DO MONTESSERRATE CENTRO

CENTRO DE ENSINO EM PER{ODO INTEGRAL OTAVIANO SAO VICENTE DE
MUNDONOVO SANTOS CALDAS PAULO
SAO LUISDEMONTES | CENTRO DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL PRESIDENTE CENTRO
BELOS COSTAE SILVA -

A CENTRO ESTADUAL DE EDUCAQAO DEJOVENS E ADULTOS

GOIANIA UNIVERSITARIO ST UNIVERSITARIO
APARECIDA DE . . INDEPENDENCIA
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL JOAO DA COSTA CARVALHO MANSOES
ABADIA DE GOIAS COLEGIO ESTADUAL MANOEL LIBANIO DA SILVA VILA GOIANY
APARECIDA DE .
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL DOM BOSCO JARDIM DOM BOSCO
LUZIANIA COLEGIO ESTADUAL MARIA LUIZA DA SILVA PARQUE SANTA FE
ALEXANIA COLEGIO ESTADUAL 31 DE MARGO CENTRO
TRINDADE COLEGIO ESTADUAL ADAGUISMAR DE OLIVEIRA JD DAS OLIVEIRAS
CRISTALINA COLEGIO ESTADUAL ADELVINA FLORES RIBEIRO RIO DEJANEIRO

SAO MIGUEL DO

PASSA QUATRO COLEGIO ESTADUAL ADONIAS LEMES DO PRADO CENTRO
PLANALTINA COLEGIO ESTADUAL ALBERT EINSTEIN SETOR NORTE
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL ALBERT SABIN JARDIM PETROPOLIS
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MUNICIPIO ESCOLA BAIRRO
LUZIANIA COLEGIO ESTADUAL ALCEU DE ARAUJO RORIZ CENTRO
é]éll{iioPOLIS DE COLEGIO ESTADUAL ALFREDO NASSER CENTRO

VALPARA{SO DE
GOIAS

COLEGIO ESTADUAL ALMIRANTE TAMANDARE

VALPARAIZOIETAPAB

ég‘?}:f]iiDA DE COLEGIO ESTADUAL ALTO PARAISO ALTO PARAISO

RIO VERDE COLEGIO ESTADUAL ALVINO PEREIRA ROCHA VALDECI PIRES

ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL AMERICO BORGES DE CARVALHO JARDIM GOIANO

FIRMINOPOLIS COLEGIO ESTADUAL AMERICO GONGALVES FALEIRO CENTRO

2811\2151\RDIM DE COLEGIO ESTADUAL ANA RITA DE FARIA VILA CANAA

CATALAO COLEGIO ESTADUAL ANICE CECILIO PEDREIRO SANTA TEREZINHA

ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL ANTENSINA SANTANA CENTRO

GOIANIA COLEGIO ESTADUAL ANTONIO OLIVEIRA DA SILVA PARQUE AMAZONIA

CAMPINORTE COLEGIO ESTADUAL ARAPOEMA MEIRELES CENTRO

ACREUNA COLEGIO ESTADUAL ARY RIBEIRO VALADAO FILHO VILA SAO LOURENCO

GOIANIA COLEGIO ESTADUAL ASSIS CHATEAUBRIAND CAMPINAS

PARANAIGUARA COLEGIO ESTADUAL BELMIRO SOARES CENTRO

GOIANIA COLEGIO ESTADUAL BENEDITO LUCIMAR HESKETH DA CONDOM MARQUES
SILVA DE ABREU

NOVA GLORIA COLEGIO ESTADUAL BEZERRA DE MENEZES CENTRO

ég?gf]?;DA DE COLEGIO ESTADUAL BOA ESPERANCA PARQUE DAS NAGOES

RIALMA COLEGIO ESTADUAL CAMARA FILHO CENTRO

CRISTALINA COLEGIO ESTADUAL CAMPOS LINDOS MARAJO

FORMOSO COLEGIO ESTADUAL CASTRO ALVES SETOR BELA VISTA

TRINDADE COLEGIO ESTADUAL CESAR ALENCASTRO VEIGA CONJ. DONAIRIS

GOIANIA COLEGIO ESTADUAL CORA CORALINA VILA REDENCAO

LUZIANIA COLEGIO ESTADUAL CORAGAO DE MARIA JARDIM DO INGA

ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL CORONEL ACHILES DE PINA RURAL

POSSE igi}ij(_}go ESTADUAL CORONEL ERNESTO ANTONIO DE CENTRO

MORRINHOS COLEGIO ESTADUAL CORONEL PEDRO NUNES CENTRO

GOIANIA COLEGIO ESTADUAL DAMIANA DA CUNHA SETOR CENTRO OESTE

ITAPURANGA COLEGIO ESTADUAL DE ITAPURANGA VILA BARRINHA

iiig%igfl‘ po COLEGIO ESTADUAL DE SAO MIGUEL DO ARAGUAIA SETOR ELIZIARIO
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GOIAS

MUNICIPIO ESCOLA BAIRRO

LUZIANIA COLEGIO ESTADUAL DELFINO OCLECIO MACHADO JARDIM INGA
ég’;gfncim DE COLEGIO ESTADUAL DEPUTADO JOSE ALVES DE ASSIS SETOR DOS AFONSOS
SERRANOPOLIS COLEGIO ESTADUAL DOM ABEL CENTRO

GOIANIA COLEGIO ESTADUAL DOM FERNANDO I JD DOM FERNANDO
ég?g;gm DE COLEGIO ESTADUAL DOM PEDRO I CENTRO

TRINDADE COLEGIO ESTADUAL DOM PRUDENCIO CENTRO

DIORAMA COLEGIO ESTADUAL DONA EVA CENTRO

248&? ALEGREDE | ) 4410 ESTADUAL DONA JOAQUINA PINHEIRO CENTRO

LUZIANIA COLEGIO ESTADUAL DONA TORINHA Eirzi;’oM“had” de
MORRINHOS COLEGIO ESTADUAL DOUTORA GERTRUDES LUTZ JARDIM AMERICA
SENADOR CANEDO | COLEGIO ESTADUAL DR HENRIQUE SANTILLO VILA SAOJOAO
CAGU COLEGIO ESTADUAL DR PEDRO LUDOVICO TEIXEIRA CENTRO

GOIANIA COLEGIO ESTADUAL DUQUE DE CAXIAS AEROVIARIO
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL EDMUNDO ROCHA - VERA CRUZ VERA CRUZII
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL EDMUNDO ROCHA - VILAMUTIRAO | VILA MUTIRAO I
CAVALCANTE COLEGIO ESTADUAL ELIAS JORGE CHEIM CENTRO
SIMOLANDIA COLEGIO ESTADUAL ELVIRA LEAO BARRETO CENTRO

éggfss LINDAS DE COLEGIO ESTADUAL EMILIA FERREIRA BRANCO SETOR COIMBRA
PALMELO COLEGIO ESTADUAL EURIPEDES BARSANULFO CENTRO
GOIANESIA COLEGIO ESTADUAL FELIPE CAMARAO POTY MUNIZ FALCAO

RIO VERDE COLEGIO ESTADUAL FILHINHO PORTILHO VILA RENOVACAO
NOVA VENEZA COLEGIO ESTADUAL FRANCISCO ALVES CENTRO

PIRANHAS COLEGIO ESTADUAL FRANCISCO MAGALHAES SEIXAS SETOR AEROPORTO
JATAL COLEGIO ESTADUAL FREI DOMINGOS DOM ABEL
ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL GENERAL CURADO ICIE?XS_I gIAL MUNIR
ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL GENOVEVA REZENDE CARNEIRO STROPICAL
HIDROLANDIA COLEGIO ESTADUAL GERALDO BATISTA OLIVEIRA OLOANA
VALPARAISODE COLEGIO ESTADUAL GILDETE BARRETO DE LIMA IPANEMA

MINEIROS

COLEGIO ESTADUAL HELENA OLIVEIRA PANIAGO

SETOR ALCIRA DE
REZENDE
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MUNICIPIO ESCOLA BAIRRO

ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL HERTA LAYSER ODWYER JARDIM PROGRESSO
TRINDADE COLEGIO ESTADUAL HOMERO HONORATO SETOR MAYSA
gg%ioA]ﬁA COLEGIO ESTADUAL INACIO PINHEIRO PAES LEME CENTRO

ARUANA COLEGIO ESTADUAL INDIGENA MAUREHI CENTRO
CACHOEIRA ALTA COLEGIO ESTADUAL JACY PARAGUASSU SETOR AEROPORTO
GOIANESIA COLEGIO ESTADUAL JALLES MACHADO CENTRO

JUSSARA COLEGIO ESTADUAL JANDIRA PONCIANO DOS PASSOS CENTRO

GOIANIA COLEGIO ESTADUAL JARDIM DO CERRADO JARDIM CERRADO 7
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL JARDIM AMERICA JARDIM AMERICA
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL JARDIM BALNEARIO MEIA PONTE BALNEARIO MEIA

PONTE

APARECIDA DE

COLEGIO ESTADUAL JARDIM CASCATA

JARDIM CASCATA

GOIANIA

GOIANIA COLEGIO ESTADUAL JARDIM EUROPA JARDIM EUROPA

\G/gﬁ‘;RAISO DE COLEGIO ESTADUAL JARDIM ORIENTE JD. ORIENTE

GOIANIA COLEGIO ESTADUAL JARDIM VILA BOA JD VILA BOA

APARECIDA DE . - RESVILLAGE

GOIANIA COLEGIO ESTADUAL JESUS CONCEIGAO LEAL GARAVELO

URUAGU COLEGIO ESTADUAL JOANA D ARC UNIAO

SENADOR CANEDO COLEGIO ESTADUAL JOAO CARNEIRO DOS SANTOS ;%figORADA Do

GOIANIA COLEGIO ESTADUAL JOAO JOSE COUTINHO Egggimo VERA

CIDADE OCIDENTAL | COLEGIO ESTADUALJORGE AMADO CIDADE OCIDENTAL
R COLEGIO ESTADUAL JORNALISTA LUIZ GONZAGA

GOIANIA CONTART JD. GUANABARA IT

CIDADE OCIDENTAL | COLEGIO ESTADUAL JOSE ABILIO ABC

APARECIDA DE

COLEGIO ESTADUAL JOSE BONIFACIO DA SILVA

RES CAMPOS ELISIOS

GOIANIA

ITUMBIARA COLEGIO ESTADUAL JOSE FLAVIO SOARES VILA MUTIRAO

GOIANIA COLEGIO ESTADUAL JOSE LOBO SETOR RODOVIARIO

APORE COLEGIO ESTADUAL JOSE LUDOVICO DE ALMEIDA CENTRO

UIRAPURU COLEGIO ESTADUAL JOSE PEREIRA LEANDRO CENTRO

GOIANIRA COLEGIO ESTADUAL JOSE RODRIGUES NAVES VILA KLERIA

NEROPOLIS COLEGIO ESTADUAL JOSE VALENTE CENTRO
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MUNICIPIO ESCOLA BAIRRO
QUIRINOPOLIS COLEGIO ESTADUAL JUSCELINO KUBITSCHEK SAO FRANCISCO
GOIANESIA COLEGIO ESTADUAL LAURENTINO MARTINS SAO CRISTOVAO
ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL LEINY LOPES DE SOUZA CALIXTOPOLIS
FAINA COLEGIO ESTADUAL LINDOLFO MENDES DA CUNHA CENTRO

ANICUNS COLEGIO ESTADUAL MACHADO DE ASSIS CENTRO

FORMOSA COLEGIO ESTADUAL MAESTRO MIGUEL AFFIUNE SETOR INDUSTRIAL

APARECIDA DE

COLEGIO ESTADUAL MANE VENTURA

PAPILLON PARK

GOIANIA
. . SETOR NOVO
CRIXAS COLEGIO ESTADUAL MANOEL LINO DE CARVALHO HORIZONTE
. COLEGIO ESTADUAL MANOEL RIBEIRO FREITAS

JARAGUA MACHADO CENTRO
ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL MARIA APARECIDA ALVES JARDIM AMERICA
\C,ggf DORIO COLEGIO ESTADUAL MARIA ASSUNGAO DE AZEVEDO CENTRO
ISRAELANDIA COLEGIO ESTADUAL MARIA BARRETO CENTRO
APARECIDA DE . CONDOMINIO
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL MARIA DE FATIMA SANTANA ESMERALDA
SANTA TEREZINHA COLEGIO ESTADUAL MARIA LOPES MARTINS CENTRO
DE GOIAS
CAMPOS BELOS COLEGIO ESTADUAL MARIANO BARBOSA JUNIOR VILA BAIANA
APARECIDA DE COLEGIO ESTADUAL MARSOMILTO ALVES OLIVEIRA INDEPENDENCIA
GOIANIA
RIO VERDE COLEGIO ESTADUAL MARTINS BORGES CENTRO
FORMOSA COLEGIO ESTADUAL MAURO ALVES GUIMARAES PARQUE SERRANO
NEROPOLIS COLEGIO ESTADUAL MAURO BORGES TEIXEIRA PQ DAS AMERICAS

R . PARQUE DAS
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL MENINO JESUS LARANJEIRAS
RIO VERDE COLEGIO ESTADUAL MILTES FURQUIM DE OLIVEIRA ELDORADO
BOMJESUS DEGOIAS | COLEGIO ESTADUAL MOISES SANTANA CENTRO
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL MURILO BRAGA VILANOVA
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL NAZIR SAFATLE JD CURITIBA II
NOVO GAMA COLEGIO ESTADUAL NOVO GAMA CENTRAL
CIDADE OCIDENTAL | COLEGIO ESTADUAL OCIDENTAL CENTRO
égE&AsS LINDAS DE COLEGIO ESTADUAL OLAVO BILAC JARDIM BRASILIA
EDEALINA COLEGIO ESTADUAL OLIMPIO SILVA CENTRO
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MUNICIPIO ESCOLA BAIRRO
GOIATUBA g\c,);;((}}g IESSTT:DUAL ORCALINO FERNANDES SETOR OESTE
LUZIANIA COLEGIO ESTADUAL OSFAYA CIDADE OSFAYA
ABADIANIA COLEGIO ESTADUAL OSORIO RODRIGUES CAMARGO CENTRO
zgﬁz;miso DE COLEGIO ESTADUAL PACAEMBU PACAEMBU
Z%T‘z;) ANTONIO DE COLEGIO ESTADUAL PADRE ALEXANDRE DE MORAIS CENTRO
ALEXANIA COLEGIO ESTADUAL PADRE ANTONIO MARCIGALHA CENTRO
LUZIANIA COLEGIO ESTADUAL PADRE DARIO DE ROMEDIS PQ ALVORADA I
ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL PADRE FERNANDO GOMES DEMELO | VILA FORMOSA
LUZIANIA COLEGIO ESTADUAL PADRE JOSE BAZZON :Egg&f&l{“
BURITI ALEGRE ii;gcilf ESTADUAL PADRE NESTOR MARANHAO CALADIA
égE%ASS LINDAS DE COLEGIO ESTADUAL PAULO FREIRE JARDIM BRASILIA
RUBIATABA COLEGIO ESTADUAL PEDRO ALVES DE MOURA CENTRO
SAOJOAOD ALIANGA | COLEGIO ESTADUAL PEDRO LUDOVICO TEIXEIRA CENTRO
INACIOLANDIA COLEGIO ESTADUAL PERILO RODRIGUES DE MOURA CENTRO

APARECIDA DE

COLEGIO ESTADUAL PETRONIO PORTELLA

CJ. CRUZEIRO DO SUL

GOIANIA
ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL POLIVALENTE FREI JOAO BATISTA MARACANA
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL POLIVALENTE PROFESSOR GOIANY SETOR SUDOESTE
PRATES

. . JARDIM DAS
SENADOR CANEDO COLEGIO ESTADUAL PORFIRIO DE SOUSA FRANGA OLIVEIRAS
LUZIANIA COLEGIO ESTADUAL POSTO IPf JARDIMJOCKEY

CLUBE

ITABERAIf COLEGIO ESTADUAL PRE VESTIBULAR DE ITABERAT VILA LEONOR
SAO SIMAO COLEGIO ESTADUAL PRESIDENTE COSTA E SILVA CENTRO
PORANGATU COLEGIO ESTADUAL PRESIDENTE KENNEDY CENTRO
AGUAS LINDAS DE .
GOIAS COLEGIO ESTADUAL PRINCESA DAIANA SETOR 14
TAQUARAL DE GOIAS | COLEGIO ESTADUAL PRINCESA IZABEL CENTRO
AVELINOPOLIS COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR ALFREDO NASSER CENTRO
LUZIANIA COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR ANTONIO VALDIR RORIZ | CENTRO
NOVO GAMA COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR BENEDITO VIEIRADESA | JD LAGO AZUL
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SILVA

MUNICIPIO ESCOLA BAIRRO

PORTEIRAO COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR BRAZ SIMOES BORGES CENTRO

IPAMERI COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR EDUARDO MANCINI CENTRO

ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR FAUSTINO CENTRO

APARECIDA DE COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR GERVASIO SANTANA

GOIANIA DOURADO VILABRASILIA

ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR HELI ALVES FERREIRA JUNDIAI

TRINDADE COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR HELON GOMIDE SANTUARIO

MONTE ALEGRE DE COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR IRANY NUNES DO CENTRO

GOIAS PRADO

‘ég?;ﬁgm DE COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR JOSE LOPES RODRIGUES | JARDIM TROPICAL

PADRE BERNARDO COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR JOSE MONTEIRO LIMA CENTRO

RIO VERDE COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR QUINTILIANO LEAO ID. SAO TOMAZ
NETO

ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR SALVADOR SANTOS CALIXTOLANDIA

GOIANIA COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR VITOR JOSE DE ARAUJO | JD CURITIBA III

GOIANIA COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR WILMAR GONGALVES VILA MORAIS
DA SILVA

AMORINGPOLIS COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA ANALICIA CECILIA B VILA MACABEUS

COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA CLARICE DA SILVA

VICENTINOPOLIS SALES SETOR OESTE
COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA GUARACIABA

BARRO ALTO AUGUSTA DA SILVA CENTRO

A COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA HELENA LUZIA

LUZIANIA RODRIGUES DE QUEIROZ JD PLANALTO

ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA HELENA NASSER JARDIM TESOURO
COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA IVANIA MARIA

MUNDO NOVO FERRASSOLI CENTRO

LUZIANIA COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA LOURDES DE OLIVEIRA PQ.ESTRELA DALVA
SAMPAIO

LUZIANIA COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA MARIA PEREIRA PQ. ESTRELA DALVA
VASCONCELOS X

GOIANIA COLEGIO ESTADUAL ROBERTO CIVITA RESIDENCIAL KATIA

GOIANIA COLEGIO ESTADUAL ROBINHO MARTINS DE AZEVEDO JD NOVA ESPERANCA

ITABERAI COLEGIO ESTADUAL ROCHA LIMA CENTRO

APA{{ECIDA DE COLEGIO ESTADUAL RODOLFO DE OLIVEIRA INDEPENDENCIA

GOIANIA

PIRES DO RIO COLEGIO ESTADUAL RODRIGO RODRIGUES DA CUNHA SANTA CECILIA
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MUNICIPIO ESCOLA BAIRRO
TURVELANDIA COLEGIO ESTADUAL RUI ANTONIO DA SILVA CENTRO
CAM,PO LIMPO DE COLEGIO ESTADUAL RUI BARBOSA CENTRO
GOIAS

SANTO ANTONIO DO A N

DESCOBERTO COLEGIO ESTADUAL SALOMAO ELIAS ABDON VILA PARAISO

APARECIDA DE

COLEGIO ESTADUAL SANTA FE

CONJ. SANTA FE

GOIANIA

PONTALINA COLEGIO ESTADUAL SANTA RITA DE CASSIA CENTRO
ZETIESLINA DE COLEGIO ESTADUAL SANTA TEREZINHA CENTRO
GOIANIRA COLEGIO ESTADUAL SAO GERALDO VILA LEO LYNCE
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL SEBASTIAO ALVES DE SOUZA FINSOCIAL
MAURILANDIA COLEGIO ESTADUAL SEBASTIAO ALVES FERREIRA CENTRO
ITUMBIARA COLEGIO ESTADUAL SEBASTIAO XAVIER PLANALTO
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL SENADOR ONOFRE QUINAN PARQUE ATENEU
TRINDADE COLEGIO ESTADUAL SENADOR THEOTONIO VILELLA JARDIM MARISTA
PIRENOPOLIS COLEGIO ESTADUAL SENHOR DO BONFIM ALTO DO BONFIM

APARECIDA DE

COLEGIO ESTADUAL SEVERINA MARIA DE JESUS

CIDADE LIVRE

GOIANIA
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL SOLON AMARAL CONJ VERA CRUZ I
PORANGATU COLEGIO ESTADUAL STELLANIS KOPANAKIS PACHECO CENTRO
. . LOTEAMENTO
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL TANCREDO DE ALMEIDA NEVES TROPICALVERDE
NIQUELANDIA COLEGIO ESTADUAL THOMAZ ADORNO SANTA EFIGENIA
BARRO ALTO COLEGIO ESTADUAL TIRADENTES CENTRO
SANCLERLANDIA COLEGIO ESTADUAL TORQUATO RAMOS CAIADO CENTRO
URUTAT COLEGIO ESTADUAL VASCO DOS REIS GONGCALVES CENTRO
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL VERANY MACHADO DE OLIVEIRA JARDIM PRIMAVERA
ALZINHO DE .
8(0)(13 s o COLEGIO ESTADUAL VEREADOR WALDIR DE RESENDE CENTRO
APARECIDA DE i
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL VILLA LOBOS GARAVELO
] ) . CONJUNTO FILOSTRO
ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL VINICIUS DE MORAES MACHADO
] i JARDIM
ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL VIOLETA PITALUGA ALEXANDRINA
Z%Ifgg HELENADE COLEGIO ESTADUAL VITAL DE OLIVEIRA CENTRO
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MUNICIPIO ESCOLA BAIRRO
ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL WALDEMAR DE PAULA CAVALCANTI BANDEIRAS
NOVA CRIXAS COLEGIO ESTADUAL ZILO FERREIRA FEITOSA CENTRO

NOVA CRIXAS COLEGIO ESTADUAL ZIZI PERILLO CAIADO CENTRO
égj;gsPARAISO DE EDUCANDARIO HUMBERTO DE CAMPOS ;:}Il]iﬁgigﬁjADE
LUZIANIA I;;(;g;gf[i’l;;DUAL CIVICO-MILITAR M2 D “ABADIA G. M. JARDIM INGA
JOVIANIA ESCOLA ESTADUAL ALFREDO NASSER VILA CUSTODIO
TRINDADE ESCOLA ESTADUAL ALONSO LOURENCO DE OLIVEIRA VILA MARIA
MINEIROS ESCOLA ESTADUAL ARQUILINO ALVES DE BRITO CENTRO
URUACU ESCOLA ESTADUAL BERNARDO SAYAO CENTRO
SILVANIA ESCOLA ESTADUAL DOM EMANUEL CENTRO
Iégll"gSPARAISO DE ESCOLA ESTADUAL DOUTOR GERSON DE FARIA PEREIRA PARAISINHO
POSSE ESCOLA ESTADUAL DR JOAO TEIXEIRA JUNIOR CENTRO
TRINDADE ESCOLA ESTADUAL EURIDICE SANTANA LIMA CONJ ARCOIRIS
CORUMBA DE GOIAS ESCOLA ESTADUAL JOAO MENDES CENTRO
GOIANAPOLIS ESCOLA ESTADUALJOAQUIM SOARES DA SILVA CENTRO
TACIARA ESCOLA ESTADUAL JUVENTINO DE FRANCA SABATH CENTRO
ITAPACI ESCOLA ESTADUAL LUIZ ALVES MACHADO CENTRO
BONFINOPOLIS ESCOLA ESTADUAL MARIA APARECIDA DE ALMEIDA JARDIM ANA AMELIA
GOIATUBA f;?g;& EASTADUAL MARIA DE LOURDES ESTIVALET CENTRO
ITAPACI ESCOLA ESTADUAL NOVA PONTE CENTRO
CALDAS NOVAS ESCOLA ESTADUAL OSMUNDO GONZAGA FILHO NOVA VILA
GOIANESIA ESCOLA ESTADUAL PRESIDENTE KENNEDY CARRILHO
TRINDADE ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR ESMERALDO MONTEIRO SETOR PAIETERNO
IC\;I(C))III;‘E ALEGREDE ESCOLA ESTADUAL REUNIDA CALUNGA 1T ZONA RURAL
COCALZINHO DE , .

GOIAS ESCOLA ESTADUAL SENADOR JOSE ERMIRIO DE MORAES CENTRO
ITAPACI ESCOLA ESTADUAL VICENCA MARIA DEJESUS VILA SANTANA
JATAIL ESCOLA ESTADUAL WASHINGTON BARROS FRANCA JACUTINGA
GOIAS LYCEU DE GOYAZ PROFESSOR ALCIDE JUBE CENTRO

Fonte: GOIAS, 2023.
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ANEXO B - Quantitativo de Escolas polo do Programa EJA-TEC

MUNICIPIO ESCOLA BAIRRO
AGUA LIMPA COLEGIO ESTADUAL BERNARDINO GUIMARAES VILAJOSE A. RABELO
ggSAASS LINDASDE COLEGIO ESTADUAL EMILIA FERREIRA BRANCO SETOR COIMBRA
ggll‘/?SPARAISO DE ESCOLA ESTADUAL DOUTOR GERSON DE FARIA PEREIRA PARAISINHO
ANAPOLIS CENTRO DE EDUCACAO DEJOVENS E ADULTOS PROFESSOR | JARDIM

ELIAS CHADUD BANDEIRANTES
ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL LEINY LOPES DE SOUZA CALIXTOPOLIS
ANAPOLIS COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR FAUSTINO CENTRO
ANICUNS COLEGIO ESTADUAL MACHADO DE ASSIS CENTRO
APARECIDA DE CENTRO DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL JOAO
GOIANIA BARBOSA REIS MADRE GERMANA
APARECIDA DE CENTRO DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL MARIA GARAVELO
GOIANIA ROSILDA RODRIGUES
ggll\;}f;:DA DE COLEGIO ESTADUAL JOAQUIM RICARDO TEIXEIRA JARDIM DOS BURITIS
ARAGARCAS CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DE CENTRO

ARAGARGAS

ADMINISTRATIVO

COLEGIO ESTADUAL DONA HORMEZINDA MARIA

BELA VISTA DE GOIAS CARNEIRO CENTRO
CABECEIRAS COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR ALFREDO NASSER CENTRO
CENTRO DE EDUCAGAO DEJOVENS E ADULTOS FILOSTRO R
CALDAS NOVAS M. CARNEIRO ESTANCIA ITAICI
CAMPOS BELOS COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA RICARDA CENTRO
- CENTRO DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS PROF? -

CATALAO ALZIRA DES. CAMPOS MAE DE DEUS
CERES COLEGIO ESTADUAL VIRGILIO DO VALE NOVA VILA
CEZARINA COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA MARIA APRESENTAGAO | VILA CALANDIA
FORMOSA COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR CLAUDIANO ROCHA SETOR FERROVIARIO

N . . CHAC DO
GOIANIA CENTRO DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL ARCO-{RIS GOVERNADOR

R CENTRO DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL ARY RIBEIRO
GOIANIA VALADAO FILHO FINSOCIAL

R CENTRO ESTADUAL DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
GOIANIA UNIVERSITARIO ST UNIVERSITARIO
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL JARDIM VILA BOA JD VILA BOA

R ) . . NJUNTO VERA
GOIANIA COLEGIO ESTADUALJOAO JOSE COUTINHO ggugi ov
GOIANIA COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR WILMAR GONGALVESDA. | L o0 o

SILVA

GOIATUBA COLEGIO ESTADUAL ORCALINO FERNANDES EVANGELISTA | SETOR OESTE
HIDROLANDIA COLEGIO ESTADUAL DEPUTADO MANOEL MENDONGA CENTRO
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INDIARA

COLEGIO ESTADUAL VALERIANO ALVES DE OLIVEIRA

CENTRO

INHUMAS COLEGIO ESTADUAL JOAQUIM PEDRO VAZ VILA STA TEREZINHA
IPORA CENTRO DE EDUCACAO DEJOVENS E ADULTOS DOM BOSCO | CENTRO

ITAGUARU COLEGIO ESTADUAL ARTUR DA COSTA E SILVA CENTRO

ITUMBIARA COLEGIO ESTADUAL DAMORES DO AMARAL MEDEIROS N.S. DA SAUDE
MINAGU SAEgi?AOG%E]ng}IT; EM PERIODO INTEGRAL MINISTRO SETOR MARAJOARA
MINEIROS COLEGIO ESTADUAL HELENA OLIVEIRA PANIAGO ;i;ggs;mm DE
g(())II\A{’lS-ES CLAROSDE COLEGIO ESTADUAL FRANCISCO MODESTO DA SILVA CENTRO
MORRINHOS COLEGIO ESTADUAL DOUTORA GERTRUDES LUTZ JARDIM AMERICA
NIQUELANDIA COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR JOAQUIM FRANCISCO JARDIM IPANEMA

SANTIAGO

COLEGIO ESTADUAL POLIVALENTE DE PALMEIRAS DE

PALMEIRAS DEGOIAS | (0 ks CENTRO/GOIANINHA
PARANAIGUARA COLEGIO ESTADUAL BELMIRO SOARES CENTRO
PARAUNA ESCOLA ESTADUAL MARIA SILVA SETOR PONTE DE
PEDRA

PIRENOPOLIS COLEGIO ESTADUAL JARBAS JAYME CENTRO
PIRES DO RIO COLEGIO ESTADUAL RODRIGO RODRIGUES DA CUNHA SANTA CECILIA
PLANALTINA COLEGIO ESTADUAL SETE LESTE SETOR LESTE
PORANGATU COLEGIO ESTADUAL PRESIDENTE KENNEDY CENTRO
QUIRINOPOLIS COLEGIO ESTADUAL JUSCELINO KUBITSCHEK SAO FRANCISCO
RIO VERDE COLEGIO ESTADUAL OSCAR RIBEIRO DA CUNHA CENTRO
SANTATEREZINHA | )] £G10 ESTADUAL MARIA LOPES MARTINS CENTRO
DE GOIAS
;ﬁgﬁ ANTONIODA | ) 610 ESTADUAL HERMINIO RODRIGUES LEAO CENTRO
SANTO ANTONIO DO . )
DS CORIRTO CENTRO DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL JOSE DE ASSIS | CENTRO
S.MIGUEL DO )
S RAGUALA COLEGIO ESTADUAL DOM BOSCO CENTRO

) . JARDIM DAS
SENADORCANEDO | COLEGIO ESTADUAL PORFRIO DE SOUSA FRANCA o

) JARDIM DAS
TRINDADE COLEGIO ESTADUAL ADAGUISMAR DE OLIVEIRA VIR as
URUAGU ESCOLA ESTADUAL BERNARDO SAYAO CENTRO
URUANA COLEGIO ESTADUAL ZICO MONTEIRO CENTRO

VALPARA{SO DE
GOIAS

COLEGIO ESTADUAL CEU AZUL

JARDIM CEU AZUL
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EDUCACAO EM PRISOES EM GOIAS: ENTRE O
INSTITUIDO E O EXECUTADO

Lucas Lourenco Silva

[...] a educacio em espagos de privagdo de liberdade é um
fendmeno complexo, contraditdrio e situado historicamente.
As discussdes nesse campo apresentam dimensoes que devem
ser discutidas de maneira articulada em programas e politicas
de Estado que almejem a democracia e a garantia dos direitos
humanos. (Onofre, 2007, p. 1).

Este capitulo deriva da secdo 5 da tese', defendia em 2022, e
tem o objetivo de analisar como ocorre a execucao das politicas de
educacao em prisdes em Goids. Buscou-se compreender os pro-
cessos pactuados por Goids decorrentes das politicas nacionais
para a oferta de educacdo em prisdes, as politicas desenvolvidas,

1 SILVA, Lucas Lourencgo. Educacao nos espacos de privacao de liberdade
em Goids: tensdes, contradicoes e desafios. 2022. 227 £, Tese (Doutorado
em Educacdo) - Universidade Federal de Goids, Goidnia, 2022. Disponivel
em: http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/12685
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as acoes, os planos e as contradic¢des entre o instituido e o que de
fato tem sido materializado quando da sua execucdo. Como indi-
cado na epigrafe, ¢ um fenémeno complexo, que nos convoca a
uma discussao necessdria e ao registro cuidadoso das acdes volta-
das a EJA para pessoas privadas de liberdade em Goids.

Inicia-se com a apresentacdo de como se deu a construcgao
da proposta do Projeto Educando para a Liberdade em Goids, com
a instituicao do Plano Estadual de Educacdo em Prisdes (PEEP),
dialogando, assim, com os contextos politicos, normativos e pra-
ticos numa anadlise de ciclo de politicas, uma vez que o PEEP foi
instituido em 2012, reescrito em 2015 e, por tltimo, em 2021(ainda
em fase de aprovacao final).

Nos referidos planos, para além da andlise dos contetdos e
da busca por inteligibilidades, buscou-se perfazer uma contex-
tualizacdo analitica com didlogos entre o formulado, o instituido
e os respectivos cruzamentos de dados das metas apresentadas
quando da entrada em vigor do PEEP com os dados aferidos pelos
sistemas de monitoramento do sistema prisional, nos aspectos li-
gados a politica de oferta de educagdo em prisdes em Goids.

E relevante, também, observar os elementos significativos
em torno da materializacdo dos PEEPs de Goids (2012, 2015), os
significados, os sentidos e as a¢des para a oferta de educacao aos
privados de liberdade em Goids, caracterizadas pelo mapeamento
e acompanhamento da evolugdo ou nado das agdes propostas nos
PEEPs e no Plano Estadual de Educacdo em Goids (PEEGO 2015-
2025), alinhados com o Plano Nacional de Educacdo (PNE) nas
metas voltadas para a oferta de educagao prisional.

Logicamente, na perspectiva deste estudo, ndo se pretende
observar linearmente os dados a partir da propositura dos PEEPs,
mas sim buscar dialogar com as condi¢des objetivas de sua execu-
cdo. Da mesma forma, intentou-se dialogar com a relacao de con-
textos, as relacdes de forcas imbricadas na construcdo dos textos
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dos PEEPs de Goids (macro e microcontexto) e a relacao resulta-
do/efeito na execugao.

Projeto Educando para a Liberdade e a
instituicao do PEEP em Goias

As acdes que culminaram, em Goids, na implantacao do Pro-
jeto Educando para a Liberdade tiveram inicio com a assinatura do
protocolo de intengdes, firmado em setembro de 2005 entre o Mi-
nistério da Educacdo e o Ministério da Justiga, via Departamento
Penitencidrio Nacional (Depen), que se consolidou no Convénio
n? 073/2005 (MEC/M]J/Unesco). O estado de Goids aderiu a esse
convénio e estabeleceu um regime de colaboracdo envolvendo a
Secretaria Estadual de Educagdo e a Agéncia Goiana do Sistema
Penitencidrio para a oferta de educacio nos estabelecimentos pe-
nais goianos.

O projeto Educando para a Liberdade previu, entre outras
acdes, a realizacdo de oficinas, encontros, semindrios, bem como
diagndsticos para a adequacdo do Projeto frente as realidades lo-
cais. As primeiras acdes se deram a partir da participacao de repre-
sentantes de diversos segmentos da sociedade goiana e membros
da Geréncia de Educacdo de Jovens e Adultos da Seduc Goids na
oficina preparatdria para a elaboragdo do “Projeto Educando paraa
Liberdade”, realizada em Brasilia, em outubro de 2005.

Diversas outras ac¢des foram realizadas, ainda em 2005, em
Goids, tais como “oficinas técnicas, semindrios regionais, propo-
sicoes para alteracdo da lei de execucdo penal, financiamento de
projetos junto ao sistema estadual” (Goids, 2012, p. 24).

Em 2006, foi realizado, em Goiania, o II Semindrio de Arti-
culacdo Nacional de Construcdo de Diretrizes para a Educacao
no Sistema Penitencidrio, tendo como participantes diversos re-
presentantes dos estados do Ceard, Mato Grosso, Mato Grosso
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do Sul, Paraiba, Rio Grande do Sul e Tocantins. Nesse semindrio,
ficou acordada a criacdo de um comité para coordenar a execugdo
do “Projeto Educando para a Liberdade” em Goiés.

O Plano Estadual “Educacdo em Prisdes de Goids” (GOIAS,
2012) apontou que esse comité teve como funcgdo garantir a intera-
cdo das instituigdes parceiras na viabilizagdo do desenvolvimento
do Projeto Educando para a Liberdade, integrando gestores, pro-
fessores e agentes de execucdo penal e demonstrando a relevancia
da execucdo do referido projeto.

Damesma forma, o estado de Goids participou de semindrios
e encontros nacionais e regionais para a criacdo e implantacao do
Projeto Educando para a Liberdade e, em 2006, esteve presente
no I Semindrio Nacional pela Educagdo nas Prisdes: significados
e proposicdes. Nesse semindrio, foram acordados trés eixos paraa
construcao do projeto, sendo eles: 1 - Gestdo, articulacao e mobili-
zagdo, 2 - Formacdo e valorizagao dos profissionais envolvidos na
oferta e 3 - Aspectos pedagdgicos.

Para contemplar os trés eixos, algumas ac¢des foram iniciadas,
mas destacam-se, nesse aspecto, as acdes voltadas para o diag-
ndstico, posto que foram feitos levantamentos sobre a situacdo da
oferta da educacdo prisional em Goids com os locais onde haveria
a possibilidade de instalacdo de salas de aula, demandas, etc.

Esse primeiro levantamento apontou que 26 unidades prisio-
nais em Goids tinham condicdes de ofertar o Ensino Fundamental
1° Segmento (1° ao 52 ano). Sendo assim, jd a partir de 2005, elas
passaram a oferecer educacao para os presos, porém, apenas duas
delas, a localizada no Complexo Prisional de Aparecida de Goia-
nia e a da Unidade Prisional de Rio Verde, tiveram escolas especi-
ficas para o atendimento desse publico. As demais iniciaram seu
funcionamento como extensdo de salas de aulas de outras escolas
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) estaduais ja existentes nas
localidades onde estavam inseridas as unidades prisionais.
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A ampliacdo na oferta de educagio nos espacos prisionais, de
modo a contemplar o 2° Segmento da EJA e do Ensino Médio, foi
implantada de maneira gradativa. Em 2005, havia 26 unidades que
ofertavam a primeira etapa do ensino fundamental nas prisdes
goianas e, em 2012, das 78 unidades prisionais existentes a época,
33 delas ofertavam educacdo escolar aos presos, ou seja, menos da
metade dos presidios em Goids ofertava algum tipo de educacao
a0s presos.

O estado de Goids criou, em 2012, o Plano Estadual de Edu-
cacdo nas prisdes (Goids, 2012), compreendido como um desdo-
bramento local do que fora disposto no Decreto n® 7.626/2011, que
instituiu o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema
Prisional (PEESP) em ambito nacional e a estrutura politica de-
batida no ambito do Projeto Educando para a Liberdade. O docu-
mento do referido plano foi apresentado em setembro de 2012.

Nos termos desse documento, buscava-se, em um primeiro
momento, erradicar o analfabetismo no cdrcere em Goids e am-
pliar o ensino a populacao carcerdria. Entre as principais metas,
estava a de zerar o indice de analfabetismo no cdrcere ja em 2013 e
2014. Dele constava, ainda, a meta de duplicar o niimero de presos
nos ensinos fundamental e médio até 2013, bem como ampliar as
33 unidades que ofertavam educagdo escolar nos espacos prisio-
nais para 50 unidades até 2014.

Essa meta ndo foi alcancada, pois, segundo o Infopen (2014),
nesse ano de referéncia, havia, em 37 unidades prisionais goianas,
a oferta educacional e, em outras 63, ndo havia nenhum tipo de
oferta. Logo, ndo se atingiu a meta de aumentar para 50 o total
de unidades prisionais ofertando atividades educacionais no pri-
meiro ciclo de vigéncia do PEEPGO (Goids, 2012). Havia, em 2012,
apenas duas escolas especificas de EJA inseridas nas unidades
prisionais em Goids, localizadas na Penitencidria Odenir Guima-
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raes, no Complexo Prisional de Aparecida de Goiania, e outra em
Rio Verde.

Em 2022, ainica escola especifica para o atendimento aos pri-
vados de liberdade em Goids é o Colégio Estadual Dona Lourdes
Estivalete Teixeira, em Aparecida de Goiania. As demais unidades
escolares funcionam por meio de extensdo de escolas estaduais
ofertantes de EJA nas proximidades das unidades prisionais.

O documento do PEEPGO (Goids, 2012) apontou que a maio-
ria das unidades prisionais que ofertam educacdo escolar aos
privados de liberdade goianos tem, em suas dependéncias, salas
de extensao de unidades escolares que ministram EJA regular na
regido em que estdo circunscritas. Essas salas de extensdo tém a
autorizacao de funcionamento por parte do Conselho Estadual de
Educacdo de Goids para atuarem desde a alfabetizacdo até a 12,22 e
32 etapas da educacdo bésica.

O PEEPGO (2012) reconhece que, diante da falta de estrutura
fisica e falta de recursos humanos nas unidades prisionais, auto-
rizou-se o agrupamento das pessoas em situagdo de privagdo ou
restricao de liberdade em turmas que apresentem menor ntimero
de matriculas, organizando-as em “salas multisseriadas”. Nesse
contexto, os presos foram duplamente cerceados em seu direito
de uma educacido de qualidade, uma vez que jd se encontravam
em desvantagem educacional por uma trajetéria recortada pelo
abandono escolar e constituem uma demanda reprimida de pes-
soas em situacdo de privagdo ou restricao de liberdade desejando
matricular-se nas unidades escolares de EJA (conforme relatério
Brasil, 2011).

Viu-se a utilizacdo de um subterftigio para maquiar a real si-
tuacdo do baixo compromisso na oferta de educacdo em prisoes.
E de se questionar se a proposta pedagdgica dessas turmas das
escolas estaduais que ofertam EJA para alunos extramuros, e que
mantém extensdes para ofertd-la também aos privados de liber-
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dade, contempla especificamente os objetivos e as peculiaridades
dessa populacao.

Recai-se no debate apresentado por Julido (2016) sobre a im-
portancia de uma proposta de um modelo de escola “da” prisdo,
com um projeto politico-pedagdgico especifico e nio uma mera
transposicdo de proposta pedagdgica das escolas regulares, tam-
bém adaptada para ser utilizada nas escolas inseridas nos espacgos
prisionais, ou seja, de uma escola “na” prisao, funcionando como
uma mera extensdo das escolas regulares da regido, cuja proposta
ndo alcanca o enfrentamento dos desafios das escolas dos espagos
prisionais.

O Plano Estadual de Educacdo de Goids 2015-2025 (Goids,
2018) estabelece na meta 7, por meio da estratégia 7.7, que se deve:

adequar a Proposta Pedagdgica Curricular da EJA nas pri-
sdes e para as instituicdes de medida socioeducativa para
que atendam as necessidades educacionais préprias do
Sistema em que estao inseridos, com orientacdo pedagdgi-
ca especifica, respeitando o conhecimento formal ou infor-
mal, e adequado a carga hordria e trajetdria do aluno jovem
e adulto privados de liberdade (Goids, 2018, p. 48).

A insercdo das extensdes para a oferta de EJA aos privados
de liberdade foi uma possibilidade diante das condicdes objetivas
daquele contexto inicial das politicas prisionais, ante as dificul-
dades documentais, de registro das escolas em prisdes, diante do
quantitativo de alunos, etc. Esta, contudo, seria uma excecao, pois
aregra deveria ser a constituicao das escolas com propostas espe-
cificas para a oferta educacional aos privados de liberdade.

Essas escolas que atendem a populacdo da EJA de determi-
nada regido, ao ofertarem concomitantemente a EJA aos privados
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deliberdade, apenas os inserem em sua proposta pedagégica e nas
acoes, de modo a contemplar qualquer publico de EJA. Isso reve-
la, portanto, um quadro de ndo existéncia de uma escola alinha-
da com uma proposta pensada especificamente para a populagao
prisional, que possui especificidades que precisam ser alcancadas
para além da simples oferta de EJA.

Analisando a parte organizacional do PEEPGO (Goids, 2012),
um dos aspectos abordados pelo documento foi relativo as atri-
buicdes e competéncias da gestao, em que se afirma que a Secre-
taria Estadual de Educacdo, Cultura e Esporte de Goids (Seduce)
ndo possui um documento normativo especifico, contendo as
atribuicdes e competéncias para a educacdo nas unidades pri-
sionais. Assim, segundo o PEEPGO sinalizou, orientou-se pelos
marcos normativos contidos na:

Lei Federal 7.210 de 1984; Parecer 11/2000; Resolucdo n®
01/2000 - CNE; Resolucdo n? 03/2009 CNP/CP; Lei Fe-
deral n® 12.433 de 2011; Decreto n® 7.626/2011; Resolucao
n? 02/2010 - CNE/CEB; Resolucdo n° 03/2010 CNE/CEB;
Resolucao CEE/CP n? 5 de 10 de junho de 2011; Parecer 11
de 10 de junho de 2011 CEE/CP e Resolucao CEE/CP 08 de
21 junho de 2013, as quais normatizam a Educacdo Bésica
(Goids, 2012, p. 182-183).

Sabe-se que, na esfera federal, ocorreram diversas tensdes quan-
to a construcao de resolucdes e portarias que pudessem ser produzi-
das conjuntamente entre o MEC e o Ministério da Justica, pois, em
varias delas, o objeto era 0 mesmo. Na esfera estadual, percebeu-se,
nesse primeiro momento, durante a propositura dos PEEPs, que nao
existia uma documentacdo especifica das competéncias de cada pas-
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ta, e consta na tese >um quadro contendo uma estrutura organizacio-
nal que foi construida conjuntamente neste periodo.

A educacao formal nos PEEPs Goias (2012, 2015)

O PEEPGO (Goids, 2012) apresenta o quantitativo de priva-
dos de liberdade, aqueles que estavam matriculados nas ativida-
des educacionais formais e ademanda daqueles que se encontram
sem matricula nas unidades escolares em 2012.

Tabela 1 - Escolaridade das pessoas privadas de liberdade em Goias 2012

Escolaridade Quantidade | Percentual Eaixas qe
ormacao

Nao alfabetizados 1.067 8,99%

Alfabetizados (sem cursos regulares) |3.392 28,59% 70,73%

Ensino Fundamental Incompleto 3.933 33,15%

Ensino Fundamental Completo 1.452 12,24%

Ensino Médio Incompleto 1.224 10,31% 28,27%

Ensino Médio Completo 679 5,72%

Superior Incompleto 78 0,65%

Superior Completo 35 0,29% 0,95%

Acima do Superior Completo 1 0,008%

Total 11.861 100% 100%

Fonte: AGESEP/ PEEPGO (Goids, 2012).

Esses dados revelam um contexto ja evidenciado entre os
demais presos brasileiros, constituindo-se como uma populagao
prisional em que a maioria nao ¢ alfabetizada ou possui o ensino
fundamental incompleto. Essa realidade nos faz questionar como
o Estado educa seus presos, posto que essa populacdo constitua
uma demanda reprimida, ou seja, um segmento que ndo teve

2 SILVA, Lucas Lourenco. Educacdo nos espacos de privacao de liberdade
em Goids: tensdes, contradicdes e desafios. 2022. 227 f. Tese (Doutorado
em Educacdo) - Universidade Federal de Goids, Goidnia, 2022. Disponivel
em: http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/12685
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acesso a educacao escolar extramuros no tempo certo e que tam-
bém ndo tem conseguido ter acesso a universalizacao desse direi-
to nos espacos prisionais.

Nesse contexto, o PEEPGO (Goids, 2012) apontou que em
um universo de 11.861 presos, apenas 986 estavam matriculados
em 2012, o que correspondia a exatos 8,31% do total de presos.
Esse valor estd bem distante do valor da demanda minima, que
seria de 70,73% dentre aqueles ndo alfabetizados, alfabetizados
sem escolarizacdo ou ensino fundamental incompleto.

Tabela 2 - Relacgdo entre oferta e demanda educacional aos privados de
liberdade em Goids (2012)

Nivel Demanda | Atendimento |Percentual de cobertura
Alfabetizacao 1.067 149 13,96%

Ensino Fundamental |3.933 610 15,5%

Ensino Médio 1.224 210 17,15%

Ensino Superior 78 17 21,79%

Total 6.302 986 15,65%

Fonte: AGESEP/PEEPGO (Goias, 2012).

As informac6es, da forma como disponibilizadas na Tabela
1, nos dd a dimensao de que as ac¢des, em diversos contextos, sao
maquiadas para legitimar um discurso de que a relacao entre de-
manda e oferta ndo estd tdo desalinhada. Para tanto, pelo disposto
na tabela, foram disponibilizados os montantes da demanda e do
atendimento, separados por niveis, de modo que se chegou a este
percentual de atendimento. Porém, em momento algum, falou-se
no valor total da demanda (6.302) comparada com o atendimen-
to (986), que corresponderia a um valor global de apenas 15,65%.
A demanda pela educacdo bdsica, que correspondia nesse ano a
84,44% dos presos, alcancava apenas 15,56%.

O PEEP de Pernambuco (PEEPPE, 2012), por exemplo, apresen-
ta a relacdo entre a demanda/atendimento e o valor geral de atendi-
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mento, mostrando que, nesse mesmo ano de referéncia, em que tinha
uma populacdo prisional de 25.442 presos, havia um total de 6.764
alunos matriculados, correspondendo a 26,58% de atendimento.

Esses sdo, entdo, pontos contraditérios explicitados em do-
cumentos oficiais como o PEEPGO (Goids, 2012), que sugere uma
relacdo de dificuldades técnicas no trato com informagdes, super-
dimensionamento de dados ou um mecanismo politico e institu-
cional para justificar e reduzir a menor termo a demanda existente,
ou, ademais, uma justaposicao dessas acdes para escamotear as fra-
gilidades na efetivagdo de politicas publicas para os privados de li-
berdade. Logo, na andlise desses diagndsticos contidos nos PEEPs,
percebe-se que eles se mostram distantes da realidade do sistema
prisional e dificultam o aprimoramento das politicas publicas.

Cria-se essa arena de disputas de dados, como jda menciona-
do, e as agdes sdo pensadas de forma improvisada, sem um tra-
balho especializado na elaboragio das agdes, ou seja, operam na
“bricolagem”, como menciona Ball (1994), sem o objetivo de res-
ponder a uma demanda dos privados de liberdade, mas de trazer
simplesmente um indicador a ser alcancado diante de uma meta
previstano PEEPGO, a partir dos financiamentos realizados e das
pactuacdes (contexto de influéncia, macrocontexto).

De certo modo, agdes como essas corroboram a ideia da exis-
téncia da exclusdo legal dessa populacao, posto que o PEEPGO pre-
tende dar respostas a necessidade de avancos na escolarizacio da
populacao prisional goiana e, na verdade, foi construido com dados
enviesados, tentando passar a impressdo de que presta um aten-
dimento maior do que o existente, e ainda, sem um compromisso
mais robusto em avancar na universalizacdo do atendimento.

Pelo contrdrio, utiliza o préprio texto do PEEPGO, que fun-
damenta as resolucdes da oferta da EJA em prisdes em Goids, bem
como as normativas do Conselho Estadual de Educacao de Goids
- CEEGO, como forma de criar uma pseudorrealidade, passando
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a falsa impressdo de que estd alinhada para o cumprimento dos
acordos celebrados para a criacdo de politicas ptiblicas para a ofer-
ta de educacao em prisdes. Na verdade, o que se observa ¢ a le-
gitimacao de um processo que caminha no sentido contrdrio, da
ndo garantia de ampliacdo do acesso dos privados de liberdade aos
processos de escolarizacao. Isso fica bastante claro, quando existe
uma discrepancia tdo grande entre o total da demanda e da oferta
de vagas.

Essa situacdo vai exatamente na contramao do que sugere
o Plano Estadual de Educacao de Goids, ao propor, na estratégia
6.16, que o estado de Goids deve “realizar censo especifico sobre a
situacdo educacional da populacio de jovens e adultos considera-
da, em situacdo de hospitalizacdo, privacao de liberdade e em me-
didas socioeducativas” (Goids, 2018, p. 16).

Vejamos os resultados previstos para a oferta de educacao
escolar formal aos privados de liberdade, contidos no PEEPGO
(Goids, 2012), para o triénio 2012 a 2014, que apresentava as se-
guintes metas:

Tabela 3 - Percentual de matriculas dos privados de liberdade em Goids
previstas para 2012 a 2014

Previsioda Percentual de
Nivel de uantidade de Percentual de Quantidade de | crescimento no
escolaridade qresose resas crescimentode | estabelecimen- | numero de es-
Fna tricull; dos matriculas tos comoferta | tabelecimentos
com oferta
2012 |2013 (2014 |2012 (2013 (2014 (2012 |2013 (2014 |2012 |2013 (2014
Alfabetizacao |149 |200 (300 34% |50%
Educagio
Basica Esflg‘a‘;nenml 610 |750 923 B% (8% 29 39 |52 |- |10% 10%
Ensino Médio |210 (300 (430 43% |43%
g;‘;g;?or 7|5 |37 7% 471% |- 2 3 |- |-
Fonte: GEEJA/SEDUCE 2012 a 2014.
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Diante da previsdo desse quantitativo de matriculas, é im-
portante observarmos qual era a demanda para o nivel de esco-
larizacao da populacao prisional nesse periodo, constituido entre
2012 e 2014.

Tabela 4 - Quantidade de presos por grau de instrugio 2012-2014

Perfil do preso Masculino Feminino Total

2012 | 2013 | 2014 | 2012 | 2013 | 2014 | 2012 | 2013 | 2014
Nao Alfabetizados 996 872 |443 |40 38 |18 1036 | 910 | 461
Alfabetizados 3132 3350 |1199 172 |123 |42 3304 |3473 1241
;“:;;lfe“tzdamemal 3577 |3526 |2084 |203 206 |124 3780 3732 | 2208
Ensino Fundamental completo |1436 1595 |1106 |82 |85 |110 |1518 |1680 |1216
Ensino Médio incompleto 1134 (1473 |802 |76 |78 |78 1210 |1551 | 880
Ensino Médio completo 662 |576 |477 |40 |37 |66 |702 |613 |543
Ensino Superior incompleto 69 |65 47 4 5 2 |73 70 |59
Ensino Superior completo 35 |38 |17 4 7 5 39 45 |22
‘1:2:)1;1;)11(‘)3 ?glma do superior 0 0 ) ] 0 ) ] 0 )
Néo informado 0 0 8390 |0 0 376 |0 0 8766

Fonte: SISDEPENGO, 2012-2014.

Esses dados revelam a demanda existente em torno da esco-
larizagdo, pois amaioria nao tem nem mesmo o ensino fundamen-
tal completo. Causa estranheza a mudanca brusca na captacao de
dados na passagem de 2013 para 2014, quando a escolarizacao de
uma grande parcela da populacgdo prisional deixou de ser informa-
da, gerando duvidas se foi um ato falho do poder institucional ou
foi proposital para o “maquiamento de dados”.

Apbs observarmos a relacao demanda/metas/grau de instru-
coes dos privados de liberdade, torna-se relevante o cruzamento
com o quantitativo real de matriculas verificadas nesse periodo.
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Tabela 5 - Quantidade de matriculas dos privados de liberdade 2012 a 2014

Nivel de escolaridade | Quantidade de matriculas
2012 2013 2014
Alfabetizacdo 149 616 91
Educagio Bésica Ensino Fundamental | 610 403 421
Ensino Médio 210 102 67
Ensino Superior 17 5 18

Fonte: INFOPEN 2012, 2013 e 2014.

Analisando a relacdo entre o primeiro ano de vigéncia do
PEEPGO (Goids, 2012) e o segundo ano, em 2013, é possivel obser-
var que ocorreu um aumento de 313% no total de matriculas nas
turmas de alfabetizagdo, estando, portanto, acima da meta previs-
tano plano, que era de aumentar 34% acima do total de matriculas
verificadas em 2012.

No ensino fundamental, houve uma reducao de 33,9% no to-
tal de matriculas na comparacdo entre 2012 e 2013, ficando abaixo
da meta, que era de aumentar 23%. No ensino médio, a queda foi
mais acentuada, de 51,4%, distanciando-se da meta de ampliacao
em 43%. No ensino superior, que tinha por meta ampliar em 47%
o total de matriculas, apés a entrada em vigor do PEEPGO (Goias,
2012), aconteceu uma reducao de 70,5%.

No terceiro ano de vigéncia do plano, em 2014, verificou-se
um processo de queda acentuada no total de matriculas na alfa-
betizacdo, sendo a meta ampliar em 50% o total de matriculas e,
no consolidado do ano, ocorreu uma reducdo de 85% no total de
matriculas em comparagdo com o ano anterior.

No ensino fundamental, cuja meta era ampliar em 23% o total
de matriculas, houve um aumento de apenas 4%, abaixo da meta
prevista. Nesse ano, a meta nao foi alcancada, porém, mesmo as-
sim, registrou-se um aumento no nimero de matriculas, sendo
esse um indicador relevante. Jd no ensino médio, percebeu-se
uma reducado de 34,3% no total de matriculas, quando a meta vi-
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sava a um incremento de 43%. No ensino superior, cuja meta era
ampliar as matriculas em 47%, notou-se um aumento de 260%.
Desse modo, a meta nesse ano foi amplamente alcancada, acima
do previsto.

Como estamos em uma analise de ciclo de politicas, é impor-
tante também a leitura dos dados a partir também desses momen-
tos da entrada em vigor dos PEEPs em Goids, de modo que de 2012
até 2014, no computo das matriculas gerais, ocorreu um aumento
de 79%, porém essa elevacdo nio se sustentou no segundo ciclo
de vigéncia dos planos entre 2015 e 2016, em que ocorreu uma re-
ducdo em 60% no total das matriculas quando comparadas com o
ciclo anterior.

Entao, por esses indicadores, ndo é muito dificil compreender
que as politicas ndo conseguiram obter capilaridade para ampliar
o total de matriculas e continuar ampliando nos anos seguintes.
Isso tem muito a ver com o que estamos pontuando, com relagao
a politicas desalojadas, agdes pontuais, ajustes em contextualiza-
cOes para fazer frente a acordos celebrados, mas que nao se con-
verteram de fato numa politica ptiblica. Vale ressaltar que a LEP
s6 foi alterada em 2015 para tornar obrigatéria a oferta até ensino
médio nas penitencidrias brasileiras. Em 2012, portanto, havia a
obrigatoriedade de garantir a oferta de ensino ao menos na etapa
fundamental para os privados de liberdade.

Restou demonstrado pelos dados que, na educagdo bdsica,
nao houve um aumento significativo no total de matriculas ap6s
a entrada em vigor do PEEPGO (Goids, 2012); na etapa da alfabe-
tizacdo, houve um crescimento em 2012, precedido de uma queda
acentuada, ndo se mostrando uma ac¢ao continua e tampouco se
consolidando como uma politica de ampliacdo do acesso dos pri-
vados de liberdade aos processos educativos, diante da demanda
de presos sem alfabetizacdo. O ensino fundamental ndao manteve
as matriculas nem mesmo nos patamares do primeiro ano de vi-

SUMARIO 227



géncia do plano. Ja o ensino médio apresentou diminuicao signi-
ficativa do total de matriculas em todos os anos do primeiro ciclo
do PEEP em Goids.

Logicamente, esse estudo ndo buscou estabelecer uma dico-
tomia entre o PEEPGO e os dados consolidados apds sua materia-
lizacdo. Tampouco se atém aos aspectos de sua formulacdo nem
a sua avaliacdo. No entanto, procurou dialogar numa perspectiva
critica a partir dos dados levantados, a fim de imprimir uma lei-
tura reflexiva, que visa a estabelecer conexdes com vista a com-
preender as relacdes de forca oriundas da constituicdo das poli-
ticas voltadas para a oferta de educacdo aos privados de liberdade
em Goids.

A partir dessa perspectiva, ¢ importante observar que as
acdes, os discursos e o delineamento das politicas publicas para
a oferta de educagdo em prisdes constituem entes inter-relacio-
nados na constituicao dos “trés ciclos principais do ciclo de po-
liticas, que sdo o contexto de influéncia, de producdo de texto e o
contexto da pratica” (BALL; BOWE, 1992).

Fazendo a retomada desse processo, o estado de Goids cele-
brou um convénio com a Unido para ampliar a oferta de educa-
cdo aos privados de liberdade em Goids. Ja no inicio do PEEPGO
(Goids, 2012), é possivel observar haver uma estratégia politica de
demonstrar que, em Goids, as a¢des educacionais aos privados de
liberdade jd aconteciam quase na metade dos presidios goianos
em 2012.

Diferentemente de outras unidades da federacao, decidiu-se
realizar um diagndstico por conta prépria para levantar os dados
sobre o quantitativo de presos, a escolaridade e a demanda gerada
por esses indicadores. Logo, esses dados se mostraram contradi-
térios ao se realizar o cruzamento com os indicadores apresen-
tados pelo Depen. Os financiamentos advindos das pactuagdes
realizadas pelo estado de Goids com o Projeto Educando para a Li-
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berdade apresentavam consonancia direta com o Plano de Acdes
Articuladas (PAR) do Governo Federal, logo, esse diagndstico se
voltou para contemplar essas a¢des, sob os auspicios do contexto
de influéncias, e se imbricou na consolidacao do texto do PEEP-
GO (Goids, 2012).

Assim, no referido plano, afirmou-se que garantiriam a er-
radicacdo do analfabetismo nos presidios goianos até 2014, mas,
no contexto da pratica, estabeleceram como meta elevar em 50%
o total de alfabetizados inseridos nos processos de escolarizagao.
Nos ensinos fundamental e médio, previa-se duplicar o total de
matriculas, algo que ndo ocorreu e, pelos dados, percebeu-se uma
reducdo dos percentuais de matricula.

Essa é apenas uma das contradi¢oes que, de certo modo, in-
cita a questionar até que ponto o texto do PEEPGO (Goids, 2012)
consolidou-se numa estratégia politica voltada para escamotear
as fragilidades na criacio das acdes. Essas incoeréncias entre
o texto do PEEP e as metas sdo visiveis, de modo que o préprio
plano de acdo fica estrategicamente nas ultimas paginas do docu-
mento, dificultando a rememoracdo dos indicadores apontados
no diagndstico e nos dados iniciais do plano. Além disso, prova-
velmente, guarda certa intencionalidade de ndo universalizar a
educacdo escolar aos privados de liberdade em Goids.

O Plano Estadual de Educagdo em Prisdes em Goids foi
reescrito e editado em 2015, com poucas alteragcdes em relacao
ao que fora apresentado em 2012. Sabe-se que ocorreram diver-
géncias entre o Ministério da Justica e o Ministério da Educacao
sobre os limites e as possibilidades de atuacdo de cada pasta no
contexto nacional.

Em ambito local, o documento do PEEPGO (Goids, 2015)
buscou demonstrar que houve uma articulacio entre a Secretaria
de Educacao, via geréncia de EJA, e a Superintendéncia Executiva
de Administracdo Penitencidria.
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Enfatizou que,

[...] para a construgdo desse plano, indmeras visitas fo-
ram feitas as unidades prisionais goianas, por técnicos da
Geréncia Pedagégica de EJA; reunides e relatérios com re-
presentantes da Superintendéncia Executiva de Adminis-
tracdo Penitencidria foram elaborados com a finalidade de
diagnosticar o funcionamento desse sistema prisional e
como tem sido ofertada a Educacdo Basica na modalidade
de EJA nesse ambito (Goids, 2015, p. 31).

O documento buscou reforcar a compreensao de que se trata
de um documento construido por muitas maos, que respeitou o
debate e a formacdo de consensos, mas ignorou o enorme abismo
entre as metas e o seu alcance no contexto da pratica, ap6s a mate-
rializacdo das acdes propostas no plano de 2012.

Mas o PEEPGO (Goids, 2015) reconheceu a existéncia de ten-
sionamentos oriundos da baixa capilaridade das escolas inseridas
nos espagos prisionais goianos, decorrentes da problematica de a
maioria das escolas serem extensdes de outras escolas estaduais.
Ademais, reconheceu que “as préticas educativas, transportadas
de escolas extramuros, sem procedimentos especificos de ade-
quacdo a educacao prisional, terminam por dificultar o reconheci-
mento dos sujeitos envolvidos” (Goids, 2015, p. 35).

De maneira incontroversa, apontou ainda que,

[...] diferentemente dos educandos das escolas convencio-
nais, com tempos e espacos diferenciados, aqueles que se
encontram em regime privado de liberdade estdo condi-
cionados a dispositivos disciplinares especificos, que sdo
mais rigorosos do que em outras escolas, os quais dizem
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respeito a manutencao da ordem na instituicdo penitencia-
ria na qual eles estdo custodiados. Essa realidade, da mes-
ma forma que tantas outras, encontra-se impregnada de
problemas relacionados a ordem social, politica, econdmi-
ca e cultural, fato que influencia diretamente as propostas
educativas. Como consequéncia, hd um reflexo nos meca-
nismos de producdo de identidade dos individuos que ali
estdo inseridos, implicando diretamente na formacao da
cidadania (Goids, 2015, p. 35).

Ficou explicitado, no texto do plano, que o poder institucio-
nal da prisdo tem primazia se comparado ao poder exercido pela
escola na vida escolar dos privados de liberdade. Afirmou nao s6
isso, como também reconheceu que esse poder influencia direta-
mente as propostas educativas. Assim, as politicas educacionais
dos privados de liberdade sdo pensadas a partir da 6tica de um
“Estado penal”, que imagina recuperar os detentos punindo-os,
sem o compromisso de educd-los.

Esse Estado Penal se consolida numa estrutura de poder
coercitivo amplo (macrocontexto), mas que exerce poder sobre a
construcao das politicas ptiblicas voltadas aos privados de liber-
dade (contexto de influéncia), na prépria construcdo dos PEEPs-
GO (Goids, 2012, 2015). Da mesma forma, condiciona as etapas da
producao do texto ao contexto da prdtica, pois existe um poder
organizacional, nas institui¢des prisionais, que privilegia a matri-
cula apenas dos presos com bom comportamento.

Esse poder institucional também atravessa os “microcon-
textos”, pois reverbera, no “contexto da pratica”, em ambito local,
tudo o que é pensado de maneira geral no poder coercitivo de um
Estado Penal e no punitivismo. Este tem se consolidado como um
poder que intersecciona as estruturas sociais, e isso influencia os
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efeitos/resultados das politicas publicas, tais quais tém sido de-
monstrado neste estudo.

A “instituicdo prisdo” tem papel superior na construcao das
politicas para a oferta de educagdo em prisdes e é indutora dessas
politicas, uma vez que exerce poder decisivo em sua consolidacao.
Logo, o apontamento de que o PEEPGO (Goids, 2015) foi um do-
cumento construido coletivamente nao se sustenta. Sendo assim,
ficou demonstrado que as a¢des educativas precisam se adaptar a
prisdo para existirem nesse espaco, longe da importancia de exer-
cerem papéis conjuntos na visao comum da complementaridade
para areintegracao dos privados de liberdade.

Ora, se foram feitas pactuacdes conjuntas para a oferta edu-
cacional e se a prisdo pretende exercer um cardter reparador, so-
cioeducativo, reintegrador, entdo o que distancia a escola dessa
proposta? Por que ndo se desenvolvem ac¢des conjuntas entre o
cumprimento da pena com os mecanismos de recuperacio do
apenado, sendo a educacdo um desses recursos?

Concorre, portanto, para o estimulo a uma visdo rasa e peri-
férica da educacdo que aprofunda as desigualdades educacionais,
quando condiciona a oferta educacional aos privados de liberda-
de, peneirando as a¢des que podem ser amoldadas pelo interesse
da “instituicao prisdo”.

Evidente, entdo, a existéncia de um “contexto de influéncia”
que exerce poder tanto na “producdo de texto”, in casu, no PEEP-
GO (Goids, 2015), nas ac¢oes, na materializacao da politica ptblica
e no funcionamento das instituicdes encarregadas da materializa-
cdo dessa politica, sendo estas as unidades prisionais.

Existe, reconhecidamente, uma cadeia de forcas (macrocon-
texto) que litigam desde a construcao da politica (contexto da in-
fluéncia), no seu delineamento, e se expandem nas esferas social,
politica, econdmica e cultural, permeando as institui¢des nas pes-
soas de seus agentes, de modo a permitir “recontextualizacdes”
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e “hibridismos”, conforme citou Ball (1994). Isso certamente im-
pacta nos mecanismos de producao de identidade dos individuos
inseridos nos espacos de privacdo de liberdade (microcontexto,
contexto da pratica e resultados/efeitos).

Oliveira e Rosa (2016), imersas no pensamento de Ball, expli-
citam que

[...] alguns mecanismos tentam restringir a producao de
alguns sentidos como dispositivos legais, sistemas de fi-
nanciamento e sistemas de avaliacdo. Em contrapartida,
outros mecanismos sao criados com o objetivo de legiti-
mar esses discursos, como a hibridizacao de varios discur-
sos para que diferentes setores se sintam representados na
politica (Oliveira; Rosa, 2016, p. 275).

Entdo, quando um documento oficial como o PEEPGO (Goids,
2012) sinaliza ter sido construido coletivamente e, a0 mesmo tem-
po, deixa claro que a organizacdo de uma proposta pedagdgica da
escola inserida nos espagos prisionais sé é vidvel apds passar pelo
crivodisciplinar da prisao, reconhece tratar-se de uma hibridizacao.

Isso ocorre para que, nos discursos, os atores se sintam re-
presentados na politica, quando, na verdade, as a¢cdes sdo vertica-
lizadas e ndo hd nada que possa ser construido para além do que a
instituicdo prisdo julgar pertinente para ser realizada, ante os seus
regramentos institucionais.

Passa-se, entdo, a andlise dos dados indicados nessa segun-
da etapa com a entrada em vigor do segundo PEEP em Goids, em
2015. Essa etapa é chamada de segundo ciclo dos PEEPs no estado.
A meta da passagem de 2014 para 2015, quando do encerramento
do primeiro ciclo e entrada em vigor do segundo, era ampliar aci-
made 50% o total de salas de aula nas unidades prisionais goianas.
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Tabela 6 - Total de salas de aula existentes nas unidades prisionais
goianas entre 2014 e 2015

Categoria: Modulo | Quantidade |Percentualde | Quantidade | Capacidade
de Educacao deunidades |unidades de salas por turno

2014 |2015 |2014 |2015 2014 |2015 |2014 |2015

Estabelecimento com

40 39 40% |39% 63 66 917 1201
salade aula

Estabelecimento com

0y 0y
sala de informaética 3 > 3% 5% 3 6 2 38

Estabelecimento com
sala de encontros com

0, 0,
asociedade/sala de 6 8 6% 8% 6 8 8l 63
reunides
E?gﬁg‘i’i‘;;nemo ©omiy ol 8% 7% 3 |7 |0 134
Estabelecimento com 4 6 4% 6% 4 5 0 48
sala de professores
Estabelecimentos
com outros espacos | 0 0 0% | 0% 0 0 0 0
de educacao

Fonte: Sisdepengo, 2014 e 2015.

Contraditoriamente, os dados do Sisdepen (2014) apontaram
para a existéncia de salas de aula em pelo menos 40 unidades pri-
sionais, com 917 vagas, no entanto, nao mostram se nessas salas
de aula ja havia, de fato, alunos matriculados. O PEEPGO apon-
tou, contudo, que, em 2015, havia 39 unidades que ofertavam EJA
nos espacos prisionais. Com esses dados, ndo é possivel entender
se ocorreu uma reducdo no total de unidades prisionais ofertantes
de EJA, ou se, de fato, haveria uma unidade, entre as 40 apontadas
em 2014, que possuiria salas ociosas.

O relatério do Infopen dez./2014 apontou, contudo, que, em
Goids, nesse ano de referéncia, havia apenas 597 pessoas em si-
tuacdo de privacgdo ou restricao de liberdade envolvidas em ati-
vidades de ensino formal, o que corresponderia a 4% do total de
encarcerados. Outros 34 participavam de outras atividades educa-
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cionais. Logo, é possivel aferir que, do total de vagas disponiveis
para matricula em 2014, nem todas foram preenchidas.

Isso é no minimo curioso, ao ressaltar que hd uma demanda
reprimida aguardando vagas para se matricular na EJA nas pri-
soes em Goids. Por outro lado, a meta era fazer com que, jd a partir
de 2014, fosse ofertada educacao formal em pelo menos 52 unida-
des prisionais goianas, segundo o PEEPGO (Goids, 2012).

Em 2015, os dados apontaram ter havido uma redugio no nu-
mero de unidades prisionais com sala de aula, caindo de 40, em
2014, para 39, em 2015. Quando se observa, porém, o indicador do
quantitativo de salas de aula, houve um pequeno aumento de trés
salas de aula, saindo do total de 63, registradas em 2014, para 66,
em 2015. Curiosamente, o acréscimo de apenas trés salas de aula,
atendendo em trés turnos, segundo o PEESPGO, foi responsavel
pela elevagdo da capacidade de vagas por turno, de 917 para 1.201,
ou seja, um acréscimo de 284 vagas.

Nesse cendrio, ou aumentou o nimero de alunos por turma,
ante a capacidade fisica anterior, ou entdo ndo existiu um cuida-
do no tratamento das informacdes disponibilizadas, ou elas nio
condizem com a realidade no “contexto da pratica”, podendo ser
maquiadas.

O segundo ciclo de andlise dos PEEPs em Goids baseia-se no
documento do Plano Estadual de Educacao nas Prisdes - Educan-
do para a Liberdade em Goids, editado em 2015, tendo como pro-
ponente o governo do estado de Goids e como érgdos executores
a Seduce e a Secretaria de Seguranca Pablica e Administracao Pe-
nitencidria de Goids.

Para avancar na compreensdo da efetivacao da segunda ver-
sdo dos PEEPs em Goids, em 2015, é elementar identificar o perfil
dos presos em face de seu grau de instrucao nesse periodo, para
que seja possivel apresentar os contrastes entre a demanda e o to-
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tal de presos efetivamente matriculados nesse periodo e a avalia-
cdo de se a meta foi de fato alcancada.

Tabela 7 - Escolaridade dos privados de liberdade em Goids em 2015 e
2016.

Perfil do preso Masculino | Feminino | Total

2015 | 2016 |2015 |2016 2015 |2016
Analfabetos 288 (359 |12 8 300 (367
Alfabetizados 860 950 |33 64 893 |1014
Ensino Fundamental incompleto 1595 |2484 |94 153 |1689 |2637
Ensino Fundamental completo 882 |1138 |68 76 950 |1214
Ensino Médio incompleto 637 1069 |66 69 |703 1138
Ensino Médio completo 335 683 |21 55 |356 |738
Ensino Superior incompleto 20 43 5 5 25 48
Ensino Superior completo 8 20 1 2 9 22
Ensino acima do superior completo 2 1 - - 2 1
Nao informado 8492 11017 | 521 430 |9013 |11447

Fonte: Sisdepengo, 2015 e 2016.

Pela andlise dos dados, percebeu-se ter ocorrido umareducao
no total de pessoas declaradas analfabetas de 2012 a 2014, porém,
de 2015 para 2016 esse ntimero voltou a crescer. Esse movimento
também pode ser percebido entre aqueles que declararam possuir
o ensino fundamental e o médio incompleto.

Por outro lado, houve o aumento vertiginoso no nimero de
presos que nao informaram o seu grau de instrucao. Essa situagao
acabou por criar uma falsa compreensdo de que ocorreu reducao
nas taxas de pessoas ndo alfabetizadas, quando, na verdade, pode
estar escamoteando e invisibilizando uma quantidade enorme de
pessoas ndo alfabetizadas, mas isso ndo foi incluido/informado
nos dados do Sisdepen. A imprecisdo e a fragilidade no forneci-
mento de dados corroboram a existéncia de uma forma instru-
mentalizada e até mesmo institucionalizada de excluir as pessoas
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em situacdo de privacdo e restricdo de liberdade do acesso aos di-
reitos constitucionais bdsicos, incluindo o acesso a educacao. Es-
sas pessoas se tornam invisiveis ou sdo invisibilizadas, estando,
portanto, excluidas dos indicadores e das metas para avancos na
oferta educacional, estando, portanto, numa situagao caracteriza-
da como tipica daquele que é excluido sob o manto da prépria lei,
ou seja, a exclusdo legal na forma mais visivel.

Essas pessoas sofreram um duplo grau de exclusao, pois,
além de terem sido alijadas dos processos de escolarizacdo, nao
foram alfabetizadas. Sdo invisiveis para o poder estatal, que nao
lhes dirige nenhuma politica piblica voltada para a sua alfabetiza-
cdo. Logo, a inexisténcia de informacdo sobre o grau de instrucao
dos presos, seja pela falta de registro nos sistemas do Sisdepen,
ou a negativa do preso em se autodeclarar analfabeto, dificultam a
mensuracdo do problema, bem como a acdo organica da sociedade
civil para a tomada de a¢des interventivas capazes de sand-lo.

Como dito anteriormente, o PEEPGO foi reeditado em 2015,
contendo metas e agdes para serem desenvolvidas em 2015 e 2016,
portanto, foram acrescentadas as metas de ampliacio em 10% na
educacdo formal, sendo que a alfabetizacao sairia de 304 para 350
matriculas entre 2015 e 2016, sendo seguida pelo Ensino Funda-
mental de 502 para 560 e ensino médio de 140 para 200 matriculas.
Ja o Ensino Superior sairia de 04 atendimentos para 10.

Comparando-se o total de presos em Goids em 2015 e 2016, o
grau de escolaridade dessa populacdo prisional e as matriculas do
ano de referéncia 2015, entendeu-se que o PEEPGO (Goids, 2015)
ficou desalinhado com o PEEGO (2015-2025), posto que este vi-
sava a assegurar a oferta de Educacdo de Jovens e Adultos, cor-
respondente ao ensino fundamental (no qual também se inclui a
alfabetizacao) e ensino médio a pelo menos 50% da populagdo aci-
ma de 15 anos que nao tenha atingido esse nivel de escolaridade.
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Havia 14.428 presos em Goids em 2015 e 19.194 em 2016 (Sis-
depengo, 2015, 2016). A meta proposta no PEEPGO (Goids, 2015)
era atender, em 2015, apenas 950 privados de liberdade, o que cor-
respondia a 6,58% da populacdo prisional daquele ano. Jd em 2016,
como havia 19.194 presos, diante da meta proposta, esse percen-
tual se constituiu em atender 5,83% dessa populacdo prisional.
Isso significa que, longe de primar pela universalizacao da edu-
cacdo bésica, o PEEPGO (Goids, 2015) ja foi concebido como uma
proposta de atender menos de 10% da populacao prisional goiana.

Tabela 8 - Categoria: Pessoas privadas de liberdade em atividades
educacionais formais

Total de pessoas em atividades Homens Mulheres | Total
educacionais
2015 2016 2015 |2016 2015 |2016
Presencial 150 90 6 1 156 91
Alfabetizacdo
Ensino a distincia - - - - - -
Total 150 90 6 1 156 91
Presencial 379 341 33 32 412 373
Ensino . A .
Fundamental Ensino a distincia
Total 379 341 33 32 412 373
Presencial 109 88 3 - 12 88
Ensino Médio | Ensino a distincia 1 - - - 1 -
Total 110 88 3 - 13 88
Presencial 1 1 - - 1 1
Ensm? Ensino a distancia 1 1 - - 1 1
Superior
Total 2 2 - - 2 2

Fonte: Sisdepengo 2015 e 2016.

E possivel observar que a meta de ampliagio da oferta edu-
cacional aos privados de liberdade era inferior a 10% da populacao
prisional goiana verificada nesse periodo e, mesmo assim, diante
desse contexto, ndo ocorreu elevagdo do total de matriculas apds
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a entrada em vigor do PEEPGO (Goids, 2015). Fica visivel, na Ta-
bela 8, o quanto existia uma meta de ampliacao das matriculas de
alfabetizacao e, no contexto real, no consolidado das matriculas,
esse valor foi reduzido em mais de 50%, em 2015, e 75%, em 2016,
distanciando-se completamente das metas de ampliacao desse
total. Os resultados supracitados distanciam-se da estratégia 6.13
do PEEGO (2015-2025), que busca:

[...] assegurar a oferta de Educacdo de Jovens e Adultos,
nas etapas de Ensino Fundamental (incluindo-se a alfabe-
tizacdo) e Médio, as pessoas privadas de liberdade em to-
dos os estabelecimentos penais, assegurando-se formagao
especifica dos professores em regime de colaboracao, con-
forme as diretrizes nacionais (Goids, 2015, p. 16).

Quando se avanga para a andlise do ensino fundamental, a di-
ferenca entre a meta e o total de matriculas identificadas no fim de
2015 foi de 24,5% e, entre a meta de 2016 e o consolidado de matricu-
las desse ano, foi de 39,1%, ou seja, na contramdo da meta, que era
ampliar o quantitativo de matriculas em 10%, ocorreu uma reducao.

No ensino médio, a queda foi mais acentuada, pois a diferen-
ca entre a meta de 2015 e as matriculas efetivadas ficou em 21,42%
e, em 2016, essa diferenca foi de 60%. Logo, essa discrepancia tem
empurrado o ensino médio para um distanciamento das metas
que asseguram tanto a oferta de EJA aos privados de liberdade
(Meta 6, estratégia 6.12 e Meta 7, estratégia 7.12 do PEEGO, 2015-
2025), como também a ampliacdo na oferta e no atendimento edu-
cacional aos privados de liberdade.

O PEEPGO (2015-2016) ndo conseguiu se firmar como um ins-
trumento indutor das politicas, tampouco conseguiu alavancar os
indicadores de escolarizacao da populacdo prisional goiana. Nao
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conseguiu nem mesmo assegurar, como estava previsto na Meta
6, na estratégia 6.1 do PEEGO (2015-2025), a oferta de EJA, corres-
pondente ao ensino fundamental e médio, para 50% da populacdo
acima de 15 anos que ndo tenha atingido esse nivel de escolaridade,
nesse caso, a populacio prisional goiana acima dos 18 anos.

E possivel ver que ocorreu um aumento mais acentuado de
matriculas de alfabetizacdo apenas em 2013, mas esse indicador
nao se sustentou e caiu drasticamente em 2014, com um leve
aumento em 2015, vindo a cair novamente em 2016. Comparando-
seasmatriculasdeensino fundamentalentre2012e2013, percebeu-
se uma reducdo de aproximadamente 25%, seguida de uma
oscilagdo, que manteve essa modalidade abaixo dos patamares de
matriculas de 2012; logo, o impacto apés a propositura do referido
plano ndo conseguiu representar elevagio no total de alunos do
ensino fundamental matriculados.

O ensino médio mostrou uma situacao ainda pior, posto que,
ja em 2012, havia um quantitativo pequeno de matriculas e se-
guiu com reducao de 50% entre 2012 e 2013, depois, outra reducdo
novamente, de aproximadamente 50% daquele total. Seguiu, em
2015, com praticamente a metade dos alunos que tinha em 2012 e,
em 2016, ficou com menos da metade dos alunos de 2012. Houve
um processo de involugdo dos indicadores.

A educacao superior ofertada aos privados de liberdade em
Goids atinge um publico pequeno, e percebem-se as limitacdes
em buscar a expansdo de oferta de educacdo para além da educa-
cdo bésica, que jd atinge um publico também pequeno se compa-
rado a totalidade dos presos goianos. A tnica acdo apresentada
em 2015 foi uma parceria entre a Secretaria de Seguranca Publica
com a Universidade Alfredo Nasser (Unifan), em Aparecida de
Goiania, para o oferecimento de vinte bolsas de estudos em cur-
sos superiores para as pessoas em situacao de privacao ou restri-
cdo de liberdade dos regimes semiaberto, aberto e egressos.
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Nesse sentido, a efetivacdo das politicas para a oferta de edu-
cacdo em prisdes em Goids possui diversas transversalidades e
interseccdes, que atingem diretamente a construcdo dos textos
das politicas, as a¢des, as metas e a efetivagao. Existem, portanto,
contextos inter-relacionados e que impactam na politica, reme-
morando exatamente aquilo que havia sido sinalizado por Ball e
Bowe (1992).

Ao se propor, aqui, esta andlise do periodo compreendido en-
tre os dois PEEPs executados em Goids, ndo se pretendia obser-
vé-los como etapas lineares, nem recortd-los em dimensdes tem-
porais, tampouco lancar mao de determinismos que estivessem
representados nas conclusoes a partir dos dados, a fim de verificar
se ocorreu elevacao ou ndo na ampliacdo da oferta aos privados de
liberdade em Goids.

Por isso, considera-se importante continuar em processos de
andlise da sincronicidade ou nao das a¢des, buscando o exercicio
de mapear aquelas que ainda continuam sendo pensadas para a
oferta de educacdo nos espagos de privacao de liberdade em Goids.
Assim, procurou-se mapear os dados dos anos seguintes, ao tér-
mino do PEEPGO (2015 e 2016) e as relacdes estabelecidas, bus-
cando dialogar com a politica local, as intersecdes e as transversa-
lidades que as impactam diretamente.

As pessoas envolvidas em atividades educacionais da educa-
cdo bdsica de 2017 aumentaram, em comparagao a 2016, em 69%
no nimero de matriculas. Em 2016, havia 552 pessoas estudando,
ja em 2017 esse valor foi elevado para 933. Como em 2017 havia
21.401 presos em Goids, o total de matriculados correspondia a
4,35%. O ndamero de mulheres presas que se envolveram em ativi-
dades educativas na educacao bdsica teve um ligeiro aumento de
2016 para 2017, saltando dos 3,57%, apontados em 2016, para 6,91%,
em 2017.
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Outro dado que chama a atencao ¢ que, em 2017, o total de
pessoas presas matriculadas na educagdo fundamental quase do-
brou se comparado ao verificado em 2016, sinalizando para um
movimento de possivel crescimento nos niveis de escolarizagao,
que, para além da taxa de matricula, oferece subsidios para pensar
se estd sendo possivel as pessoas em situagdo de privagdo ou res-
tricao de liberdade continuar seus estudos.

Os dados dorelatério do Infopen (2017) apontaram, contudo,
que as prisdes goianas registravam, nesse ano, uma porcentagem
de 3,77% dos presos analfabetos, 37,63% tinham o ensino funda-
mental incompleto, 13,61%, o fundamental completo, 13,47%, o
médio incompleto, 6,73%, o médio completo, 0,60%, o ensino su-
perior incompleto e 0,37%, o ensino superior completo.

Em 2017, apenas 136 presos estavam matriculados em cursos
de alfabetizacgdo, valor que representa 0,63% dos 21.401 encarcera-
dos nesse periodo. O Infopen (2017) apontou, contudo, que 3,77%
dos presos nesse periodo eram analfabetos, logo, mais de 3% dos
presos continuaram aprisionados, permanecendo na condicdo de
analfabetos. O Infopen (2017) também mostrou que 37,63% dos
presos ndo tinham o ensino fundamental completo, mas apenas
3,06% dos encarcerados estdo matriculados no ensino fundamen-
tal, restando quase 34% destes sem esse nivel de escolaridade fora
da escola. Quando se analisa o ensino médio, esses indices se-
guem distantes, posto que 13,47% dos presos goianos (2.883) tém
ensino médio incompleto e apenas 0,65% (141) deles estd matricu-
lado neste nivel de ensino.

Nos anos de 2018 e 2019, houve um pequeno aumento no nu-
mero de estabelecimentos com sala de aula se comparado a 2015,
que registrava 39 unidades; esse valor se ampliou para 42 nos anos
de 2018 e 2019, porém, o total de estabelecimentos sem médulo de
educacdo é 71 e 60 nesses anos, respectivamente. A quantidade de
salas de aula decresceu de 67 para 65 nos anos analisados. Segun-
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do orelatério do Sisdepen, a capacidade por turno foi ampliada de
925 para 927.

Em 2019, a populacao carcerdria em Goids era de 25.950 pre-
sos, segundo dados do Sistema de Informacdes do Departamento
Penitencidrio Nacional (Sisdepen). Desse total, 24.469 sao ho-
mens, o que corresponde a 94,3% e 1.297 mulheres, correspon-
dendo a 5,7% do total. Chama a atencao o nimero de presos sem
condenacao, que somam 10.520 encarcerados, sendo, portanto,
40,53% do total dos presos goianos.

Goids tem 110 estabelecimentos penais, dos quais 63 sdo
masculinos, quatro femininos e 43 mistos, segundo os dados do
Sisdepen (2021). Nesse universo, um dado a ser ressaltado é que
menos da metade desses estabelecimentos foi construido especi-
ficamente para funcionar como estabelecimentos penais. Assim,
53 estabelecimentos penais (47%) foram construidos e planejados
com uma estrutura para estabelecimento penal. Outros 57, o que
equivale a 52%, foram adaptados para estabelecimentos penais. O
outro 1% nao foi informado.

Nos anos de 2020 e 2021, a Seduce Goids adotou o Regime Es-
pecial de Aulas Nao Presenciais (Reanp)’. Esse regime de aulas se-
guiu o que estava disposto na Portaria n® 227-2020/2020-DGAP,
que dispde sobre o Reanp nas unidades prisionais do estado de
Goids, sendo a competéncia para a sua execucdo da Geréncia de
Educacao, Médulo de Respeito e Patronato da DGAP. Apontou
também que:

V - A Unidade Prisional selecionard presos monitores de
Educacdo para atuar em grupos de 05 ou 10 apenados, para
auxiliar os demais presos estudantes em suas atividades
escolares; VI - A Unidade Prisional selecionard os presos

3 Disponivel em: https://www.dgap.go.gov.br/wp-content/uploads/2020/10/
Portaria-n%C2%BA-227-2020-DGAP.pdf
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“monitores de Educagdo” utilizando os seguintes critérios:
o comportamento carcerdrio, formacdo escolar, auséncia
pratica de infracdo disciplinar e outros critérios que o Dire-
tor da Unidade achar necessdrio; VII - O trabalho prestado
pelos presos “monitores de Educacdo” serd informado ao
Juiz da Execucdo para efeitos de remicdo de pena (Goids,
2020, p.2).

A intensificacdo das aulas no sistema Reanp a partir de agos-
to de 2020, segundo a Diretoria de Administracio Penitencidria
(DGAP), foi responsavel por ampliar o acesso dos privados de li-
berdade aos processos educacionais. O DGAP apontou que, em
2020, havia 932 presos matriculados nos ensinos fundamental e
médio em Goids, e jd em janeiro de 2021 esse niimero foi aumentado
em 63%, chegando a 1.522 matriculas, conforme o quadro abaixo:

Os dados a seguir referem-se ao total de privados de liber-
dade matriculados nas unidades prisionais em Goids e foram le-
vantados na Geréncia de Educacao de Jovens e Adultos (Geeja)
e na Superintendéncia de Modalidades e Temadticas Especiais.
No segundo semestre de 2021, o total de matriculas foi ampliado
para 2.823 privados de liberdade matriculados na educagdo basi-
ca, maior valor alcancado na série histdrica desde 2012, cujos da-
dos foram compilados neste estudo, ampliando em 200% o total
de matriculas em um tnico ano (Goids, 2021). Ainda segundo o
DGAP, em 2019, havia 34 estabelecimentos penais com atividades
educativas em Goids, e esse nimero foi ampliado para 78 em 2021,
tendo um aumento de 80% em um ano.

O DGAP mostrou que, no sistema de aulas Reanp, os presos
monitores de educacgdo ficavam responsdveis por acompanhar
grupos de cinco a dez detentos em suas atividades escolares. Es-
tes, por sua vez, receberam o material diddtico e as atividades pe-
dagdgicas para serem realizadas conjuntamente com esses presos

SUMARIO 244



monitores. Dessa forma, conforme o DGAP, foi possivel superar
os desafios com espago fisico dentro das unidades prisionais e a
caréncia de servidores para garantir a seguranca as aulas.

Ficabastante visivel o quanto as politicas para a ofertade edu-
cacdo em prisdes em Goids sdo desalojadas, e sofrem a interferén-
cia de gestores, de governos que, no contexto da pritica, moldam
as suas ac¢Oes na materializacao do direito para atender a diversos
interesses, inclusive o de passar a impressao de que estd amplian-
do o direito dos privados de liberdade aos processos de escolariza-
cdo. Na verdade, excluindo-os dentro do préprio sistema, ou seja,
operacionalizando a chamada “exclusado legal”, pois conta com
a aprovacao de bases legais (no caso em tela, do CEE-GO) para a
realizacao dessas a¢des, simulando um esforco para universalizar
a educagdo, porém sem nenhum tipo de compromisso com a qua-
lidade social. E, além disso, de acordo com o DGAP:

O projeto de ensino remoto foi estruturado a partir do ma-
peamento de presos monitores de Educacdo para auxiliar
grupos de cinco a dez detentos em suas atividades esco-
lares. Segundo a gerente de Ensino, tanto os presos mo-
nitores quanto os alunos sdo selecionados a critério dos
diretores de cada unidade prisional (Comunicacio DGAP,
2021, p.2).

Logo, vé-se que o direito a educagdo nas unidades prisionais
goianas estd condicionado também a vontade e ao critério de se-
lecdo dos alunos por parte dos diretores das unidades prisionais.
Isso também representa uma exclusdo, pois se afirma que estdo
buscando a ampliacdo do acesso dos privados de liberdade a edu-
cacdo, mas também se reafirma que essa oferta nao estd acessivel
a todos, apenas aqueles selecionados pela gestao prisional. Isso
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corrobora o que ja fora mencionado quanto ao poder institucional
daprisdo, que se utiliza de condicionantes para a selecao de quem
pode ou ndo estudar e busca legitimar e reverberar suas agdes,
enquanto medidas necessarias para a garantia da seguranca e da
ordem, inclusive lancando mao de textos legislativos para endos-
sar as acOes, mas que, na verdade, funcionam como gatilhos legi-
timadores de uma “exclusao legal” dos direitos de escolarizacao
das pessoas em situacao de privacao ou restricao de liberdade.
Viu-se que as politicas voltadas para a garantia da oferta de
educacao em prisdes em Goids acentuaram as acdes a partir de
2006 com o Projeto Educando para a Liberdade, na construcao dos
textos dos PEEPs e que, apds 15 anos das primeiras agdes, vive-se
um contexto de descompromisso em investimentos para a amplia-
cdo das oportunidades educacionais aos privados de liberdade. En-
tdo, quando se olha para o que tem sido feito com a politica de oferta
de educacdo aos privados de liberdade apés a entrada em vigor do
sistema Reanp, nota-se que é de uma verdadeira perversidade.
Existe a clara intencdo de ampliar as matriculas sem a neces-
sidade de buscar qualidade na oferta, aulas ministradas sem pro-
fessor e sem nenhum investimento em espacos fisicos adequados
para o ensino. Ha uma afronta clara aos principios da universali-
zagdo da educacdo com qualidade social e precarizagdo do traba-
lho docente. Com isso, expde-se a falta de investimento em edu-
cacdo paraa garantia da contratacao de professores, da construcao
de escolas e da parte da seguranca ptiblica nas atividades voltadas
para o bem-estar nas escolas inseridas nos espagos prisionais. Fo
reconhecimento, entdo, da faléncia estatal diante das politicas pt-
blicas, que se tornam ineficientes devido ao baixo investimento.
Desse modo, como Ball (1994) incitava a pensar sobre a re-
lacdo estabelecida entre o contexto de influéncias/producio de
texto/contexto da pratica, reverbera exatamente a perversidade
que tem sido operada em Goids. Tem-se uma politica publica de
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educacdo em prisdes desenhada para o alcance de objetivos de
ampliacdo do nimero de matriculas. Presencia-se uma omissao
durante a vigéncia dos planos, reducdo paulatina das matriculas
e, a partir da alteracao textual feita pela resolucdo autorizativa do
Reanp, utiliza-se esse mecanismo para impulsionar as matricu-
las, sem a necessidade de investimento.

Esse contexto reforca aquilo que fora apresentado por Bowe,
Ball e Gold (1992, p. 21) ao citar que:

Politicas sdo intervencdes textuais, mas também carregam
limitacdes materiais e possibilidades. As respostas a esses
textos tém consequéncias ‘reais’. Essas consequéncias sao
vivenciadas dentro do terceiro contexto principal, o con-
texto da pratica, a arena da prdtica para a qual a politica se
encaminha, para qual é enderecada.

No caso goiano, as politicas de educacdo em prisdes vém
sofrendo com intervencdes, sendo interseccionadas por agdes
de governo. Os textos voltados para as politicas de educagio pri-
sional, conforme apontado no PEEPGO (Goids, 2015), tém suas
limitacdes e, da mesma forma, sofrem, no contexto da pritica,
esses tensionamentos que levam a politica para um atendimento
educacional desvirtuado da real necessidade do aluno privado de
liberdade, com um ensino ministrado em uma escola especifica
com uma proposta alinhada que caminhe para a emancipagao dos
privados de liberdade.

A exclusdo legal opera muito préximo ao que fora defendido
por Oliveira e Rosa (2016), imersas no pensamento de Ball, quan-
do nos chamavam a atenc¢do para o quanto os dispositivos legais,
os sistemas de financiamento e os sistemas de avaliacdo utiliza-
dos como mecanismos de restringir a producdo de sentidos e ou-
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tros ainda sdo criados com o objetivo de legitimar esses discursos,
ou a hibridizacao de vérios discursos, para que diferentes setores
se sintam representados na politica. Entdo, na ordem dos discur-
sos, Goids estd tomando a dianteira no crescimento vertiginoso
do total de matriculas na EJA em prisdes, com uma comunicagao
em massa com a demonstracao de dados, descompromissados
com a tomada de conhecimento da realidade.

Olhar simplesmente para os dados de aumento no total de
matriculas significa ignorar que tém sido feito “arranjos” na po-
litica educacional goiana, com a expansao do regime de aulas nao
presenciais, com um interesse de demonstrar evolugdo de atendi-
mento das demandas de educagao aos privados de liberdade, po-
rém sem a menor preocupacao no desenvolvimento de uma poli-
tica ptiblica que implique investimentos, na qualidade social. Ou
seja, a politica tem sido moldada pelos gestores ptiblicos gerando
uma exclusdo legal, causada pela falsa impressao do cumprimen-
to das obrigacdes assumidas do direito constitucional de univer-
salizacdo da educacdo.

A educacao nao formal e a qualificacao
profissional no PEEP Goias

Como compreender de que modo se dao as politicas e os pro-
cessos voltados a oferta de qualificacdo profissional nas prisdes em
Goids constitui um dos objetivos deste estudo, torna-se imperativo,
categdrico e necessdrio imergir no que estd disposto no documen-
to de referéncia e buscar desvelar as contradi¢des, com os desenhos
encontrados narealidade quando daimplantacdo dessamodalidade.

O Plano Estadual de Educacdo em Prisdes de Goids previa,
para 2015, a ampliacdo da oferta de educacido nao formal, bem como
o aumento da oferta de cursos de qualificacdo nas prisdes goianas.
Na ementa introdutiva do referido plano, é possivel ver o quanto o
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poder institucional e o sistema de gestdo interferem nas politicas
a serem efetivadas nas unidades prisionais. Fica claro o quanto as
acdes, que deveriam ser entendidas como comuns de Estado, preci-
sam passar pelo crivo do gestor para serem efetivadas.

Isso fica explicitado quando existe a mencdo a necessidade
de fazer um “trabalho de conscientizacao junto aos diretores das
unidades prisionais, demonstrando-lhes, para tanto, a importan-
cia e os resultados positivos a serem alcancados por tais estabele-
cimentos” (Goids, 2015, p. 204).

Os dados ja mencionados anteriormente ddo conta de que
grande parte da elevacdo dos indices de participacao dos presos
em atividades educacionais tém se dado por meio das atividades
educacionais ndo formais. Essas atividades sdo, na maioria, a pra-
tica de esporte, a remicdo pela leitura e os cursos livres e oficinas,
mostrando uma contradi¢io com um dos grandes objetivos do
PEEPGO, que é elevar o nivel de escolarizacdo da populagdo pri-
sional, algo que ndo ocorre diretamente com essas atividades nao
formais. O PEEPGO, porém, busca uma contextualizacio para
justificar como pertinente a oferta de educacao nao formal nos es-
pacos prisionais e conceitua que:

Entende-se por educacio ndo formal como aprendiza-
gem politica dos direitos dos individuos enquanto cida-
daos; a capacitacdo dos sujeitos para o trabalho, por meio
da aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento
de potencialidades; aprendizagem e exercicio de préticas
que capacitam os sujeitos a se organizarem com objetivos
comunitdrios, voltadas para a solucdo de problemas cole-
tivos cotidianos; aprendizagem de contetidos que possibi-
litem aos sujeitos fazerem uma leitura do mundo do pon-
to de vista de compreensdo do que se passa ao seu redor
(Goids, 2015, p. 204).
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Essa conceituacdo apresentada no PEEPGO traz elementos
importantes, que também sdo comuns aquilo que é concebido
para a educacao formal realizada nas diversas etapas da educacao
basica e superior. £ preciso, contudo, um olhar mais atento ao
sentido conferido a educagido nao formal.

Muitas dessas agdes podem estar sendo utilizadas com o
escopo, principalmente, de desresponsabilizar as unidades pri-
sionais em avancar na garantia da oferta de educacdo escolar as
pessoas em situacdo de privacdo ou restricdo de liberdade. Esse
argumento é corroborado pelo fato de os indices de presos envol-
vidos em atividades educacionais representarem um somatoério
da educacdo formal e ndo formal. Assim, as atividades de aulas de
musica e teatro, modalidades esportivas, concursos de poemas e
redacdes e a remicao pela leitura, embora representem acdes im-
portantes, precisam caminhar de maneira conjunta com a mate-
rializacdo da educacdo escolar.

Quanto as atividades complementares, dentro da educagdo
ndo formal, foram registradas 22 participacdes em projetos de re-
micdo pela leitura e 12 em atividades de videoteca, lazer e cultu-
ra em 2015 e oito em 2016. Nos anos anteriores, jd sob a égide dos
PEEPs, ndo existem registros com dados dessas atividades.

Percebe-se que, quando os indices de oferta de atividades
educacionais nao conseguem dar conta de uma separacdo entre
as atividades formais na educacdo escolar e as ndo formais, incor-
re-se em um grave erro de uma falsa compreensao de elevacao de
indices, que pode esconder a perpetuacdo da baixa escolarizacao
da populacao prisional, que, em sua maioria, sequer completou o
ensino fundamental.

Além disso, colocar duas a¢des importantes — como a educa-
cdo formal e ndo formal nos espacos prisionais - na mesma esteira
pode tornar muito dificil a concretizacao das agdes voltadas paraa
efetivacdo da educacgdo escolar nos espagos prisionais, posto que a
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modalidade de educacdo nao formal tem custos mais baixos, com-
porta facilmente uma maior quantidade de presos em suas ativi-
dades e nem sempre exige infraestrutura.

Isso fica bem nitido no PEEPGO, quando o documento re-
forca que, de acordo com a Secretaria de Seguranca Ptblica e Pe-
nitencidria, todos os estabelecimentos penais goianos possuem
espacos disponiveis para a execucdo de atividades educacionais
ndo formais. Nos mesmos contextos, a educacao formal ofertada
nas escolas ndo contempla nem 40% das unidades prisionais e
¢ oferecida para apenas cerca de 10% das pessoas em situacdo de
privacao ou restricao de liberdade goianas.

Sabe-se da importancia tanto da educacdo formal quanto da
ndo formal nos processos de reinser¢ao social das pessoas em situa-
cdo de privacao ou restrigao de liberdade. Da mesma forma, concor-
da-se que o ensino escolar, conforme lecionou Brandao (1995), nao
¢ a tinica prética educativa e o professor nao é o tinico praticante.

Contudo, a necessidade de primar pela educacdo escolar de-
corre exatamente do principal objetivo do PEEPGO, que ¢ “abran-
ger metas e estratégias de formacdo educacional da populacio
carcerdria e os profissionais envolvidos e sua efetivacao, contri-
buindo para a universalizagdo da alfabetizagdo e para a ampliagao
da oferta de educacgdo no sistema prisional” (Goids, 2015, p. 30).

E necessério, nesse interim, retomar o que foi explicitado na
Resolucgdo n® 2/2010 do CNE/CEB, que reforca a importancia da
educacdo formal, da ndo formal e da formacao profissional dedi-
cada as pessoas em situacdo de privagao ou restricao de liberdade,
porém, reforca que a EJA considera relevante a promocao da ele-
vacdo de escolaridade dessa populagdo, bem como as potenciali-
dades para a promocao da qualificagao profissional ao ser articu-
lada com as politicas e programas destinados a jovens e adultos.

Da mesma forma, a Resolugdo n® 391/2022 do Conselho Na-
cional de Justica (CNJ) trata sobre o direito a remicao da pena por
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meio de préticas sociais educativas nas unidades de privacdo de
liberdade, de modo que tanto as atividades escolares quanto as
praticas sociais educativas ndo escolares tém papel relevante na
reinsercao social das pessoas em situacao de privagao ou restricao
de liberdade. O PEEPGO adota como principio que a qualificacao
profissional seja entendida como aquela dedicada a “preparacgao
do cidaddo através da formacdo profissional para que este sujeito
possa aprimorar suas habilidades para executar fungdes especifi-
cas demandadas pelo mercado de trabalho” (Goids, 2015, p. 205).

Resta a indagacdo acerca da “qualificacdo profissional”, en-
tendida em seu sentido mais imediato, que perfaz um aperfeicoa-
mento de conhecimentos que o individuo ja possui acerca de um
nicho profissional. Presume-se, em tese, que esses individuos ja
teriam uma primeira formacao profissional. Agora, como pensar
em qualificar aqueles que, em sua maioria, nunca tiveram uma
profissdo? Como proceder em um processo formativo imbricado
na formacao profissional para um publico, formado majoritaria-
mente por negros que, em sua maioria, nem mesmo completaram
o ensino fundamental? O que se entende por funcdes especificas
demandadas pelo mercado de trabalho?

O sentido conferido a qualificacdo profissional deveria ser
precedido da busca por uma educagio profissional e tecnolégi-
ca, conforme preconiza o PEEP (Brasil, 201la). Espera-se, apds
o cumprimento da pena por parte do individuo, que possam ser
construidas novas sociabilidades, sendo importante pensar na
educacdo profissional e tecnoldgica, entendida como aquela que
“tem, como um de seus objetivos principais, possibilitar o desen-
volvimento da nagao primando pela inclusio social” (Nunes; Oli-
veira, 2008, p.11).

Segundo Santos e Afonso (2017, p. 35), cabe a educacio pro-
fissional e tecnolégica a responsabilidade na formacdo intelectual
e profissional sem dicotomia, de modo que se complementem no
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objetivo final da formagdo humana. As autoras (2017, p. 35) enfati-
zam, ainda, que esse processo compreende a “formacao de sujei-
tos que reconhecam a sua importancia em seu contexto histérico-
-social e que sintam orgulho de seu pertencimento étnico-racial”.
Logo, trata-se de uma populacdo formada, em sua maioria, por
negros, alijados historicamente dos processos de escolarizacao e
de uma formacao profissional coesa. Logicamente, tal concepcao
e visdo carecem de alcancar esses pilares, ou, ao menos, deveriam
ter essa compreensdo disposta no PEEPGO.

Quando o PEEPGO deixa de prever a educagao profissional,
em um primeiro momento, e prima pela qualificacdo profissional,
subentende-se que jd haveria uma primeira formacao profissional
dirigida aos encarcerados. No entanto, os institutos de informa-
cOes penitencidrias, principalmente o Infopen e o Depen, forne-
cem dados que nao corroboram esse entendimento.

Na previsdo, no PEEPGO, de que a funcido da qualificacio
profissional é executar funcdes especificas demandadas pelo mer-
cado de trabalho, necessita-se compreender que essa concepgao
ndo demonstra a existéncia de um principio humanitario funda-
mental nos espagos prisionais, de modo a alcancar a reabilitacio
do delinquente.

Observa-se que o trabalho nas oficinas e os cursos opera-
cionalizados para o desempenho das atividades correlatas nas
oficinas, realizados nas unidades prisionais, se confundem com
a oferta da qualificacao profissional e, da mesma forma, com a ca-
pacitacio profissional. E sabido, porém, que essas agdes tém suas
intencionalidades e nao surgiram no modelo prisional atual brasi-
leiro exclusivamente, mas também atravessam o modelo prisio-
nal de diversos paises.

Julido (2020, p. 54), ao tratar do surgimento das primeiras
instituicdes de reclusio da Inglaterra e da Holanda, enfatizou
que, em tais instituicdes, o sentido humanitdrio ndo perfazia seu
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sentido prioritdrio, tampouco surgiu da “necessidade que existia
de possuir instrumentos que permitissem nao tanto a reforma ou
reabilitacdo do delinquente, mas a sua submissao ao regime do-
minante (capitalismo)”. Existia, segundo o autor, a intencionali-
dade de que, nessas instituicoes de trabalho, para além do contro-
le dos saldrios, o trabalhador aprendesse a disciplina capitalista de
producao. Ainda segundo o autor:

Serviam como instrumento de dominagéo, tanto no as-
pecto politico como econdmico e ideolégico, impondo a
hegemonia de uma classe sobre a outra, eliminando, con-
sequentemente, toda possibilidade de surgir uma acao que
ponha em perigo a homogeneidade do bloco de dominacao
socioecondmica (Julido, 2020, p. 54).

Compreendendo que a LEP, em seu artigo 29, estabelece que
o preso deva receber ao menos % do valor do saldrio-minimo, esse
valor acaba por ser convertido em méximo. E possivel notar que,
pelo PEEPGO, a propositura da qualificacao profissional atrelada
as atividades nas oficinas encobre um regime de exploracdo de um
trabalho com remuneracao abaixo de um saldrio-minimo, sob o
escopo de se oportunizar a qualificagdo profissional.

Em 2022, por meio da Portaria n® 04/2022 — DGAP, regula-
mentou-se a base salarial dos privados de liberdade em Goias, fi-
xando em R$ 1.212,00 a remuneragdo a ser paga aos privados de
liberdade do regime semiaberto e aberto. J& para aqueles que se
encontram em regime fechado, serd de 75% desse valor, e desses
75% sera recolhido o montante de 25% a titulo de pectinia. Logo,
o preso que trabalhar e estiver no regime fechado ficard com meio
saldrio-minimo liquido.
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O SisdepenGO aponta que s6 foram registradas matriculas
nos cursos de formacao inicial e continuada (capacitacdo profis-
sional, acima de 160 horas-aula) em 2013, com 2 matriculas, e, em
2016, com um total de 11 matriculas. E possivel ver o distancia-
mento entre as metas de ampliacdo da qualificacdo profissional
do préprio PEEPGO, bem como do Plano Estadual de Educacao
de Goids, uma vez que havia a previsao no PEEPGO (2012) de al-
cancar 500 matriculas em 2012, 1.000, em 2013, e 2.000, em 2014.

Dentro da meta n? 8 do PEEGO (2015-2025), existe a estraté-
gia que visa a:

8.9 - garantir a expansdo até o final da vigéncia deste Plano
daofertade Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Edu-
cacdo Profissional, de modo a atender as pessoas privadas
de liberdade nos estabelecimentos penais, assegurando
formacao especifica aos professores (Goids, 2015, p. 21).

Ainda dentro do PEEGO, na meta 7, a estratégia 7.12 visa a:

ampliar a oferta e o atendimento da educacao formal, ndo
formal e de qualificacdo profissional, combinando edu-
cacao presencial, ampliando e efetivando a parceria dos
6rgaos de educacdo, cultura e esporte e de seguranca pu-
blica e administracdo penitencidria e a unidade de apoio
a crianca e ao adolescente com outros érgaos e entidades
estaduais, objetivando acdes conjuntas (Goids, 2015, p. 19).

Vale ainda destacar que os cursos de formacdo inicial e conti-
nuada (FIC) constituem, com essa carga hordria, cursos técnicos
aligeirados. Sdo cursos com pouca gama de possibilidades para
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que a pessoa possa buscar algo que tenha inspiracao na sua tra-
jetéria de vida ou aspiracdo profissional. Essa escolha dos cursos
ofertados também decorre de um contexto de influéncias, prin-
cipalmente daqueles que exerciam poder e foram indutores das
pactuacdes celebradas pelo Brasil e por Goids nas acdes do Pro-
jeto Educando para a Liberdade e nos PEEPs. Obedece aquilo que
Shiroma, Morais e Evangelista (2011) mencionavam ao criticar a
intervencao do Banco Mundial sobre as politicas educacionais
mundiais, que era exatamente primar pelo “treinamento profis-
sional” ao invés da formacao profissional.

Esse processo, segundo as autoras, estd voltado para o setor
produtivo, a fim de criar mecanismos para aumentar a produti-
vidade do trabalho dos pobres e menos escolarizados. Ou seja, é
a intervencdo nos processos educacionais para atender aos inte-
resses do mercado e das bases do capitalismo. Entao, no contexto
prisional em Goids, tém sido ofertados cursos de curta duracao,
rapidos, que acabam por se transformar na chance de obter mao
de obra ndo remunerada durante as aulas préticas, sob a desculpa
de estarem se profissionalizando.

Os principais cursos ofertados sao de fabricacao de artefatos
de concreto, de blocos de tijolos, de padaria e panificagdo, de corte
e costura industrial, de artesanato, marcenaria e serralheria. Es-
ses cursos tém atendido a uma média de 100 alunos, conforme os
dados do Sisdepen (2012 a 2016), com uma capacidade de atendi-
mento de até 1.000 pessoas. Dai jd se vé que ndo se trata de uma
politica consolidada, posto que, se existe vaga para o atendimento
e a profissionalizacdo maior dos privados de liberdade, o que jus-
tifica uma baixa adesao?

De certo modo, os indicadores apontam para uma realidade
que incita a pensar que os cursos de profissionalizacao sao pre-
teridos em face das atividades laborativas, nas quais os privados
de liberdade podem aferir algum tipo de remuneracdo. No com-
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parativo, vemos que os privados de liberdade, nas atividades de
laborterapia, sdo até mesmo superiores ao quantitativo daqueles
matriculados na educacdo bdsica. Isso porque, em 2012, havia
3.428 presos envolvidos em atividades de laborterapia, em 2013,
foram 4.140, em 2014, 2.373 e, em 2015, caiu para 679, subindo, em
2016, para 2.023.

Em todos esses anos, o quantitativo de privados de liberda-
de envolvidos em atividades de laborterapia foi superior ao de
alunos matriculados na EJA na educacdo bdsica. Isso demonstra
haver uma organizacdo institucional que privilegia as a¢des de la-
borterapia e desconhece os principios basilares do trabalho como
atividade humana, que visa a humanizacao, estando a educagao
imbricada na concepgao de trabalho.

Algumas reflexdes finais

Ante os dados levantados na andlise dos PEEPs em Goids
(2012 e 2015), do Plano Nacional de Educacdo, do Plano Estadual
de Educacdo de Goids (2015-2025), do Projeto Educando para a
Liberdade, das legislacdes e resolucdes, é possivel afirmar que
o direito a educacao aos privados de liberdade tem sido negado,
porém, de uma forma institucionalizada. Restou demonstrado,
portanto, que foram editados planos com metas para avangar no
total de matriculas (mesmo que essas metas fossem intimistas) e
ndo houve comprometimento estatal e dos gestores puiblicos em
implementar as acdes.

S6 existiu um interesse em ampliar o total de matriculas
diante do cendrio da pandemia de Covid-19, quando as escolas
passaram para o regime de aulas remotas e o governo de Goids
adotou essa estratégia para ampliar as matriculas, sem a necessi-
dade de realizar investimentos com a contratacao de professores,
construcao de escolas, pessoal escolar, precarizando o ensino e
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excluindo ainda mais aqueles que ja se encontravam alijados dos
processos educacionais.

Pelo demonstrado nos dados, em 2012 havia, em Goids, 986
privados de liberdade participando de atividades de educagdo
formal. Em 2022, o total de matriculas chegou a 2.823, sendo um
percentual 186% maior. Em uma andlise descomprometida com a
relacdo de contextos, da andlise global dos dados, das interferén-
cias (macro e microcontexto), esse seria um indicador a ser come-
morado relativo a prética.

Ademais, restou demonstrado que o aumento do total de ma-
triculas se deu com o uso de subterfigios que precarizam o ensi-
no, uma vez que alguns presos monitoram e ensinam os demais
em substituicdo aos professores. Essas aulas em grupos, nas quais
alguns presos ensinam a outros, ocorrem dentro das celas. Isso
justifica o milagre de ampliacdo de vagas e do nimero de unidades
prisionais ofertantes de EJA prisional em Goids. Nao existe a real
necessidade de investimentos em recursos humanos e nem fisicos.

Logo, esse processo de materializacao evidencia a existéncia
de rearranjos nos préprios dispositivos institucionais (Reanp),
tratando-se esse dispositivo de um recurso emergencial em face
de uma pandemia e que passou a virar regra facilitadora para or-
questrar uma exclusdo dentro do préprio sistema, cujo legado
serd a perpetuacdo do ndo comprometimento com a politica de
oferta de educacdo aos privados de liberdade.

Nessa esteira de debates, é necessdrio pensar na qualidade
da educacdo ofertada aos privados de liberdade. Causa inquietu-
de imaginar que a garantia do direito de acesso dos privados de
liberdade a educacado é usada para a ampliacdo de matriculas sem
o compromisso com a qualidade da educacdo. A partir da anali-
se dos planos, entende-se que nao sé o direito tem sido negado,
como a oferta de educagdo aos privados de liberdade em Goids
tem experimentado um processo de encolhimento sistematico.
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No comparativo, tanto as turmas de alfabetizacdo quanto as de
ensino fundamental e médio tém sofrido com a reducdo paulatina
no ntmero de matriculas.

A reducdo do nimero de matriculas nas turmas de alfabe-
tizacdo preocupa sobremaneira, pois a populacdo prisional bra-
sileira e goiana tem experimentado um processo de crescimento
exponencial. Com o aumento da populagio prisional, aumenta-se
também um passivo de privados de liberdade com baixa escolari-
zacdo, e 70% deles ou ndo sdo alfabetizados ou nao tém o ensino
fundamental completo.

Entdo as acdes de inclusdo dessa populagdo nos processos
de escolarizacdo com a garantia de mecanismos para alcangar os
niveis de formacdo em cada etapa deveriam se voltar prioritaria-
mente para eles, a fim de favorecer a sua entrada nos processos de
escolarizacao e lhes dar condicdes para permanecerem até as eta-
pas de conclusdo. Nesse sentido, voltando-se para os préprios in-
dicadores, percebe-se que, mesmo dentro do préprio sistema, en-
tre aqueles que ja frequentavam a escola, hd uma reducao de mais
da metade de uma etapa a outra, tendo o ensino médio chegado a
registrar uma reducao de 75% no total de matriculas no compara-
tivo dos anos de vigéncia dos PEEPs.

As condigdes objetivas da oferta educacional aos privados
de liberdade tém declinado diante dos indicadores que evidencia-
mos e foram explicitados no estudo. A chance de alguém entrar
nos processos educacionais em Goids estd abaixo de 10%. Apds
esse processo de entrada, existe um afunilamento, de modo que a
chance daquele que entra nas turmas de alfabetizacao de concluir
o ensino médio é de apenas 25%. Logo, de cada quatro alunos ma-
triculados nas turmas de alfabetizagdo nos espacos prisionais em
Goids, apenas um tem a chance real de concluir pelo menos até o
ensino médio.
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Evidencia-se que, mesmo o Plano Estadual de Educacdo de
Goids (2015-2025) tendo metas e estratégias claras quanto a ga-
rantia de oferta de educacdo e profissionalizacdo aos privados de
liberdade, elas ndo conseguem atender a um percentual consi-
derdvel da populacdo prisional e, quanto atendem, ampliando o
atendimento, é apenas para aumentar indicadores, como tem sido
feito desde 2020.

As metas dos PEEPs e do PEEGO (2015-2025) nado foram
cumpridas e revelaram os contextos de mudancas nos textos le-
gais, com uma relacao de influéncia textual, que impacta na politi-
ca de educacao em prisdes, e esta, por sua vez, implica o contexto
da prética. O caso da mudanca da lei das aulas remotas (Reanp)
em Goids é uma forma muito clara disso.

A relagdo entre a propositura de um plano contendo propos-
tas de avangos para a educacao prisional, o encolhimento da oferta
durante a sua vigéncia, seguido de ciclo de continuidade dos pro-
cessos de estagnacdo no total de matriculas em algumas etapas
de ensino, e declinio em outras nos anos seguintes ao término de
vigéncia dos planos, jd instigam a pensar exatamente nos ciclos
de politicas, que nio sio lineares, ndo comegaram com os planos,
tampouco se encerraram com eles.

Sendo assim, reverberam campos ou arenas de disputas que
continuam se retroalimentando e podem passar por processos de
ressignificacao, muitos deles para atender ao interesse de gesto-
res que ndo tém compromissos com a educagdo e querem apenas
prestar contas a sociedade por meio da elevacao de indicadores
e taxas de oferta educacional aos privados de liberdade, mas es-
vaziada da qualidade social que deveria representar, tal como o
fendmeno do crescimento das matriculas da EJA em prisdes em
Goids 2020-2022. Nesse sentido, retomando os questionamentos
iniciais dos impactos dos PEEPs sobre a politica prisional goiana,
bem como o alcance da efetivacio das metas e estratégias pre-
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vistas no PEEGO (2015-2025), restou evidenciada a existéncia de
campos de forcas que litigaram na construcao do plano.

Desse modo, houve uma supremacia do poder institucional
da prisdo sobre as agdes e questdes norteadoras dos PEEPs. Ade-
mais, ocorreram intervencdes do poder estatal nas politicas, de
modo que os interesses dos gestores publicos foram sobrepostos
em desfavor dos privados de liberdade, tais como a utilizacdo de
subterfigios de educacao remota para ampliar metas de abran-
géncia no atendimento aos privados de liberdade.

Com a entrada em vigor do primeiro PEEP (2012) e do se-
gundo (2015), trazia-se a vinculacdo com repasses de recursos da
Unido para a materializacdo. Jd a partir de 2015, essas acdes tive-
ram o reforco do PEEGO (2015-2025), que trazia um arcabouco de
metas e estratégias voltadas para a ampliacdo da oferta de educa-
cdo aos privados de liberdade em Goiés.

Por meio do levantado neste estudo, é possivel dialogar a luz
das concepcoes de Ball (1994), uma vez que ele tratou do contex-
to dos resultados ou efeitos, que alcancam o debate de questdes
como justica, igualdade e liberdade individual e, além disso, que
as politicas tém efeitos em vez de simplesmente resultados (Ball,
1994; Mainardes, 2006). O estudo levou a que se pensasse na ana-
lise das politicas em “termos de seu impacto e das interagdes com
desigualdades existentes” (Mainardes, 2006, p. 8), a partir do le-
vantamento dos dados dos PEEPs, com a demonstracio de um
processo de reducdo do nimero de matriculas na EJA prisional
em Goids, sobretudo, de 2012 até 2019.

Esse processo sofreu uma inversao histérica em 2020, ap6s
a entrada no sistema de aulas remotas, tendo sido autorizado que
alunos monitores auxiliassem outros grupos de alunos, amplian-
do as matriculas, sem a necessidade de investimentos. Percebeu-
-se uma dinamica de expansao da oferta educacional aos privados
de liberdade sem o compromisso de oferta de uma educacdo de
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qualidade e sem investimentos minimos em espacos fisicos e no
aumento de profissionais para atuar na educagao.

Nessa perspectiva, o contexto da educacao prisional goiana
estd imerso em diversas questdes a serem analisadas, que recaem
exatamente na questao do impacto dessas politicas sobre os pre-
s0s goianos, ao passo que produzem exclusdo dentro do préprio
sistema escolar. Tratou-se, logo, de uma forma de garantir o di-
reito de forma perversa, produzindo e reproduzindo injusticas e
desigualdades diante da qualidade e das condicoes objetivas da
oferta de educacdo aos privados de liberdade.

Notou-se um desenho geral, com a andlise dos dados que nos
forneceram elementos importantes para o0 mapeamento da poli-
tica de educagdo em prisdes em Goids, seguida da busca por uma
aproximacao, por meio desses dados, do que estd sendo colocado
em prdtica, em termos do quantitativo de matriculas verificadas,
e, sobretudo, uma visdo geral dos impactos dos planos de educa-
cdo em prisdes, das metas e das agdes sobre as politicas.

Identificou-se que os planos tiveram sim arenas de debates,
mas, a0 mesmo tempo, foi possivel observar que diversos pontos
foram moldados por um poder institucional, no caso, a prisdo,
que se sobrepds aos debates. Os efeitos especificos da politica fo-
ram evidenciados neste estudo pela anédlise de elementos que nos
aproximaram da prdtica, com os dados levantados, das reconfigu-
racoes entre um PEEP e outro e das a¢des politicas que exerceram
um poder exdégeno na politica de educacao em prisdes em Goids,
moldando-a a interesses de poder, interferéncia estatal e projetos
de governo em ambito local, ou seja, as interfaces da politica (po-
litica de expansdo de matriculas no sistema Reanp).

De maneira geral, foi possivel ver que os PEEPsGO (Goias,
2012, 2015) foram construidos numa perspectiva de tentar de-
monstrar que, em Goids, jd havia um modelo de oferta educacio-
nal em curso, antes mesmo do inicio da vigéncia dos PEEPs, e,
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portanto, restaria ampliar a oferta, pelo aumento no nimero de
unidades prisionais ofertando educacdo e do nimero de vagas.
Esse desenho ndo se consolidou durante os anos de vigéncia dos
PEEPs, e as metas estabelecidas — de erradicar o analfabetismo e
ampliar a oferta educacional em 10% no primeiro ano de vigéncia,
depois 20%, até atingir 50% - ndo sé nio foram cumpridas, como
os dados levantados mostraram que o patamar de matriculas no
ultimo ano de vigéncia do segundo PEEP em Goids, em 2016, apre-
sentava um quantitativo menor de matriculas que em 2012. Logo,
a entrada em vigor dos planos ndo significou avancos na amplia-
cdo da oferta educacional aos privados de liberdade goianos.

A partir dessas andlises de uma demanda reprimida de uma
populacdo com baixa escolarizacao, foram realizados repasses
para o financiamento que garantiriam a expansao da oferta de
educacao aos privados de liberdade, de forma que nao é possivel
esse cendrio de reducdo e involugdo das taxas de matriculas e de
acesso dos presos goianos aos processos de escolarizacdo em to-
dos os periodos de vigéncia dos planos.

E preciso romper com as arenas de disputa, sobretudo dos
discursos falaciosos de que agora, em 2022, ocorreu um aumento
significativo no total de matriculas na EJA em prisdes em Goids
e se voltar para o contexto da pratica, para as condi¢des objetivas
da oferta educacional, das condigdes fisicas, humanas e para as
propostas pedagdgicas; com isso serd possivel aparar essa aresta
que distancia a politica de educac¢do em prisdes do contexto real
de sua materializacao.
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FORMACAO DOCENTE E TRABALHO
PEDAGOGICO NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: ALGUMAS REFLEXOES

Sandra Almeida Ferreira Camargo
Sandra Valéria Limonta

Quando 0 homem compreende a sua realidade, pode levantar
hipéteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim,
pode transformd-la e o seu trabalho pode criar um mundo préprio, seu
Eu e as suas circunstdncias (Freire, 1987, p. 30).

O texto apresenta parte da pesquisa bibliogréfica sobre for-
macao docente para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A investigacao debrugou-se
sobre a producdo académica sobre essa temdtica no periodo de
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2011 a 2020, em que buscamos identificar e analisar tendéncias,
concepgdes e proposicdes de formacao docente para a EJA".

A andlise do material bibliografico encontrado exigiu apro-
priacdo do conhecimento ja existente e reflexdo critica a respeito
das concepcdes e politicas para a EJA e para a formacdo de profes-
sores desta modalidade e vém dai as reflexdes e andlises que tra-
zemos a respeito da formacao docente e do trabalho pedagégico
na EJA neste texto. Partimos da premissa de que o trabalho pe-
dagdgico na EJA possui uma natureza singular e especifica, cuja
atividade fundamental é promover o desenvolvimento cultural,
intelectual e pessoal das pessoas jovens e adultas.

O trabalho pedagdgico nio é aqui compreendido como uma
atividade isolada da totalidade da realidade, por isso se faz neces-
sdrio compreendé-lo no movimento histdrico das relagdes sociais
de producdo, que por sua vez produzem e determinam certas for-
mas de apropriacdo da cultura e da ciéncia via educacio escolar.
Compreendemos que o conhecimento a ser ensinado na escola se
produz e se reproduz narealidade concreta de trabalho das profes-
soras e dos professores no cotidiano das atividades de ensino na
EJA, na qual se dao as vivéncias e experiéncias de trabalho. Nes-
se sentido, elaboramos aqui algumas reflexdes sobre a formacao
docente e o trabalho pedagégico na EJA em que sdo discutidas as
especificidades da modalidade e como estas precisam ser apreen-
didas nos processos de formacdo docente e consideradas na reali-
zacao do trabalho pedagégico nas escolas.

1 CAMARGO, Sandra Almeida. Formagdo docente para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos: tendéncias e perspec-
tivas da producdo académica. Tese de doutorado. Programa de Pés-Gra-
duacdo em Educacio da Faculdade de Educacao da Universidade Federal
de Goids. Goiania-GO, 2023.
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Especificidades da formacao docente para a
Educacao de Jovens e Adultos

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA), como campo po-
litico de formacdo e investigacdo, necessita comprome-
ter-se com a educacdo das camadas populares e com a su-
peracdo das diferentes formas de preconceito, exclusao e
discriminacdo existentes em nossa sociedade, as quais se
fazem presentes tanto nos processos educativos dentro do
contexto escolar quanto para além dele. A EJA é um cam-
po politico que carrega consigo o rico legado da Educacio
Popular. Sempre tratada pelas autoridades sob a perspecti-
va das campanhas e do voluntarismo e colocada paralela-
mente ao Sistema Educacional Brasileiro, a EJA encontrou
abrigo junto aos movimentos populares e organizados da
sociedade civil (Faria, 2009, p. 152).

A maioria das professoras e dos professores do Brasil realiza
seu trabalho pedagégico cotidiano em condi¢des muito dificeis,
quando ndo impraticdveis, considerando o atual contexto: baixos
saldrios, dificeis condi¢des de trabalho (transporte, alimentacdo,
infraestrutura da escola, materiais e livros pedagégicos de baixa
qualidade, muito tempo de trabalho dentro e fora da escola, falta
de tempo e de dinheiro para aperfeicoamento intelectual e lazer,
etc.). Sabemos, por meio de um grande ntimero de pesquisas ja
realizadas e analisadas, o quanto tudoisso prejudica o bom desen-
volvimento do trabalho pedagégico e a aprendizagem das crian-
cas, adolescentes, jovens e adultos e muitas vezes leva o professor
a perda do sentido do trabalho e ao adoecimento.

Embora essa seja a realidade concreta do trabalho docente,
fazemos nossas as palavras de Tonet (2005; 2017), quando o autor
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afirma que a ampla maioria faz o seu trabalho com enorme dedi-
cacdo, procurando dar o melhor de si, na convicgao de que, além
de garantir sua prépria existéncia e a de outros, realiza-se pessoal-
mente e tem consciéncia de que estd exercendo uma atividade
socialmente muito importante por sua prépria esséncia: a trans-
missdo do conhecimento, a formacdo (intelectual, fisica, estética,
moral, filoséfica, até mesmo religiosa, etc.) de outras pessoas. Te-
mos mesmo que acolher essa dimensao do trabalho docente e nos
orgulharmos do fato de a nossa atividade vital ser fundamental
para a atividade vital das outras pessoas.

No capitalismo, que tem em seu fundamento o trabalho as-
salariado, a venda da forca de trabalho, que é, em principio, uma
mercadoria como qualquer outra - tem um determinado custo de
producdo e precisa ser vendida a alguém interessado em compra-
-la - de fato produz muito mais valor do que custa sua reproducao.
Num exemplo cldssico, tendo sido contratado para trabalhar du-
rante oito horas por dia numa fabrica, o trabalhador produz mui-
to mais mercadorias do que aquelas que seriam necessdrias para
pagar seu saldrio. Esse “muito mais” excede em larga medida os
custos da producao, incluidos ai os saldrios. Grosso modo, temos
af o conceito marxiano de mais-valia ou mais-valor. Nessa relacao
nebulosa e ideologizada entre capital e trabalho, a exploracdo do
trabalho fica quase sempre “escondida” do trabalhador, pois ele
troca sua forca de trabalho por um saldrio, numa relagio aparen-
temente justa.

No caso do trabalho docente, temos que essa exploracio,
opacizada nos setores produtivos, estd ainda mais “escondida” e,
por isso mesmo, naturalizada sob a forma da prestagdo de um ser-
vico mediante pagamento. Nossa profissdo, para além da relacao
de compra e venda da forca de trabalho, é recoberta por uma histé-
rica e deliberada “aura de sacralidade”, de dedicacao, de missdo, de
vocagdo, etc. e, mesmo pouco valorizada, ainda é vista como algo
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de especial, que estaria “fora” desse problema da exploracao que
podemos identificar facilmente nos demais setores de producao,
servicos e financeiros.

No entanto, o trabalho docente e seus trabalhadores nio
escapam as formas gerais de organizacdo e controle do trabalho
social no modo de produgdo capitalista - dominio, controle, hie-
rarquizacao e, principalmente, exploracdo: alienacdo, reificacao,
estranhamento, fetichizacdo dos produtos e meios de trabalho,
divisdo hierdrquica, sexual e sociotécnica do trabalho.

Qual é o objeto e qual é o “produto” do trabalho docente? “A
esséncia humana ndo é dada ao homem; ndo é uma dddiva divina
ou natural; ndo é algo que precede a existénciado homem (...) aes-
séncia humana é produzida pelos homens (...) ¢ um feito humano
(...) ¢ um processo histérico (...) O que o homem é, o é pelo traba-
lho” (Saviani, 2007, p. 154). Segundo o autor, 0 homem nao nasce
homem, precisa aprender a ser homem - a producdo do homem ¢
ao mesmo tempo a sua formacado - coincidéncia entre trabalho e
educacdo: “A origem da educacao coincide, entdo, com a origem
do homem mesmo”.

O objeto e o produto do trabalho docente é o conhecimen-
to — a reproducdo do conhecimento na escola é a0 mesmo tempo
producao de conhecimento pelo professor e pelo aluno também.
De acordo com Saviani (2007), no ato educativo, ao reproduzir o
conhecimento e produzir a aula, o professor produz novo conhe-
cimento. Dessa forma, é preciso compreender profundamente
como as relacdes de producdo penetram a escola e vao engendran-
do formas de controle do trabalho e pressdo por producio sobre
os professores: precarizagdo, intensificacao, perda do sentido do
trabalho, adoecimento e sobretrabalho (Thiry-Cherques, 2007).

O controle do processo educativo expresso no modelo técni-
co-burocrdtico de estrutura da escola e de divisdo e organizacao
do trabalho pedagdgico, questdo seminal discutida por Hypolito
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(1991) hé 30 anos, em texto no qual o autor levantava elementos
que foram historicamente recrudescendo e que estamos tentando
compreender e combater, sintetiza-se em cinco dimensdes, que
constituem o contexto geral de precarizacao e intensificacio do
trabalho docente hoje:
1) Flexibilizacdo do trabalho pedagdgico: a divisao e o parcelamen-
to do trabalho em tarefas vao impedindo o professor de olhar e
compreender o processo educativo como um todo. Por exem-
plo, quando o professor tem que parar o processo de ensino,
“suspender” o contetido que estd dando e treinar para algum
exame nacional ou “ceder sua aula” para que eles sejam trei-
nados. Temos aqui uma total inversao - a avaliacdo (que vem
de fora, nao é o professor que elabora) determina o trabalho
pedagdgico. Parar o ritmo das aulas para treinar para a prova é
s6 um exemplo do que estamos chamando de flexibilizacao. O
professor realiza uma série de tarefas, muitas vezes sem rela-
cdo entre si, ndo consegue apanhar o todo do trabalho, o que,
para além da intensificacao, gera insegurancga e destréi a subje-
tividade, levando a perda do sentido do trabalho.
2) Desintelectualizagdo: ha uma contradicdo entre qualificacio/
desqualificacdo da formacdo inicial e continuada que precisa
ser melhor compreendida. Realmente, o professor necessita
estar em constante processo de formacao, estudo e pesquisa.
Porém, ndo é essa a qualificacdo que se oferece ao professor.
O que vemos ¢ a constante oferta de “qualificacao desqualifi-
cada”. Comumente ouvimos duras criticas a formacao inicial,
considerada muito tedrica e ideologizada, sendo que os cursos
tém que ser mais técnicos, praticos, voltados para o mercado
de trabalho, ensinar a usar as tecnologias. A precarizacao da
formacao (desqualificacdo e desintelectualizacdo) aprofunda
a separacao entre conceber e executar. O professor tem cada
vez menos poder de tomar decisdes a respeito de contetidos e
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métodos de ensino, escolher o material diddtico e participar da
elaboracdo de programas, projetos e leis.

3) A “ampliacdo para menos” da fungdo social da escola, ex-
pressdo tomada de Algebaile (2009): amplia-se o tempo de
permanéncia na escola das criangas e jovens (em anos e em
horas de permanéncia na escola), hd cada vez mais pressao e
apelo social pela educacdo de tempo integral, mas é uma am-
pliacdo para menos - se secundariza a formacdo intelectual,
cultural, esportiva, artistica e cientifica dos estudantes para
fazer a gestdo da pobreza e dos conflitos sociais. A escola da
como resposta uma formacdo “moral moralista” e o disci-
plinamento do estudante para algum tipo de formacdo para
a empregabilidade - veja-se a Reforma do Ensino Médio e a
Base Nacional Comum Curricular.

4) Fetichizacdo da introdugdo das Tecnologias Digitais da Informa-
¢do e da Comunicagdo (TDICs) no trabalho pedagdgico e na ativi-
dade de estudo: no contexto da pandemia, esse fetiche, que ja
rondava o trabalho docente, foi opressiva e ostensivamente
“naturalizado”. Docentes e estudantes jd usam o celular e o
computador, portanto, é “natural” que realizem tranquilamen-
te o ensino e as atividades de estudo nessas tecnologias e nao
com essas tecnologias. Os meios de trabalho se tornam formas
de trabalho. As TDICs, que sdo os meios de trabalho, passam
a controlar o ritmo (cada vez mais acelerado) e a intensidade
(realizar maior quantidade de tarefas em menor tempo) do tra-
balho pedagégico. Também passam a reorganizar o contetdo,
que precisa ser mais bem sintetizado, mas o professor muitas

”» o«

vezes ndo consegue fazer uma sintese e sim “reduzir”, “abre-
viar”, “pontuar” partes do contetido que ele considera mais
importantes. Também invadem os limites do tempo de traba-

lho e de ndo trabalho: os momentos do dia em que o professor
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ndo estd trabalhando ou pensando no seu trabalho sdo cada
vez mais escassos e descontinuos.

Se essas sdo possiveis chaves para compreendermos a for-
macao e o trabalho docente, é preciso superar, antes de mais nada,
a “forma histérica” do trabalho pedagégico, que aparta a forma-
cdo do trabalho a partir da dialética trabalho-formacao-trabalho,
entendendo que formacao e trabalho formam uma unidade, um
Unico processo de desenvolvimento pessoal, intelectual, técnico
e politico-social. No entanto, sob o rétulo de formacdo continua-
da, as escolas e as professoras e professores tém sido oferecidos
indmeros programas e projetos que vulgarizam o conhecimento
pedagdgico e “praticizam” o trabalho a ser realizado em sala de
aula, tornando fragil o que deveria se constituir como as forcas in-
telectuais dos professores para pensar e fazer o trabalho docente.

A formacao, seja inicial ou continuada, possui sua génese no
trabalho, ndo podendo ser compreendida como resultado de ini-
ciativas individuais para aperfeicoamento préprio ou necessidade
pessoal. A formacao ¢ direito que compde, com melhores condi-
coes de trabalho nas escolas, carreira, jornada de trabalho numa
s6 escola e remuneracao compativel com as demais profissdes de
nivel superior, os elementos minimos e indispensaveis para o en-
sino de qualidade que tanto tem sido cobrado apenas dos profes-
sores em suas salas de aula.

Constituiu-se uma “ideologia da prética” que questiona dura
e constantemente a formacgao demasiado teérica dos cursos de for-
macdo inicial, que deverd ser “corrigida” pela formacao continuada,
uma vez que os professores nao tém sido preparados devidamente
para o enfrentamento da realidade escolar. Nao se propde revolu-
cionar a escola que temos para que tanto a escola basica quanto a
formacdo de professores, inicial ou continuada, pautem-se pelas
exigéncias do trabalho com a cultura e com o conhecimento.
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H4 uma questao fulcral a ser considerada quando nos dis-
pomos a pensar e a fazer a formacao docente: “o recuo da teoria”
(Moraes, 200). A teoria é ideologicamente colocada em segundo
plano nos processos formativos; prioriza-se um novo tipo de co-
nhecimento profissional baseado na aquisicao de competéncias e
habilidades préticas; sdo oferecidos cursos de formacao continua-
da em servico a partir de métodos e materiais estritamente téc-
nicos, totalmente desvinculados de conhecimentos tedricos mais
aprofundados. E preciso ndo apenas resistir a isso tudo, mas opor-
-se tedrica e politicamente a partir de fundamentos teérico-prati-
cos contra-hegemonicos. Compreender como tais questdes refle-
tem-se na formacdo docente para a EJA nos cursos de licenciatura
¢ fundamental para refletirmos sobre o trabalho pedagégico nesta
modalidade da Educacao Bésica.

Entendemos que ndo se trata de construir uma “diddtica da
EJA”, antes é preciso refletir e desconstruir, talvez, a “antididatica
da EJA”, a reproducao mecanica de métodos e prdticas de ensino
pensados para a educagdo de criangas e adolescentes do ensino
fundamental de nove anos e do ensino médio. Essa “antididdtica”,
cuja origem estd na quase total auséncia de uma formacao peda-
gbgica especifica para a EJA nos cursos de licenciatura, é ampla-
mente discutida jd hd algum tempo (Arroyo, 2006; Dantas, 2016;
Kaufman, 2015; Laffin, 2012; Machado, 2008; Melo, 2015; Silva,
2016; Ventura, 2012).

Também ¢é importante considerar o pouco conhecimento a
respeito dos processos de aprendizagem e desenvolvimento da
pessoa jovem e adulta disseminado nos cursos de licenciatura,
uma vez que essa discussao tedrica se dd basicamente em relagao
ao desenvolvimento e aprendizagem da crianca e do adolescente
(Oliveira, M., 2000).

H4 também um aspecto a ser considerado: ha uma com-
preensdo um tanto redentora e romantizada, quase sempre com
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base em leituras apressadas e enviesadas de Paulo Freire (1986;
1997), a respeito dos conhecimentos prévios dos educandos da
EJA na realizacdo do ensino nesta modalidade. Predomina uma
visdo um tanto ingénua e romantizada de que se estabelece quase
que por encanto uma relacio direta entre os conhecimentos pré-
vios dos educandos e os contetidos escolares que estdo em pauta
nas aulas. Essa concepcao, no nosso entendimento, pode até mes-
mo impedir uma verdadeira relacdo entre a vida e os saberes dos
educandos e 0s conceitos cientificos, artisticos e literdrios a serem
aprendidos na escola.

No que dizrespeito a formacao de professores especificamen-
te para a EJA, alegislacao, por meio da LDB, em seu art. 61, afirma
que a formacao deve atender aos diferentes niveis e modalidades
do ensino, bem como devem ser observadas as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando (Brasil, 1996). Nova-
mente, no Parecer CNE/CEB 11/2000, Cury, como relator, aponta
que “A EJA, de acordo com a Lei 9.394/96, passando a ser uma mo-
dalidade da educagdo bésica nas etapas do ensino fundamental e
médio, usufrui de uma especificidade prépria (...)”. Nesse sentido,
ressalta que hd a necessidade de desenvolver a formacao de pro-
fessores atendendo a essas especificidades.

Intdmeras experiéncias apontam a necessidade de pensar a
especificidade desses alunos e de superar a pratica de tra-
balhar com eles da mesma forma que se trabalha com os
alunos do ensino fundamental ou médio regular. Apesar
de se tratar das mesmas etapas de escolaridade (ensino
fundamental e médio), os jovens e adultos, por estarem
em outros estdgios de vida, tém experiéncias, expectati-
vas, condicdes sociais e psicolégicas que os distanciam do
mundo infantil e adolescente, o que faz com que os profes-
sores que se dedicam a esse trabalho devam ser capazes de
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desenvolver metodologias apropriadas, conferindo signi-
ficado aos curriculos e as pradticas de ensino. A construcgdo
de situacdes didaticas eficazes e significativas requer com-
preensdo desse universo, das causas e dos contextos so-
ciais e institucionais que configuram a situacao de apren-
dizagem dos seus alunos (Brasil, 2002, p. 26).

E nesse parecer que se torna oficial a terminologia “Edu-
cacdo de Jovens e Adultos”, que, embora jd presente na LDB de
1996, mantinha-se submetida a nomenclatura “ensino supletivo”
(Machado, 2001). Enfatizamos que a mudanca nao se da apenas
na troca de nome, de ensino supletivo para Educacdo de Jovens e
Adultos. “Trata-se, isto sim, de uma mudanca de paradigma: da
nitida concepgao compensatéria de educagdo para a perspectiva
de educacdo como direito e ao longo de toda a vida” (Machado,
2008, p. 163). Por isso, a autora aponta a importancia de ter um
olhar diferenciado também para o outro sujeito imprescindivel da
EJA, o professor e sua formacao.

Do mesmo modo, nos cursos de licenciatura, a formacao do-
cente para a EJA ainda é uma auséncia, mesmo no curso de Peda-
gogia, como pudemos constatar por meio de pesquisas realizadas.
Muito embora, nas pesquisas que analisamos, de um modo geral,
adefesa da formacdo docente especifica para a EJA esteja presente,
ainda hd um direcionamento da formacdo nos cursos de Pedago-
gia para a docéncia na educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental (ensino regular de nove anos para criancas de seis a
dez/onze anos). Concordamos com Faria (2009), quando a autora
afirma que:

Narealidade, infelizmente ainda falta investimento na for-
macao especifica dos educadores que atuam nessa modali-
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dade de ensino, resultando numa transposi¢ao inadequa-
dade modelo de escola consagrado no ensino fundamental
de criancas e adolescentes. Como professora universitdria,
venho me inquietando com a formacao de docentes na drea
da EJA. O que se observa é a auséncia ou as limitagdes da
formacao inicial e continuada de saberes especificos para
estarealidade de ensino e aprendizagem (p. 152-153).

Ventura (2012), ao analisar a Resolu¢cdo CNE/CP n. 1, de 15 de
maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia e a Resolucdo n. 2, de 1°
de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segun-
dalicenciatura) e formacdo continuada, observa que estd presente
a defesa da formacdo do professor que deve atuar na EJA, porém
de forma ampla, vaga e insatisfatéria. Ora emprega sem detalha-
mento o termo “modalidade”, ora a mencao a modalidade em si é
notoriamente secunddria.

Na Resolugdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006, a EJA ¢é
mencionada apenas duas vezes; onde consta no seu art. 5% sobre a
aptiddo do egresso do curso de Pedagogia, define em seu inciso IV
que este deve “(...) trabalhar, em espacos escolares e ndo escola-
res, na promocao da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases
do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades
do processo educativo” (Brasil, 2006, p.2). Também em seu art. 82,
que determina os termos do projeto politico-pedagégico das insti-
tuicoes, seus incisos I1I e IV tratam respectivamente das ativida-
des complementares que devem atender as vivéncias e experién-
cias nas diferentes modalidades e do estdgio curricular que deve
ser realizado ao longo do curso.
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JdnaResolucaon. 2, de12de julho de 2015, a EJA é menciona-
dano art. 3%, que determina sobre a formagcdo inicial e continuada
dos profissionais que atuardo no magistério da Educacdo Bésica
em suas etapas e modalidades. Em seguida, neste mesmo artigo, a
EJA é mencionada em seu inciso 4° quando especifica quem sdo
os profissionais do magistério da educacao bdsica: “aqueles que
exercem atividades de docéncia e demais atividades pedagégicas,
incluindo a gestao educacional dos sistemas de ensino e das uni-
dades escolares de educacdo bésica, nas diversas etapas e modali-
dades (...)” (Brasil, 2015, p. 4).

Embora nos documentos apareca a constante afirmacao de
que o professor deve ser formado para saber lidar com as dife-
rentes realidades socioculturais, compreendendo a diversidade
geracional, étnico-racial e de niveis de conhecimento e aprendiza-
gens, como mencionado acima, hd nos documentos a caréncia de
referéncias precisas as demandas da EJA e da formacdo de profes-
sores que atendam as especificidades reais dessa modalidade. E
imprescindivel que a formacao de professores aconteca por meio
de disciplinas presentes no curriculo do curso de Pedagogia que
possibilitem reflexdes sobre as peculiaridades vivenciadas pelos
trabalhadores que compdem esta modalidade, no que diz respeito
as tramas que os envolvem no mundo do trabalho na relagio dire-
ta com a divisao de classes.

Desse modo, tomar os alunos da EJA como principal ele-
mento para sua caracterizacdo e especificidade significa re-
conhecer que eles ndo podem ser separados das suas con-
di¢oes de vida e das relagoes de poder nas quais estiveram
e estdo mergulhados, isto é, reconhecer sua dimensao de
sujeitos que pertencem a uma dada classe social em uma
sociedade desigual por natureza (Ventura, 2012, p.76).
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No entanto, as lacunas que persistem nos cursos de licencia-
tura e, em especial, no curso de Pedagogia, devido a auséncia da
oferta de formacao especifica para a docéncia nessa modalidade,
sdo constantemente denunciadas por pesquisadores da drea e
pelos Féruns de EJA, e enfatizamos que os tltimos tém desem-
penhado um papel imprescindivel na luta pela defesa de todos os
aspectos que estruturam esta modalidade nos diferentes estados
do pais.

Machado (2008) destaca a importancia de os professores da
EJA conhecerem os dois movimentos que tém atuado na luta por
transformacdes no campo desta modalidade de ensino e, em espe-
cial, no que se refere a formacao de professores. O primeiro, coorde-
nado pelo conselheiro e Prof. Carlos Roberto Jamil Cury, ligado aos
6rgaos oficiais do governo, resultou nas diretrizes curriculares para
a EJA, com o objetivo de atender as demandas de vérios Conselhos
Estaduais de Educacdo “que consultavam o CNE sobre a forma cor-
reta de interpretar os arts. 37 e 38 da LDB (Brasil, 1996), que tratam
da educacao dejovens e adultos” (Machado, 2008, p.167).

O segundo movimento parte da lideranca da sociedade ci-
vil, embora tenha a participacdo do poder publico em algumas
das acdes desenvolvidas. Esse movimento tem sua marca inicial
por meio da criacao dos Féruns de EJA desde 1996, quando foram
organizados diversos eventos, encontros estaduais, regionais
e nacional, com a finalidade de refletir sobre a EJA e “produzir o
documento nacional, que seria apresentado na V Conferéncia In-
ternacional de Educacido de Adultos, realizada em 1997, em Ham-
burgo, Alemanha” (Machado, 2008, p. 169).

A necessidade de pensar a formacao especifica do professor
que ird atuar na EJA ndo é nova e faz parte da luta constante que é
caracteristica dessa modalidade de ensino voltada a classe traba-
lhadora do nosso pais. Ao refletir sobre a formacdo de professores
para a EJA, Machado (2008) ja demonstrava que,em 2006, havia
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apenas 27 cursos de Pedagogia que ofertavam formacao com ha-
bilitacdo em EJA, em um quantitativo de 1.698 cursos existentes,
estes distribuidos em trés das cinco regides geogréficas do pais,
segundo dados do INEP. Essa realidade infelizmente se reproduz
nos dias atuais. Na maioria dos cursos de Pedagogia, mantém-se a
énfase na formacao de professores direcionada ao atendimento da
Educacao Infantil e anos iniciais do ensino fundamental regular.

A maioria dos cursos de formacdo de professores nos pre-
para para atuar com o aluno ideal - por que ndo dizer irreal.
Aprendemos os contetidos de nossas dreas, conhecemos
algumas ferramentas pedagdgicas e metodolégicas, mas
estamos longe de pensar a realidade concreta da escola na
qual iremos atuar, ao assumir um contrato temporario ou,
mesmo, a0 passar num concurso para cargos efetivos nas
redes ptiblicas de ensino. E a primeira questio a ser enfren-
tada pela formacdo de professores da EJA: ha que se repen-
sar os curriculos dos cursos de licenciatura, para que a for-
macdo inicial trate dessa modalidade de ensino (Machado,
2008, p. 165).

Hé universidades em que a disciplina de Educacao de Jovens
e Adultos é obrigatéria e compde o curriculo oficial do curso de
Pedagogia, como ocorre na Faculdade de Educacao da Universi-
dade Federal Fluminense e do curso de Pedagogia da Universida-
de do Estado da Bahia entre outras. No entanto, as universidades
que oferecem a disciplina de EJA, em muitas realidades, ainda o
fazem de forma precdria e insuficiente, demonstrando um distan-
ciamento entre a formacdo teérica e metodoldgica proposta e a
realidade do trabalho pedagdgico possivel de se realizar no chao
das escolas publicas.
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Em outros cursos de Pedagogia ofertados por varias univer-
sidades, a Educacao de Jovens e Adultos ou ¢ discutida de forma
transversal, interdisciplinar ou por meio de disciplinas optativas.
Essa ¢ a realidade da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Goids, pois, embora haja Estdgio Supervisionado em
escolas municipais que atendem a essa modalidade, ndo hd exi-
géncia para que os graduandos de Pedagogia realizem o estdgio na
EJA. Do mesmo modo, a disciplina da EJA continua a ser ofertada
como Nucleo Livre, conforme o interesse dos estudantes do curso
em se inscreverem, e assim, conhecerem ou ndo as especificida-
des do trabalho com esse ptiblico reiteradamente excluido.

Contudo, ressaltamos que a auséncia de uma disciplina obri-
gatoria no curriculo do curso de Pedagogia e demais licenciaturas
que, por meio de uma sélida formacao tedrica, promova reflexdes
e a producao de conhecimento sobre a EJA, dificulta a compreen-
sdo das futuras e futuros docentes quanto as especificidades dessa
modalidade de ensino, uma vez que os estudantes do curso de Pe-
dagogia e das demais licenciaturas “desconhecem a problemadtica
da Educacdo de Jovens e Adultos, bem como o seu sentido numa
sociedade que, historicamente, vem negando o direito a escola de
qualidade para todos” (Ventura; Bomfim, 2015, p. 2020).

Com excecao de algumas propostas curriculares, a ndo exis-
téncia de uma formacdo especifica para os educadores da EJA ja de-
monstra o descaso para com essa modalidade de ensino, a tentativa
continua de silenciamento e a equivocada percepcao dairrelevancia
que a EJA tem vivenciado historicamente no contexto educacional.
O mais preocupante é se deparar com a forma como a universida-
de tem lidado com essa modalidade de ensino, nio a considerando
como prioridade no contexto da formacdo e nem mesmo na produ-
cdo cientifica. Essa postura académica reafirma a desconformidade
entre o que € instituido em lei e o que de fato é vivenciado pelos jo-
vens e adultos trabalhadores no espaco escolar.
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O trabalho docente na escola de Educacao Basica
e as especificidades do trabalho pedagdgico na
Educacao de Jovens e Adultos

A luz do materialismo histérico-dialético, compreendemos
o trabalho pedagdgico a partir da categoria “trabalho” como
principio ontolégico e como atividade ontogenética que levou ao
surgimento e desenvolvimento da humanidade e dos processos
de humanizacdo, que vdo desde as formas mais simples de
producdo de instrumentos rudimentares de coleta, caca e pesca
até as formas mais complexas de interpretacdo do mundo, como
a linguagem, a técnica, a tecnologia, a arte, a ciéncia e a filosofia.
Para Marx (2013), o trabalho ¢é atividade criadora, produtora, é acao
consciente que o homem exerce sobre a natureza com a finalidade
de modificd-la para atender a suas necessidades, em meio as
relacdes que estabelece com o mundo e com os outros homens,
transformando-se a si mesmo nesse processo.

No processo de trabalho, dialeticamente, na medida em que
age sobre o mundo, o homem desenvolve suas poténcias e con-
trola suas préprias forcas, colocando-as sob seu dominio. Pela ca-
pacidade de dominar a forca de trabalho utilizando-a para atender
a determinada finalidade, o homem estabelece objetivos e planeja
acOes para concretizd-los. Na interpretacdo marxiana, esta seria a
principal distin¢ao entre o homem e o animal - o homem realiza
trabalho como préxis, como acdo transformadora consciente.

Ao superar as barreiras naturais e suprir suas necessidades,
o homem transcende o natural e constréi a cultura, que se torna
sua prépria natureza. O homem € o sujeito da préxis, pois ndo s
arealiza como também ¢é seu resultado, do que produz e da forma
como produz. Assim, ndo é possivel pensar que o homem produz
omundo e muito menos a simesmo isoladamente, pois o trabalho
que pode ser realizado de modo individual é resultado de constru-
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cOes e relacdes historicamente constituidas, o que nos leva a com-
preender que o homem é um ser social em sua individualidade.

Ao produzir meios para satisfazer suas necessidades, o ho-
mem produz uma realidade humanizada e nela humaniza-se. As-
sim, a transformacdao objetiva o leva a uma transformacao subje-
tiva, pois, uma vez que se apropria de uma atividade humana ja
objetivada, esta se torna objeto de apropriacdo e essa nova apro-
priacdo cria no homem “(...) necessidades exclusivamente socio-
culturais, que ndo existiam anteriormente e que, por sua vez, le-
vardo os homens a novas objetiva¢des a novas apropriagdes num
processo sem fim” (Duarte, 2006, p. 118).

A producao da prépria vida material é o primeiro fato histdri-
co indispensével para que os homens possam desenvolver-se. “E
uma condicdo fundamental de toda a histéria que se deve, ainda
hoje como hd milhares de anos, preencher dia a dia, hora a hora,
simplesmente para manter os homens com vida” (Marx; Engels,
2002, p. 21).

O primeiro “fato histérico” que se fez no reino das necessi-
dades deu origem ao primeiro “ato histérico”, que emerge do mo-
vimento de transformacao da natureza com o objetivo de satisfa-
cdo das necessidades, gerando um processo de desenvolvimento
e ao mesmo tempo de surgimento de novas necessidades. Nesse
continuo processo de satisfazer as caréncias da vida humana, vao
surgindo diferentes instrumentos utilizados em cada nova situa-
cdo de trabalho, e assim se estabelecem outras rela¢oes de traba-
lho entre os homens, que sdo sujeitos do fazer e ao mesmo tempo
resultado do seu préprio fazer.

As relacdes entre os homens, tanto a natural como a social,
por meio das relacdes de producao material para a sobrevivéncia,
s6 se tornam possiveis por meio da cooperacdo, da existéncia de
uma forca produtiva que ird determinar o estado social de cada
um, individualmente, e ao mesmo tempo de todos os homens.
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Do mesmo modo como o trabalho é responsével pela transforma-
cdo do homem naturalmente animal para o homem socialmente
humanizado, é também o trabalho que da origem ao processo de
constituicao sécio-histérica da consciéncia.

Leontiev (2004), em seus estudos sobre a formacao da cons-
ciéncia, destaca o papel fundante da atividade na constituicao
e evolucdo do psiquismo humano. Engels (2004) afirma que a
consciéncia humana, o psiquismo humano, distingue-se por pro-
priedades funcionalmente distintas. A transformacdo do macaco
em homem, para Engels (2004), ou a passagem da mente animal
a consciéncia humana, para Leontiev (2004), tem sua origem e se
desenvolve pela atividade social do trabalho. Mas nio se trata ape-
nas de se libertar de alguns tracos comuns aos muitos estagios do
psiquismo animal, apresentando tracos qualitativamente novos,
mas sim compreender que o psiquismo animal estd submetido
as leis da evolucao bioldgica, e, diversamente, o psiquismo do ho-
mem submete-se as leis do desenvolvimento sécio-histdrico.

(...) a consciéncia individual do homem sé pode existir
nas condicdes em que existe a consciéncia social. A cons-
ciéncia é o reflexo da realidade, retratada através do prisma
das significacdes e dos conceitos linguisticos, elaborados
socialmente. (...) é a forma histérica concreta do seu psi-
quismo. Ela adquire particularidades diversas segundo as
condigdes sociais da vida dos homens e transforma-se nas
sequéncias do desenvolvimento das suas relacdes econd-
micas (Leontiev, 2004, p. 94).

Para a teoria histérico-cultural, a consciéncia ndo permane-
ce imutdvel, mas se desenvolve e se aperfeicoa em decorréncia do
movimento do desenvolvimento da producdo que transforma a
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realidade. As ideias e as representacdes, melhor dizendo, a cons-
ciéncia do homem, sempre estardo em constante desenvolvimen-
to, pois estdo diretamente ligadas a producao e reproducao da vida
material da qual decorrem as relagoes sociais e culturais. Assim, o
homem se faz consciente pelo trabalho, em suas relagdes naturais
e sociais, e pelo uso da linguagem na relacao de intercambio com
outros homens.

Para Vigotski (2009), a relacdo entre pensamento e lingua-
gem é a chave para a compreensao da natureza social da conscién-
cia humana. Se, como afirmam Marx e Engels (2002), a lingua-
gem € tdo antiga quanto a consciéncia e ¢ uma consciéncia pratica
que existe para as outras pessoas e para nés mesmos, a origem e
o desenvolvimento da consciéncia e da linguagem encontram-se
intrinsecamente vinculados. “A consciéncia se reflete na palavra
como o sol em uma gota de dgua. A palavra estd para a consciéncia
como o pequeno mundo estd para o grande mundo, como a célula
viva estd para o organismo, como o dtomo para o cosmo. Ela é o
pequeno mundo da consciéncia. A palavra consciente é o micro-
cosmo da consciéncia humana” (Vigotski, 2009, p. 486).

A consciéncia é sem diivida um produto social, portanto, nao
¢ a consciéncia que determina a vida do homem, mas, ao contra-
rio, sdo as formas de vida do homem, as condi¢des materiais e nao
materiais de producdo dessas formas de vida que constituem sua
consciéncia. Logo, a atividade humana ¢ o préprio processo de
humanizacao e de constituicao de sua consciéncia.

O processo de insercdo do homem na histéria se realiza por
meio da objetivacgdo, o processo de apropriacdo e internalizacao de
objetivacdes jd existentes, resultado das atividades desenvolvidas
por outros humanos e, assim, a apropriacao das objetivacdes das
geracdes passadas é essencial para o processo de formacao do ho-
mem como ser humanizado e sécio-histérico.
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Dentre as apropriacdes que constituem o ser humano hu-
manizado, defendemos a educacdo escolar e o acesso as formas
mais elaboradas da consciéncia genérica (arte, ciéncia, filosofia,
técnica, tecnologia) como histdrica e humanamente necessdria, e
¢ dessa perspectiva que partimos para elaborar nossa critica das
relacdes entre trabalho, educacdo e formacdo humana, que, no
nosso entendimento, dadas as condicdes e contradi¢des de tais
relacdes, ensejam um contexto de precarizacdo, intensificacao e
desqualificacdo do trabalho docente, com impactos importantes
no ensino escolar.

Compreender as multiplas determinagdes do trabalho peda-
gégicono atual momento histérico, em que a forma de producio da
existéncia de homens e mulheres por meio da venda de sua capaci-
dade de trabalho se reveste de formas cada vez mais complexas de
superexploracao, nos parece ser ponto de partida para pensarmos o
trabalho pedagdgico em turmas de anos iniciais/primeiro segmen-
to da EJA. Compreendemos, fundamentando-nos no materialismo
histérico-dialético e na psicologia histdrico-cultural, que a subjeti-
vidade humana se constitui a partir das e nas relagdes sociais e ati-
vidades realizadas pelo ser humano. Nesse sentido, a atividade de
trabalho, sendo a atividade que permite ao professor produzir sua
propria existéncia, é a mediacdo que o constitui enquanto ser hu-
mano - melhor dizendo, enquanto ser social.

Segundo Libaneo (2016), o pensamento pedagdgico que
orienta as reformas educacionais em nosso pais é o amalgama
de concepgdes educativas, curriculares e de ensino que servem
a esse propoésito e ndo ao de promover plenamente a apropriacao
da cultura, da ciéncia e da arte como formas de desenvolvimento
das criancas e jovens. A escola cabe formar algumas habilidades
e competéncias instrumentais necessarias a producao, isso basta
para a promogao do que os reformadores entendem como desen-
volvimento econdmico. A citagao é longa, mas nos parece funda-
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mental a sintese do autor a respeito do papel da escola no atual
momento histérico. Nas palavras do autor:

SUMARIO

As politicas oficiais para a escola em nosso pais se apresen-
tam hoje em duas orientagdes curriculares complementa-
res, subordinadas a légica das politicas de contencdo da
pobreza, atendendo as estratégias de manter a competi-
tividade no contexto da globalizacao e da diversificacao
dos mercados. Dentro da grande armacao que sdo as po-
liticas de alivio da pobreza, estd o curriculo instrumental
ou de resultados imediatos, que se caracteriza como um
conjunto de contetidos minimos necessdrios ao trabalho
e emprego, associado ao curriculo de convivio e acolhi-
mento social, com forte apelo a inclusio social e ao aten-
dimento da diversidade social, visando a formar para um
tipo de cidadania baseado na solidariedade e na contencao
de conflitos sociais. Ambos sdo adotados, presentemente,
na maioria dos estados brasileiros. Esse curriculo de resul-
tados caracteriza-se pela formulagiao de metas de compe-
téncias, repasse de conteidos apostilados, mecanizacao
das aprendizagens, treinamento para responder testes,
passando ao largo das caracteristicas psicoldgicas, sociais
e culturais dos alunos, das praticas socioculturais vividas
em seu entorno social, bem como do contexto histérico
e dos niveis de decisio do curriculo, tal como mostram
recentes estudos de Silva (2014) e Fernandes (2015). Nio
se trata, portanto, de uma escola voltada para ensinar co-
nhecimentos significativos, contribuir para a promogao e
a ampliacdo dos processos psiquicos superiores, ajudar a
compreender e analisar a realidade e desenvolver proces-
sos de pensamento. Ao contrario, ¢ uma escola centrada
em conhecimentos prdticos, em habilidades e maneiras de
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fazer, visando a empregabilidade precdria para os que vi-
vem somente do trabalho (Libaneo, 2016, p. 49).

Para Evangelista e Shiroma (2003), antes mesmo da imple-
mentacdo global e irrestrita da agenda neoliberal de reformas
educacionais, inaugurada no inicio dos anos 1990, os processos
de hierarquizacdo e dicotomizacdo do trabalho docente obser-
vados ao longo das décadas de 1980 e 1990 ja vinham corroendo
“por dentro” o trabalho dos professores nas escolas. Os autores
entendem que foi construida uma divisao do trabalho educativo
em trés niveis. O primeiro, o mais alto, refere-se aos que planejam
e estabelecem programas a serem cumpridos, metas e objetivos
a serem alcancados pela educacdo escolar. O nivel intermedidrio
corresponde aos lideres em nivel de sistema e aos gestores e equi-
pes em nivel de unidades escolares, responsdveis por assegurar
que as metas e objetivos tracados sejam alcancados pelo nivel exe-
cutor. E, por dltimo, o nivel elementar ou executor, no qual se lo-
calizam os professores, responsaveis por traduzir e implementar,
nas salas de aula, as formulagdes e propostas produzidas no nivel
mais alto.

(...) diante dainexoravel divisio do trabalho na escola, cada
um executa uma operacao por vezes sem sentido. Porém,
seria do resultado desse invisivel trabalho pedagégico “em
migalhas” que emergiria a almejada educacao de quali-
dade para todos, como se a eficiéncia coletiva fosse mera
decorréncia da soma de boas performances individuais.
Paradoxalmente, o profissionalismo coletivo, como uma
colagem, tenta unir o que a reforma separou: professores
de um lado, especialistas e gestores da educacao de outro -
e os alunos sob ambos (Evangelista; Shiroma, 2003, p. 92).
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Esse modelo técnico-burocrético da organizacao da divisao
do trabalho docente foi se consolidando e produzindo novas con-
formacdes, como a introdugdo de tecnologias da comunicacao e
dainformacdo a partir dessa perspectiva. Na aparéncia, parece que
se solicita aos professores que sejam criativos, que diversifiquem
suas acoes, que ajudem os estudantes a compreender as relacdes
entre o que estudam na escola e na vida.

Os professores realizam atividades diversificadas e autdno-
mas na aparéncia, mas intensas, desgastantes e rigorosamente
controladas por agentes externos a escola em sua esséncia: re-
formas curriculares sem participacio democratica efetivamente
garantida, reducdo da autonomia do professor, divisdo de tarefas,
novas formas de controle via avaliagdes padronizadas e uso de
tecnologias, apostilamento do material diddtico, dentre outras
formas de tecnificacdo e controle do trabalho docente que podem
ser citadas. Em 1991, Hypolito jd alertava para o processo de con-
trole e precarizacao do trabalho na escola:

O professorado desta escola estd submerso em condigdes
precdrias de trabalho e formacdo. As condigdes de traba-
lho, desde os aspectos fisico-materiais as condicdes de sa-
ldrio e carreira, sdo degradantes. Prédios escolares caindo,
sem manutencao, falta de material e recursos didaticos, re-
tratam o cotidiano da escola. Os saldrios e os planos de car-
reira existentes ndo estimulam os professores a buscarem
algum tipo de aperfeicoamento para melhorar profissio-
nalmente. Neste “quadro-negro” nio hd, evidentemente,
por parte dos professores, nenhum compromisso com as
politicas educacionais, pois estas se revelaram descompro-
missadas com a melhoria do ensino e da educacao (Hypo-
lito, 1991, p. 4).
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Escrito hé trés décadas, o excerto do texto acima infelizmen-
te nos leva a considerar que esse cardter técnico-burocratico se
acentuou (muito) ao longo do tempo, e novas demandas e for-
mas de organizacao do trabalho na escola emergiram, mas sempre
com essa marca. Esse é o contexto educacional em que a escola de
tempo integral ganha destaque, e nossa investigacao revela que
hd uma dinamica evidente entre a expansdo da jornada escolar e a
intensificacdo do trabalho dos professores.

Fundamentamo-nos nos principios teérico-metodoldgicos
do materialismo histérico-dialético para compreendermos o tra-
balho como principio ontolégico, de onde também parte nossa
compreensao e concepcao de educacdo escolar e de Educacio de
Jovens e Adultos, como esperamos ter deixado claro nos pardgra-
fos anteriores. Compreendemos a educacao como acdo humanae
humanizadora que objetiva a reproducdo subjetiva das objetiva-
cOes existentes e que, ao se realizar, promove o desenvolvimento
de capacidades mentais individuais que, por sua vez, incidirdo nas
atividades sociais, num movimento dialético.

Nesse sentido, tanto no processo de desenvolvimento hist6-
rico do género quanto do individuo, trabalho e educacio consti-
tuem dialeticamente tais processos. B necessdrio, portanto, com-
preendermos as relacdes e contradi¢des entre trabalho e educagao
para que possamos entender a atual forma histdrica de trabalho
docente e que tipo de trabalho pedagdgico é realizado em turmas
de anos iniciais/primeiro segmento da EJA.

Uma das relagdes mais importantes entre trabalho e educa-
cdo que mais incide na educacdo escolar é o atendimento as de-
mandas de formacdo de mao de obra adequada a reestruturacao
produtiva, demandas ideoldgicas e concretamente fundamenta-
das no desenvolvimento técnico e tecnolégico dos meios e mo-
dos de producdo. Queremos dizer com isso que as mudangas no
mundo do trabalho levam as mudancas na educagdo escolar, pois
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alteram a forma como a sociedade compreende e elabora as finali-
dades educativas da escola.

“A relacao entre trabalho e educacdo é uma relacao de identi-
dade”, afirma Saviani (2007, p. 154). O homem nao nasce sabendo
exatamente o que deve fazer e como deve agir para ser homem.
Para isso, precisa aprender como ser homem, terd que aprender a
produzir a sua existéncia na relacdo com a natureza, com os ani-
mais e com outros homens. “Portanto, a produgcdo do homem é,
ao mesmo tempo, a formacao do homem, isto é, um processo edu-
cativo (...) a origem da educacdo coincide, entdo, com a origem do
homem mesmo” (p.154).

Conforme o modo de producdo vai se desenvolvendo, a com-
plexificacdo cada vez maior da divisdo social do trabalho vai tam-
bém provocando mudancas nos significados da educacido, bem
como no papel social da escola e de seus processos de ensino. O de-
senvolvimento tecnolégico e cientifico do qual depende a expansao
e manutencao do capital na atualidade constitui uma determinacdo
de primeira ordem na organizacio da educacao escolar, pois repro-
duzir esse desenvolvimento demanda certo tipo de conhecimento
que deve ser adquirido pela massa de trabalhadores.

A importancia da educacdo escolar ganha énfase no cendrio
produtivo, e a escola é atribuida a responsabilidade pela forma-
cdo flexivel e o preparo polivalente dos novos trabalhadores. Essa
formacdo ndo precisa ser aprofundada nem tampouco cldssica,
pelo contrdrio, deve apoiar-se na aquisicdo de conceitos légicos,
precisos, que sirvam para a adequagao das pessoas a nova ordem
produtiva baseada na tecnologia, “(...) o que demanda conheci-
mentos abstratos, de modo especial aqueles de ordem matemati-
ca. Manteve-se, pois, a crenca na contribuicdo da educacao para o
processo econdmico-produtivo” (Saviani, 2008, p. 427).

De acordo com Libaneo (2016), as politicas de expansdo e
universalidade da escola basica planejadas durante o regime mili-

SUMARIO 295



tar, entre as décadas de 1970 e 1980, apontaram problemas relacio-
nados a quantidade de alunos matriculados nas escolas e a quali-
dade do ensino ofertado. Para o autor, expandir o nimero de vagas
no ensino fundamental “(...) implicava em aumento de salas de
aula e de professores, mais cursos de licenciatura, mais investi-
mentos financeiros no ensino de modo que a expansao quantitati-
va levasse junto a expansao qualitativa” (p. 77). No entanto, como
observa o autor, tais investimentos nio aconteceram.

Durante as décadas de 1980 e 1990 ocorreram transformacdes
econdmicas e politicas que caracterizaram, no campo da educagao
escolar, segundo Saviani (2008), uma era de reformas. Para o au-
tor, a América Latina se submeteu a um rigoroso equilibrio fiscal,
que deveria acontecer por meio das reformas administrativas, tra-
balhistas e previdencidrias, com intenso corte de gastos publicos.
No contexto educacional, intensifica-se o discurso do fracasso e
da decadéncia da escola ptblica, sustentando-se a ideia de que o
Estado ndo tem capacidade para administra-la, o que da ensejo a
movimentos em defesa de um maior controle e até mesmo da pri-
vatizacdo da educacdo escolar publica. Emerge um pensamento
educacional hegemonico, sustentado pela forca de uma politica
econdmica de nivel mundial.

Disseminam-se, assim, os ideais neoliberais que vém fazen-
do pressao pela descentralizacao do ensino, com o falso discurso
de que essa medida ird garantir a qualidade do ensino por meio
de resultados imediatos, enfatizando a defesa da total privatiza-
cdo dos setores publicos como forma de dinamizar e alcangar com
maior eficiéncia os objetivos de formagdo competente e qualifica-
da dos trabalhadores (Libaneo, 2012; Shiroma, 2003).

De acordo com Shiroma (2003), as reformas educativas
ocorridas a partir da década de 1990, além de documentos oficiais
como leis, decretos e diretrizes, trouxeram também um vocdbulo
com conceitos que contemplam os interesses do novo mercado
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de trabalho, de “(...) teor intrinsecamente positivo, do ponto de
vista do senso comum, como profissionalizacdo, competéncia,
exceléncia, qualidade, mérito e produtividade (...) o enxugamento
da formacdo do professor pela extirpacao dos contetidos que nao
serao diretamente aplicados em sala de aula, estabelecendo a pri-
mazia da pratica” (Shiroma, 2003, p. 72).

O impacto das politicas educacionais que se constituiram a
partir das orientagdes dos organismos internacionais é bastante
evidente e tem sido analisado por muitos pesquisadores em nos-
so pais. A desresponsabilizacdo do Estado, que a cada dia diminui
0s investimentos nos varios setores sociais, destacando-se o “de-
sinvestimento” publico na educagao escolar, certamente implica
alteracdes profundas no trabalho docente, particularmente nos
modos de ensinar. No caso do trabalho pedagégico na EJA, enten-
demos que tal problemadtica se amplia ainda mais.

Para Libaneo (2012), as influéncias dos organismos interna-
cionais na politica educacional brasileira podem ser percebidas
nos niveis federal, estadual e municipal, “(...) afetando tanto as po-
liticas de financiamento, quanto outras como as de curriculo, for-
macao de professores, organizacdo da escola, praticas de avaliagao
etc.” (p.15). Ainda segundo o autor, a apropriagdo dessas politicas
tem provocado um efeito negativo no nivel das decisdes que cabe-
riam as unidades escolares, como o curriculo e a organizacdo dos
processos de ensino e aprendizagem, assim como influenciam as
politicas de formacdo inicial e continuada dos professores.

Compreender as multiplas determinagdes que constituem o
trabalho docente na EJA pressupde primeiro entendé-lo como tra-
balho humano que se objetiva em atividades concretas que visam
a formacdo e ao desenvolvimento de outras subjetividades. Com-
preendemos que o trabalho docente ndo se efetiva dissociado do
ser social do professor, de como este compreende conscientemente
o papel da escola e do conhecimento na formacao dos estudantes.

SUMARIO 297



Assim, ndo hd neutralidade no trabalho docente, que se realiza por
meio de um posicionamento politico e pedagdgico intencional, por
meio de media¢des de vdrias ordens (Martins, 2007).

O trabalho docente é uma atividade complexa desenvolvida
por um sujeito que deve possuir determinados conhecimentos
que o tornem capaz de realizar a¢des de ensino, de modo a pro-
ver elementos que levem a aprendizagem e ao desenvolvimento,
ou seja, a formacdo de outros sujeitos, por meio do processo de
ensino e aprendizagem da cultura em geral e mais particular-
mente dos conhecimentos cientificos historicamente acumula-
dos pela humanidade.

A complexidade do trabalho docente nao estd apenas na ati-
vidade de ensinar algo a alguém, mas também por se constituir
como uma profissao mediada por relagdes historicamente huma-
nas, e isso exige, para além de competéncias técnico-cientificas,
uma sélida formacdo tedrico-conceitual, politica, cultural e ética,
que possibilite um claro posicionamento politico, articulado as fi-
nalidades educativas.

Para Kuenzer (2011, p. 677), “(...) o primeiro pressuposto teé-
rico a ser considerado na andlise do trabalho docente é que este é
parte da totalidade constituida pelo trabalho no capitalismo, es-
tando submetido, portanto, a sua légica e as suas contradi¢des” e,
mesmo sendo um trabalho ndo material, na sociedade capitalista,
o trabalho docente também apresenta dupla face ao produzir va-
lor de uso e também valor de troca. A autora afirma que a com-
preensdo das possibilidades e limites da atividade docente esta
em se apropriar da relagdo dialética que sustenta essa dupla face
do trabalho dos professores.

Decorre desta afirmacao que o trabalho docente, sob a égi-
de do capitalismo, nao escapa a légica da acumulacio do
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capital, direta ou indiretamente, pela compra da forca de
trabalho do professor, pela natureza de seu trabalho, que
contraditoriamente forma cidaddos que atenderao as de-
mandas do trabalho capitalista, cuja inclusdo depende do
disciplinamento para o qual a escola contribui, pela sua
contribuicdo a producdo de ciéncia e tecnologia, direta-
mente ou formando pesquisadores, e assim por diante. Ou
seja, embora a finalidade do seu trabalho seja a formacao
humana, ele estd atravessado pelas mesmas contradicdes
que caracterizam o capitalismo (Kuenzer, 2011, p. 677).

Ao discutir sobre as especificidades do trabalho docente,
Basso (1998, p. 2) afirma a necessidade de compreendé-lo como
unidade na totalidade, entendendo que “(...) a totalidade nao se
reduz a soma das partes, mas sim em suas relacdes essenciais, em
seus elementos articulados, responsdveis pela natureza, produ-
cdo e desenvolvimento”. Para a autora, toda andlise do trabalho
docente pressupde o exame das relagdes entre condigdes subje-
tivas e condicdes objetivas: “(...) as condicdes subjetivas sdo pré-
prias ao trabalho humano, pois esse constitui-se numa atividade
consciente” (p. 2).

Como condigdes objetivas, sio compreendidas as condigdes
efetivas em que se realiza o trabalho docente e que, ainda de acordo
com Basso (1998), “(...) envolvem desde a organizagdo da pritica,
participacdo no planejamento escolar, preparacdo da aula etc., até
as politicas educacionais e remuneracdo dos professores” (p. 2). Ao
desenvolver uma acdo, o homem o faz de forma consciente, e, para
a autora, o grau de objetivacao do processo de trabalho que esta de-
senvolvendo é o que determina maior ou menor autonomia.

Shiroma e Evangelista (2003) afirmam que os mecanismos
de controle do trabalho docente, propostos por essas reformas,
“(...) permitem afirmar que, a despeito do contetido positivo ins-
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crito no conceito de profissionalizacao, tendem a proletarizacao
e a desintelectualizacdo do professor” (p. 6). As autoras afirmam
ainda que esses elementos, dentre outros, submetem o professor
aum processo de desqualificacdo, o que leva sua pratica pedagdgi-
caa “(...) progressiva burocratizacio e relativa perda de vantagens
em saldrio, status e privilégio” (p. 68-69).

A escola passou a ser espago de aprendizagens e cuidados
para além dos componentes curriculares, o que de certo modo
sobrecarrega o trabalho docente, pois as vezes cabe ao professor
incluir em seu papel obrigacdes que caberia a outras instancias
sociais, ou seja, o professor, na atual organizacao social, responsa-
biliza-se por todas as questdes presentes no espago escolar.

As precdrias condi¢des materiais de formacao e de trabalho
dos professores, a crescente desvalorizacdo do trabalho pedagé-
gico no interior da escola, ao mesmo tempoque se culpabiliza o
professor pelo fracasso escolar, formam um conjunto de fatores
que tém colaborado nio s6 para o agravamento dos problemas es-
colares, mas também para o comprometimento da satide fisica e
mental individual dos professores, e uma dessas formas de adoe-
cimento é conhecida como “(...) mal-estar docente, que gera a cri-
se de identidade nos professores e os conduz a diferentes reacoes”
(Martins, 2007, p.15).

Embora todas as formas de trabalho sob a perversidade da
exploracdo dos meios de producao capitalista possam desumani-
zar, oprimir e adoecer os trabalhadores, a docéncia possui especi-
ficidades tnicas. A funcao do professor nao é lidar com a trans-
formacdo da matéria-prima ou outro objeto qualquer, mas sim
promover a formacdo humana, atividade que demanda o dispén-
dio constante de forca fisica e psiquica, além da intencionalidade
educativa, fundamentada teoricamente.
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As complexas relagdes entre educacdo e sociedade - que
cada vez mais tém colocado a escola a servico da manu-
tencdo da ordem globalizante e neoliberal vigente em de-
trimento da promogdo do desenvolvimento de seus mem-
bros, sejam eles alunos ou professores - diluem-se em
andlises que colocam a escola e o professor como vitimas
do tempo e da organizacdo social, que em sua estrutura po-
litica e econdmica ndo é efetivamente questionada (Mar-
tins, 2007, p. 137).

Para Kuenzer e Caldas (2009), a intensificacdo e a precariza-
cdo do trabalho docente sdo vivenciadas de formas diferentes pelos
professores que trabalham em institui¢des publicas e privadas de
ensino. Se nas instituicdes privadas o trabalho docente encontra-
-se cada vez mais conformado as leis do mercado, nas instituicdes
publicas, tem-se a falsa ideia de que os professores podem trabalhar
com mais liberdade, autonomia, valorizagao e satisfacao.

Compreendemos que as relagdes de dominacao e subordi-
nacao do trabalho docente precisam ser continuamente recons-
truidas e reafirmadas, ou seja, hd a possibilidade de negacdo e re-
sisténcia por parte dos professores. Assim, torna-se fundamental
compreender a peculiaridade que hd no trabalho docente, pois,
por se tratar de trabalho ndo material, sua subsuncao ao capital
apresenta limites que podem levar a ampliacao das formas de re-
sisténcia por parte dos professores. Aqui estamos diante da con-
tradicdo existente entre a natureza do trabalho docente e as condi-
cOes objetivas para sua realizacao (Kuenzer; Caldas, 2009).

Nesse sentido, consideramos que o trabalho pedagégico nao
pode ser compreendido como a mobilizacdo de um conjunto de
saberes e técnicas esvaziados de teoria, significados e sentidos.
O conhecimento necessdrio ao trabalho docente ndo se constitui
apenas nas experiéncias cotidianas de trabalho, mas é um proces-
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so de trabalho tedrico-conceitual, politico e filoséfico que se reali-
zana pratica da atividade de ensinar, considerando-se os elemen-
tos e os meios de producao do ensino com o objetivo de ajudar os
alunos a aprender, internalizar conceitos e formar o pensamento
tedrico. O trabalho pedagégico é para nds a relacao dialética entre
formagéo e ensino, teoria e pratica.

A partir dessas premissas, que sdo gerais para o trabalho
docente na escola de Educacao Bésica, é necessdrio pensar as es-
pecificidades, aquilo que caracterizaria o trabalho pedagdgico na
EJA. Trata-se de uma questdo complexa, mas aqui gostarfamos
de apontar algumas dimensdes do trabalho pedagégico na EJA.
Entendemos que as dimensdes apontadas abaixo formam uma
unidade no diverso, ou seja, as especificidades do trabalho peda-
gégico na EJA podem ser compreendidas separadamente, mas, no
ato pedagégico, no momento do ensino, formam uma unidade.

A primeira dimensao, e no nosso entendimento a dimensao
da qual derivam as outras que apontaremos a seguir, é o reconhe-
cimento do “sujeito da EJA” como uma pessoa jovem ou adulta
trabalhadora. Nio se trata de um aluno que trabalha, mas de um
trabalhador que estuda - o sujeito da EJA é o homem e a mulher
que trabalham (Arroyo, 2017). Esse reconhecimento jd sinaliza um
outro ordenamento na relacao ensino/aprendizagem e nao apenas
uma adaptacdo dos métodos e técnicas de ensino “regulares”. A
condicao de trabalhador que estd na escola é o ponto de partida para
pensarmos a organizacao do trabalho pedagégico a ser realizado
numa turma de EJA, portanto, a categoria trabalho novamente apa-
rece como aquela que orienta nossas reflexdes e andlises.

Santos e Silva (2020), num estado da arte sobre os sujeitos da
Educacdo de Jovens e Adultos, destacam que a visdo do aluno da
EJA como “alguém que esteve fora da escola” ainda predomina em
boa parte das pesquisas, ou seja, no trabalho pedagdgico, parte-se,
quase sempre, da premissa de que é preciso ensinar tudo aquilo
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que o sujeito ndo tem, focaliza-se o ensino a partir daquilo que o
sujeito ndo sabe, ainda que as pesquisas analisadas pelas autoras
se sustentem, em sua maioria, no pensamento de Paulo Freire e
reafirmem a necessidade de considerarmos os conhecimentos
prévios dos estudantes da EJA na realizacao do ensino. Segundo
as autoras:

Refletir sobre jovens, adultos e idosos que estudam na
EJA nessa perspectiva significa considera-los para além
da dimensdo cognitiva a partir da qual sdo pensados no
processo histérico de escolarizagdo. Também, implica des-
construir uma percepcao homogénea sobre quem sdo os
estudantes, ultrapassando-se as categorias abstratas de
jovem e adulto para as quais se convencionam caracteris-
ticas e lugares sociais. Sendo assim, os estudantes passam
a ser compreendidos nao pelo que lhes falta quando com-
parados as representacdes construidas em torno das cate-
gorias abstratas mencionadas anteriormente, mas a partir
das situacdes vivenciadas ao longo da vida que produzem
subjetividades, saberes e modos diversos de existéncia
(Santos; Silva, 2020, p. 4).

Devemos considerar também que o jovem e o adulto traba-
lhadores com pouca ou nenhuma escolariza¢ao encontram-se em
grande risco e vulnerabilidade social, pois sdo as pessoas pobres
que constituem o alunado da EJA. Trata-se de um grande contin-
gente cujas condicOes gerais de vida (trabalho, moradia, lazer, sau-
de e educacdo) sdo muito precdrias e expressam concretamente
uma correlagao perversa - pouca ou nenhuma escolarizacao e po-
breza - cuja origem nao estd na escola, como alardeiam os arautos
do neoliberalismo, e sim nas contradicdes entre trabalho, capital
e educacao, gerando exploracao, desigualdade, miséria, exclusaoe
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negacao do direito aos bens materiais e culturais produzidos pela
humanidade (Garcia e Yannoulas, 2017a, 2017b; Oliveira, 2000).

Outra dimensao estaria no entendimento do papel da escola-
rizacdo no processo de formacao e desenvolvimento psicolégico
geral desse jovem ou adulto trabalhador, numa compreensio nao
apenas pedagdgica, mas também psicologicamente fundamenta-
da do papel da escola no processo geral de desenvolvimento dos
estudantes da EJA. Entendemos que é uma dimensao fundamen-
tal, pois deixa claro, para os professores e professoras da EJA, que
as relacdes entre ensino e aprendizagem necessariamente preci-
sam se diferenciar, no ato pedagégico, daquelas que ocorrem no
ensino fundamental de nove anos e no ensino médio com crian-
cas e adolescentes.

A terceira dimensao diz respeito a relacdo contetido/forma,
que se expressa na ideia de que hd uma especificidade na media-
cdo pedagdgicana EJA. Quando discutimos o trabalho pedagégico
e/ou o ensino na EJA, é constantemente ressaltada a importancia
dos conhecimentos e experiéncias prévias dos estudantes, mas é
preciso refletir como tais conhecimentos e experiéncias prévias
se relacionam com os processos de aprendizagem dos conceitos
escolares, pois entendemos que ndo hd uma relacao imediata e
“natural” entre esses conhecimentos. No entanto, entendemos
que a mediacdo pedagdgica na EJA se caracteriza muito mais por
um processo de elaboragdo/colaboracdo conjunta de apreensao e
reflexdo sobre os conhecimentos a serem ensinados/aprendidos.
Uma verdadeira relacdo dialégica entre educador e educandos so-
bre o objeto do conhecimento, no sentido mais freiriano possivel
do termo.

De fato, é preciso elaborar pedagogicamente a relagdo entre
os conhecimentos prévios dos estudantes da EJA e os contetidos
escolares colocados em pauta. Mesmo que essas tentativas de
aproximacao entre os saberes e a experiéncia cotidiana dos edu-
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candos da EJA sejam algo que caracterize e diferencie o trabalho
pedagdgico na modalidade, torna-se necessdrio questionar nao
apenas como aproximd-los, mas qual é a natureza dessa relacao.
Isso nos leva de volta a dimensao psicoldgica, e nos parece que a
relacdo entre os conceitos espontaneos e os conceitos cientificos,
tal como apresentada por Vigotski (2009), nos ajuda a pensar a
mediacdo pedagdgica na EJA.

Para o autor, o desenvolvimento dos conceitos cientificos
ndo se da descolado de pensar o desenvolvimento dos conceitos
espontaneos, tendo em vista que formam uma unidade no psi-
quismo humano. Nessa l6gica, ndo se trata de uma perspectiva de
substituicdo e/ou de identidade entre os conhecimentos prévios
do educando e aqueles que se constituem enquanto objeto do tra-
balho pedagégico na escola.

Compreendida dessa forma, a mediacdo pedagdgica realiza-
da pelo professor entre aluno e cultura deve valorizar o conhe-
cimento prévio do educando da EJA. E necessério considerar o
conhecimento espontdneo como um aspecto a ser desenvolvido por
meio da apropriacdo dos conceitos cientificos, uma vez que nao é
possivel ignorar os saberes que trazem os sujeitos da EJA por
suas muitas vivéncias, pelas experiéncias no mundo do trabalho
na luta pela sobrevivéncia. Em nossa compreensao, é isso que
significa partir do conhecimento do educando, como orientou Paulo
Freire (1986;1997).

Para refletir sobre o trabalho pedagégico a ser desenvolvi-
do nessa modalidade de ensino, é preciso considerar suas dimen-
sOes politica, social e ética. Sendo assim, como heranca da Educa-
cdo Popular, adota-se como importante referéncia da drea o valor
educativo do didlogo e da participacdo de todos no processo de
ensino e aprendizagem. E necessario, portanto, que os professo-
res reformulem suas prdticas pedagégicas em consequéncia das
novas exigéncias culturais por meio da contribuicao dos conhe-
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cimentos tedricos sobre os processos de ensinar e aprender, bem
como por meio da praxis desenvolvida no contexto do trabalho
realizado nas salas de aula com estudantes da EJA.

Isso posto, é imprescindivel salientar que a problemética em
torno do trabalho pedagégico desenvolvido na EJA é grande, prin-
cipalmente quando voltamos nosso olhar para os anos iniciais do
ensino fundamental. Apesar de termos avangos significativos por
meio de importantes conquistas legais para essa modalidade, que
asseguram a formacao especifica de professores, inicial e conti-
nuada, para atuar na EJA, na realidade que se efetiva no chao das
escolas, encontramos um quadro bastante preocupante. Ainda
nos deparamos com professores que nao conseguem desenvolver
praticas pedagdgicas e metodologias de ensino que atendam as
reais necessidades de aprendizagens dos sujeitos da EJA.

Encarar esses problemas na EJA é um grande desafio para a
pratica pedagdgica dos professores que atuam nesta modalidade.
Principalmente para aqueles professores que ndo tiveram conta-
to com disciplinas e estdgios no campo da EJA. Pensar o processo
de alfabetizacdo desses trabalhadores requer que os professores
tenham mais que pratica com a alfabetizacdo. E necessério que te-
nham um olhar mais sensivel e uma escuta mais profunda para
que consigam diagnosticar as necessidades e dificuldades desses
educandos no processo dialético de apropriacao da leitura e da es-
crita. Para que se realize essa apropriacdo das préticas de leitura e
escrita, é preciso que os professores auxiliem os educandos a se
perceberem como sujeitos ativos neste processo, como constru-
tores do seu préprio conhecimento.

Desse modo, compreendemos que a pratica pedagdgica ¢é
também uma pratica social. Sendo assim, sua dimensao nao estd
restrita ao dmbito escolar, mas perpassa toda a formacio socio-
cultural vivenciada pelos sujeitos, professores e alunos. Logo, se
reafirma o cardter politico dessa acdo, constituida e constituinte
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de uma realidade social e educacional para além da sala de aula e
daescola

Reflexoes finais

O trabalho docente na EJA se constitui por multiplas deter-
minacdes e, como trabalho humano, se objetiva em atividades
concretas que visam a formacdo e o desenvolvimento de outras
subjetividades. Nesse sentido, o trabalho docente nao se efetiva
dissociado do ser social do professor, de como este compreende
conscientemente o papel da escola e do conhecimento na forma-
cdo dos estudantes. Ressaltamos que ndo hd neutralidade no tra-
balho docente, uma vez que, o mesmo s6 se realiza por meio de
um posicionamento politico e pedagdgico intencional, recorren-
do amediacdes de vdrias ordens (Martins, 2007).

Por meio da discussdo apresentada é possivel perceber que a
formacao docente para o trabalho pedagégico na EJA é uma grande
“obra freiriana” ainda em construcdo, uma vez que ainda hd mui-
to da obra desse grande tedrico a ser compartilhado no contexto da
salade aula. Para atuar na EJA, é preciso que a/o docente compreen-
da as especificidades presentes no campo da Educacio de Jovens e
Adultos, em especial, aquelas diretamente relacionadas as diversas
realidades vivenciadas pelos sujeitos trabalhadores que dependem
dessa modalidade de ensino para se apropriarem dos conceitos
cientificos presentes no contetido das disciplinas escolares.

Para isso, é essencial que a formacdo inicial se comprometa
com a oferta de disciplinas obrigatérias presentes no curriculo, que
por meio de uma sélida formacgdo teérica promovam reflexdes e
producdo de conhecimento sobre a EJA e suas demandas, no sen-
tido de oferecer aos discentes conhecimentos tedricos e didaticos
que os capacitem para desenvolver a atividade de ensino junto a
esse publico continuamente silenciado e invisibilizado. As futuras
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e futuros docentes devem compreender as especificidades dessa
modalidade de ensino, bem como o seu sentido numa sociedade
que, historicamente, nega a esses sujeitos o direito a escola de qua-
lidade, e os condena a condicao de marginalizados e excluidos.

Garantir aos docentes uma formacao inicial de qualidade im-
plicaa compreensao e o reconhecimento do “sujeito da EJA” como
uma pessoa jovem ou adulta trabalhadora. Assim, enfatizamos
que os sujeitos da EJA ndo devem ser vistos como estudante que
trabalham, mas como trabalhadores que estudam (Arroyo, 2017).
Essa compreensdo possibilita a construgdo de outra relacio nos
processos de ensino/aprendizagem. Reconhecer a condicdo de
trabalhador desses sujeitos que estdo na escola é fundamental
para pensarmos a organizacao do trabalho pedagégico a ser de-
senvolvido numa turma de EJA.

Nessa perspectiva, é necessdrio garantir formacao continua-
da de qualidade, valorizacdo salarial, condi¢cdes materiais de tra-
balho e, do mesmo modo, reconhecer o compromisso ético-poli-
tico dos trabalhadores da educagio esperancosos pela construcao
de um curriculo que de fato se faca libertador e coerente com a
proposta da EJA, maiormente, que cumpra o papel de revelar as
tramas da sociedade capitalista aos estudantes trabalhadores. Por
fim, ressaltamos que a ndo compreensdo ou a negacao do cardter
politico, presente na acdo educativa, impossibilita a aprendiza-
gem critica e autdbnoma que emancipa e impulsiona o nivel mais
elevado do desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores e
do comportamento humano.

A atuacao docente ndo se dissocia da agao politica, principal-
mente no atual modelo de sociedade capitalista e desumanizado-
ra. Logo, é imprescindivel desempenhar participacao ativa nos
movimentos sociais e nos féruns de EJA, municipais e estaduais.
A defesa da educacdo publica e da EJA depende da resisténcia e
luta por politicas publicas que garantam a oferta de vagas e outras

SUMARIO 308



acOes necessdrias para que os estudantes permanecam ha escolae
concluam seu processo formativo.
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CircULOS DE CULTURA EM GOIANIA:
MEMORIA E HISTORIA DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS!

Cldaudia Borges Costa

Anos mais tarde a tradigdo consolidada dos circulos de cultura

foi bastante diferenciada e estendida as mais diversas situagées
educativas, dentro e fora das escolas, dentro e fora das salas de aula
(Brandao, 2017, p. 70).

Este capitulo apresenta a trajetdria histérica dos Circulos de
Cultura desenvolvidos na década de 1990 pela Secretaria Munici-
pal de Educagdo (SME) de Goiania-GO a partir das contribuicoes
de Paulo Freire. Os estudos resultaram de pesquisa bibliogréfica,
partindo das obras de Paulo Freire e de outros que versam sobre

1 Capitulo construido a partir de dois artigos publicados em revistas. O pri-
meiro na Revista Interacdo, v. 46 n. ed. especial, set 2021. O segundo nos
AnaisdoIV ColéquiosdePoliticae GestaodaEducacio-n.4,2023,p.289-300.
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sua vida e obra, para a compreensao da trajetéria dos Circulos de
Cultura. O percurso metodolégico da pesquisa analisou fontes
bibliogréificas e documentos produzidos pela experiéncia, dentre
eles, os cadernos de registro dos alfabetizadores, f6lder, projetos e
relatérios. Foram ainda analisadas dissertac¢oes e artigos sobre a
experiéncia de educacao de adultos na secretaria. O aporte tedri-
co principal foi a obra de Paulo Freire para a compreensao da sua
concepeao sobre Circulos de Cultura e da apropriacdo dessana ex-
periéncia de educacdo de adultos pela SME. As reflexdes indicam
que os Circulos de Cultura se constituiram como importante re-
curso politico-pedagdgico para a alfabetizacdo de adultos e como
um espaco alternativo de didlogo sobre a vida e a insercao dos al-
fabetizandos na comunidade; influenciaram também nas préticas
pedagdgicas da SME, voltadas a pessoas jovens, adultas e idosas
nas décadas que sucederam essa experiéncia.

Trazer a histéria e a memdria de um certo periodo requer um
exercicio de pensar no contexto da época, mas também o quanto
do passado se incorpora no presente, ou significa apresentar a me-
moria de um tempo que bebeu na fonte de outro tempo, mas que
segue vivo na resisténcia, para seguir contribuindo com reflexdes e
préticas para o presente. As palavras de Brandao (2017), como mote
desses escritos, trazem os movimentos de cultura popular inspira-
dos na concepcao de educacdo de Paulo Freire, que atravessaram o
tempo e seguiram fazendo histdria em outras praticas educativas, a
partir da experiéncia singular de Circulos de Cultura.

Os Circulos de Cultura foram criados por Paulo Freire (1967;
2005) como espagos de préticas educativas de alfabetizacdo de
adultos, em contraponto a escola do contexto brasileiro de mea-
dos de século XX, pela sua marca autoritdria, antidialégica, onde
se expressava um modelo de educacdo bancdria. Nos Circulos de
Cultura, a proposta era de se desenvolverem préticas de ensinar-
-e-aprender, baseadas na construcao coletiva, nas interacdes pe-
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dagdgicas, na dialogicidade e na vivéncia da aprendizagem como
um processo dinamico e vivo.

As reflexdes produzidas por este estudo, a partir de fontes
bibliograficas e documentais, decorrem da retomada da estraté-
gia de alfabetizacdao em Circulos de Cultura, na década de 1990, na
SME de Goidnia, marcada pela parceria com movimentos envolvi-
dos com educacdo popular. A primeira parte apresenta a discussao
metodolégica sobre Circulos de Cultura, em didlogo com a biblio-
grafia de autoria de Paulo Freire, dentre outros autores que auxi-
liaram na reconstituicdo da experiéncia do autor, na consolidagao
dos Circulos de Cultura, e sua propagacdo em outros contextos.

A ultima parte do artigo registra discussdes resultantes da
pesquisa, que identificou na experiéncia desenvolvida pela Pre-
feitura de Goiania, a partir de 1993, a retomada de principios da
educacdo popular para nortear as acdes desenvolvidas pela SME
voltadas para a educacgdo de adultos. A reflexdo estabeleceu didlo-
go entre as experiéncias dos Circulos de Cultura vivenciadas por
Paulo Freire, no contexto da década de 1960, em didlogo com o po-
der publico local e nacional, além de suas influéncias nos Circulos
de Cultura desenvolvidos na cidade de Goiania-GO.

Paulo Freire: vida e o contexto
historico brasileiro

O pensamento de Paulo Freire ndo pode ser concebido des-
vinculado do contexto histérico e cultural do Brasil. A sociedade
brasileira, ao longo de sua histéria, vivencia as disputas e os con-
flitos inerentes ao sistema capitalista. As diretrizes da economia
brasileira, salvo exce¢des, sempre se pautaram pela busca do de-
senvolvimento econdmico, condicionado a manutencdo das de-
sigualdades sociais e a submissdo as pressodes externas. Nas pala-
vras de Ana Maria de Aratijo Freire:
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A vida e a obra de Paulo Freire confundem-se, pois nio es-
creveu sobre coisas abstratas ou distantes; que ouviu falar.
Escreveu sobre o0 6bvio, o cotidiano, sobre aquilo que se via
(que ele via), que se observava (que ele observava), que se
escutava (que ele escutava) e o que se sentia (o que ele sen-
tia) todos os dias (Freire, 2001, p. 3).

No fim da década de 1950 e inicio da década de 1960, embora o
cendrio agrdrio-exportador se abrisse para a economia industrial,
a realidade brasileira gritava pela profunda desigualdade entre a
populacao empobrecida, presente nas diversas regides do pais. O
Censo de 1960 revelava os altos indices do analfabetismo entre a
populacdo de 15 anos e mais, correspondendo a 39,6% da popu-
lacdo brasileira. A regido nordeste vivia essa desigualdade. com
altissimos niveis de pobreza, com 59% de pessoas com 15 anos e
mais ndo alfabetizadas, segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) (Brasil, 1960).

Esse contexto brasileiro, sobretudo nordestino, na visio de
Paulo Freire, revelava o dominio do siléncio, diante da sociedade
cerrada em uma hierarquia, que buscava conter a reflexao, parti-
cipacdo e construcdo de outra realidade, na qual a populacdo se
constituisse como sujeito histérico. Paulo Freire (2005), traba-
lhando com alfabetizacao de adultos, argumentava que o objetivo
dessa educacdo deveria ser a insercdo na dinamica de uma cons-
trucdo societdria, que s6 é possivel por intermédio da consciéncia
e organizacao das massas populares. Segundo Brandao (2017),
essa perspectiva freiriana se difunde em diversos movimentos:

Vérios movimentos de cultura popular retomam proce-
dimentos de dinamica de grupos. Juntamente com uma
critica ética e, sobretudo, politica, daquilo a que Paulo Frei-
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re deu o nome de educagio bancdria, por oposicdo a uma
educacdo libertadora, surgem e se difundem praticas de
ensinar-e-aprender fundadas na horizontalidade das inte-
racdes pedagdgicas, no didlogo e na vivéncia da aprendiza-
gem como um processo ativo e partilhado de construcio
do saber (p. 69).

Exemplo da efervescéncia de vdrias experiéncias em muni-
cipios e movimentos de cultura, os Centros Populares de Cultura
(CPC) da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) levavam o teatro
ao povo. Os Movimentos de Cultura Popular (MCP) e o Movimen-
to de Educacdo de Base (MEB) promoveram alfabetizacao de adul-
tos de cunho politico e pedagégico. alinhada a proposta de Paulo
Freire (Brandao, 2001). Esses movimentos marcaram o periodo
do inicio dos anos de 1960, que Freire tratard em suas reflexdes no
exilio como uma sociedade em transicao. Eram as primeiras ex-
periéncias de uma educacdo libertadora, com ampla participacao
dos movimentos sociais no ambito da alfabetizacao de adultos.

Esse processo foi marcado por uma concepcao de alfabetiza-
cdo, que, segundo Paulo Freire (1967), ndo dizia respeito somente
aleitura e aescrita, mas a condicdo da capacidade de reflexdo a par-
tir da conscientizagao. A principal estratégia politico-pedagdgica
eram os circulos de cultura, desenvolvidos nos espagos em que
fosse possivel organizar pessoas, em uma roda aberta ao didlogo
que possibilitava a acdo de compartilhar ideias e conhecimentos.
A partilha entre educandos e educadores selava um espaco de co-
participacdo, em que a producdo do conhecimento era reciproca.
Nas palavras de Freire (1967, p. 3):
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A visado da liberdade tem nesta pedagogia uma posicao de
relevo. E amatriz que atribui sentido auma prética educati-
va que s6 pode alcancar efetividade e eficicia na medida da
participacio livre e critica dos educandos. E um dos prin-
cipios essenciais para a estruturacao do circulo de cultura,
unidade de ensino que substitui a “escola”, autoritdria por
estrutura e tradicao. Busca-se no circulo de cultura, peca
fundamental no movimento de educacdo popular, reunir
um coordenador a algumas dezenas de homens do povo
no trabalho comum pela conquista da linguagem. O coor-
denador, quase sempre um jovem, sabe que nao exerce as
funcoes de “professor” e que o didlogo é condicdo essen-
cial de sua tarefa, “a de coordenar, jamais influir ou impor”.

A vida, a prética, o trabalho e o contexto dos educandos eram
considerados pontos de partida da proposta educativa. A com-
preensdo critica abria possibilidade para o reconhecimento de
cada um como sujeito histérico e, portanto, construtor de sua
histéria e da histéria da sociedade. A dinamica do processo de al-
fabetizacdo era mediada em cada circulo de cultura por temadticas
abordadas pela comunidade, por meio do didlogo. Nao havia a
cartilha pronta, pois a abordagem desta trazia temas afastados da
realidade dos educandos e impedia que eles fossem autores de seu
processo de construcdo do conhecimento.

Depois do tema, a constitui¢do da problematizacao apontaria
o caminho no processo da aprendizagem. Tanto educadores como
educandos pensavam e elaboravam coletivamente o material com
o qual trabalhariam, dessa forma, a perspectiva da participacao era
constituida como fundamento nos conhecimentos construidos.
Os circulos de cultura contavam com o conhecimento prévio do
educador, que estava inserido na comunidade ou tinha grande co-
nhecimento da realidade daquela comunidade.
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O didlogo era proficuo e necessdrio para a pesquisa do univer-
so vocabular ou temdtico dos educandos. Desse universo temdti-
co, eram retiradas as palavras geradoras, que definiam a confeccao
do material de estudos a ser utilizado no processo formativo, as-
sim, todo o material produzido tinha a identidade daquele circulo
de cultura. Nessa perspectiva, o olhar e a reflexdo da realidade so-
cial, leitura do mundo, seguida da leitura da palavra, traduziam a
possibilidade da recriacao de cada realidade particular.

Conforme Paludo (2017, p. 265), a proposicao, realizada e vivi-
da por Paulo Freire, provocava trés momentos centrais:

[...] aleitura da realidade (investigacdo), que deve ser codi-
ficada em Temas ou Palavras Geradoras; a descodificacao
(oral e escrita), que requer a problematizagdo para a amplia-
cdo da compreensao critica das “situacoes-limites”; e a sin-
tese cultural, como a possibilidade de organizacdo da nova
compreensdo da realidade e da proposicao da acao em dire-
cdo a construcao dos “inéditos-vidveis”, da transformacao.

A concepcao de educacio proposta por Paulo Freire parte de
sua vivéncia com o povo pobre e sofrido do Brasil, principalmente
daregido nordeste do pais, no entanto, suas ideias transcenderam
um tempo histdrico e geografico e ganharam o mundo. Manten-
do adefesa da especificidade do conhecimento filoséfico da praxis
educacional, pautado no saber das classes populares como ins-
trumento de transformacao social, Freire passa a ser reconheci-
do mundialmente como andarilho da esperanca. Em Pedagogia da
autonomia (2005), ele reafirma, como um dos pressupostos basi-
cos, que o homem ¢ um ser inacabado. Dai que a educacao exige a
consciéncia do inacabado, daincompletude, para que o aluno pos-
sa se constituir como sujeito que se integra no mundo, além de
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refletir sobre o seu tempo e espaco e criar condi¢des para intervir
em seu contexto e transforma-lo.

Em 18 de janeiro de 1963, Paulo Freire fez a aula inaugural da
experiéncia de alfabetizacdo de adultos em Angicos, fato que ga-
nhou repercussaonacional e internacional. Conforme afirma Lyra
(1996, p. 14), essa cidade recebeu, nesse periodo, diversos olhares,
desde o de estudiosos da educagdo ao de “jornalistas ndo somente
dos principais meios de comunicagao do Brasil, como do exterior.
Para 14 se deslocaram, por exemplo, representantes do New York
Times, do Time Magazine, do Herald Tribune, do Sunday Times,
do United e da Associated Press, do Le Monde”. A pequena cidade
do sertdo do Rio Grande do Norte tornou-se palco emblematico
de uma experiéncia de Circulo de Cultura.

Além de desenvolver o aprendizado da leitura e escrita, a po-
litizacdo era a marca da experiéncia de Freire, que passou a coor-
denar o Programa Nacional de Alfabetizacdo, a convite do entdo
presidente Jodo Goulart. Os Circulos de Cultura comecam a se
espalhar pelo Brasil, razdo pela qual, com o golpe militar de 1964,
Freire passou a ser perseguido pelo regime militar, sob a acusagao
de que seu “método de alfabetizacdo” representava uma ameaga
a “ordem” do pafs. Foi preso e depois exilado, primeiro no Chile,
onde encontrou um clima social politico favoravel ao desenvolvi-
mento de suas ideias. Freire (1994) descreve sua chegada no Chile,
poucos dias depois da posse do governo democrdtico cristdo de
Eduardo Frey: “Havia um clima de euforia nas ruas de Santiago.
Era como se tivesse ocorrido uma profunda, radical, substantiva
transformacdo na sociedade” (Freire, 1994, p. 36).

Durante cinco anos, Paulo Freire (2005) trabalhou com pro-
gramas de educacdo de adultos no Instituto Chileno para Reforma
Agréria. No Chile, retomou sua tese, que resultou em seu primei-
ro livro: Educagdo como prdtica da liberdade. Freire (1967) reafirma,
nesses escritos, a sua ideia de que nenhum ser humano pode pres-
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cindir de sua existéncia no mundo como sujeito histérico. £ nesse
pais também que Paulo Freire (2005) escreveu sua principal obra,
Pedagogia do oprimido, a partir de suas vivéncias nos Circulos de
Cultura como lugares de formacdo para a liberdade. Freire (1967)
tinha clareza de que partir dos saberes populares indicava o reco-
nhecimento do senso comum e da “cultura do siléncio”, que pre-
cisavam ser superados. Em Pedagogia do oprimido (2005), aprofun-
dando sobre a concepg¢ao bancdria da educagao, que impde a visao
de homem e mundo apartados, ele afirma:

Homens espectadores e ndo recriadores do mundo [...]
como algo especializado neles [homens] e ndo aos homens
como ‘corpos conscientes’ [...] como se fosse alguma se¢io
‘dentro’ dos homens, mecanicistamente compartimenta-

2 &«

da, passivamente aberta ao mundo que a ird “enchendo” de
realidade (Freire, 2005, p. 72).

Assim, a consciéncia ndo consegue tomar a realidade e pensa-
-la de forma critica. Para que isso ocorra, é necessdrio enfrentamen-
to e superacdo da realidade por meio da praxis pedagégica, que tem
como ponto de partida a pesquisa do universo vocabular do edu-
cando, sistematizada por intermédio de planejamento, de estudos
tedricos e de novas pesquisas que possam problematizar e desvelar,
de forma critica, o contexto em que cada sujeito estd inserido.

Freire (2005) defendia que todas as pessoas, sobretudo as
mais pobres, poderiam, a partir da educagio, conquistar a cons-
ciéncia critica e politica, e esse era o primeiro passo dos oprimidos
em direcdo a emancipacao e transformacao da sociedade, embora
ndo pudesse ser considerado como o tinico. Essa educacao critica
dos homens oprimidos lhes permitiria adquirir e produzir conhe-
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cimento, forjar uma consciéncia critica e politica para lutar pela
transformacdo individual e coletiva.

Essa concepcao de educagdo emancipatdria sofrerd com os
atos deliberados do Regime Militar, de puni¢do e cerceamento das
liberdades individuais e coletivas por mais de vinte anos. A ten-
tativa foi de silenciamento das liderancas que, como Freire e mui-
tos alfabetizadores populares, foram processados e exilados, mas
esse objetivo ndo foi alcancado. As reflexdes de Freire, iniciadas
no Brasil nos anos de 1960, espalharam-se pela América Latina,
América do Norte, Europa e Africa.

Quando o pais inicia o processo de reabertura politica, a par-
tir do fim da década de 1970, a volta dos exilados vai marcar a reto-
mada dessas discussdes sobre educagdo na perspectiva freiriana.
As experiéncias mais significativas serdo implementadas pelos
movimentos sindicais e populares, a partir da década de 1980, e
podem também ser identificadas nas administracdes municipais
assumidas por partidos do campo democratico popular (Freire,
1991), a partir do fim dos anos 1980 e inicio dos anos 1990. A expe-
riéncia de Paulo Freire como gestor municipal de educagdo em Sao
Paulo ocorrerd nesse contexto, entre os anos de 1989 e 1991. Dela,
nasce o Movimento de Alfabetizagio (MOVA), como retomada
das experiéncias dos Circulos de Cultura, que ird se espalhar por
varios municipios do pais. E nesse contexto que se situa a expe-
riéncia dos Circulos de Cultura, como o caso de Goiania.

Circulos de Cultura em Goiania: marca historica
da educacao popular

Na expectativa de fazer a memoria e registrar a histéria da
oferta da educacdo de jovens, adultos e idosos na Rede Municipal
de Educacio de Goiania (RME), sobretudo os Circulos de Cultura,
a pesquisa parte do pensamento e das préticas vividas por Paulo
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Freire, a partir de 1960, ressaltando as experiéncias no campo da
educacdo de adultos e revelando como elas foram fundamentais
para inspirar o setor educacional, em gestdes de governos demo-
criticos populares. Ressalta-se que o municipio de Goiania foi go-
vernado pelo Partido dos Trabalhadores (PT) no periodo de 1993 a
1996, contexto em que ocorre a experiéncia analisada.

A pesquisa retoma a memoria dos Circulos de Cultura, que
marcam a histéria da educacgao popular no Brasil, cruzando tem-
pos e espacos. Eles contribuiram para compor experiéncias em
outros paises e continentes e seguem como experiéncias vivas
até os dias de hoje (Brandao, 2017). A reflexao, a partir de fontes
bibliograficas e documentais, estabeleceu didlogo entre as expe-
riéncias dos Circulos de Cultura vivenciadas por Paulo Freire, no
contexto da década de 1960, e suas influéncias nos Circulos de
Cultura desenvolvidos na cidade de Goiania-GO, nos primeiros
anos da década de 1990.

A pesquisa documental contribuiu para anélises e reflexdes
capazes de ampliar o entendimento de processos e relacdes hu-
manas, cuja compreensao necessita de contextualizacdo histérica
e sociocultural. Cellard (2008) argumenta que, na reconstrucao
de uma histéria vivida, o documento escrito apresenta-se como
fonte crucial para todos os pesquisadores do campo das ciéncias
sociais, em qualquer recomposicao de um passado parcialmente
distante, pois, comumente, a fonte documental podera represen-
tar a quase totalidade dos tragos da atividade humana em deter-
minados contextos.

Cellard (2008) afirma, ainda, que é muito comum que o do-
cumento se torne o tnico depoimento de tarefas subjetivas su-
cedidas em um determinado periodo passado. E possivel justifi-
car, também, a escolha da metodologia documental em pesquisa,
porque ela possibilita acrescentar a dimensao do tempo a com-
preensdo do contexto social e politico. A investigacdo documen-
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tal enriquece a observacdo do processo de maturidade individual,
coletiva e o desenvolvimento de conceitos, conhecimentos, con-
cepgoes, comportamentos e agdes, entre outros.

Dessa forma, por meio da pesquisa documental, foi possivel
acessar e analisar fontes diversas, tais como: o folder “Proposta
de Experiéncia Pedagdgica de 1# a 42 série do Ensino Fundamental
para adolescentes jovens e adultos-AJA” (Goidnia, 1993); o Projeto
de Lei e legislacao da criacao das diretrizes do Programa (Goiania,
1994), que se desdobrou na Lein. 7.428 de 15 de maio de 1995 (Goia-
nia, 1995). Tais referéncias documentais demonstram a busca da
SME, junto ao Conselho Estadual de Educacio de Goids® e junto a
Camara Municipal de Goiania, em dar sustentacdo legal ao com-
promisso com a escolaridade nos anos iniciais da educacgdo basica
para adolescentes, jovens e adultos.

Na década de 1990, Goidnia inaugura, em sua constituicao
politica no poder, uma coligacdo partiddria encabecada pelo PT.
A gestdo 1993/1996 vivenciou a complexidade advinda da prépria
articulacdo da coligacdo, além da dificuldade de gerenciar a pre-
feitura da capital a partir de um projeto democratico popular, cujo
objetivo propalado era contar com a participagdo da populacgio
para governar Goiania. No ambito da educacao, o ensejo para par-
ticipacdo das escolas na construcao do plano de acdo da SME foi
essencial para marcar uma nova proposta de gestao, em oposicao
aos dez anos do Partido do Movimento Democratico Brasileiro
(PMDB) a frente da prefeitura da capital de Goias.

Conforme Avelar (2017, p. 64), a gestdo do PT vivenciou difi-
culdades na permanéncia do grupo gestor da SME, assim, a secre-
tariapassou pelamudancade “trés secretdrios daeducacio: Profes-
sora Mindé Badauy de Menezes (janeiro/1993 a dezembro/1994);
Professor Athos Magno (dezembro/1994 a setembro/1995) e Pro-

2 Goiania se constituird como sistema auténomo, criando o Conselho Mu-
nicipal de Educacao, em 1998.
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fessora Vera Baréa (setembro/1995 a dezembro/1996)”. As diver-
sas pesquisas de mestrado acerca desse periodo, disponiveis em
acervo digital do Férum Goiano de Educacdo de Jovens e Adultos
(2019), atestam que a tentativa de imprimir um cardter mais de-
mocratico na politica educacional teria ocorrido, principalmente,
na gestao da secretdria Mindé, assegurando a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) acdes prioritdrias, sobretudo no ambito da alfabe-
tizacdo de adolescentes, jovens, adultos e idosos.

Dentre outros projetos desenvolvidos nesse periodo, a busca
pela proximidade com a educacao popular possibilitou a retoma-
da da experiéncia freiriana dos Circulos de Cultura. Os principios
da educacao popular foram retomados com o propdsito de trazer
reflexdes sobre a educacdo de jovens e adultos, pois Goiania apre-
sentava uma grande parcela da populacao sem alfabetizacao. Con-
forme Avelar (2017, p. 84), “Em 1991, segundo dados do IBGE, o in-
dice de analfabetismo em pessoas com mais de 10 anos era de mais
de 8%, o que representava um nimero superior a 60.000 pessoas
ndo alfabetizadas nesta faixa etdria”.

A experiéncia dos Circulos de Cultura para alfabetizacdo de
jovens, adultos e idosos em Goidnia teve inicio em agosto de 1993,
sob a coordenacao da SME, que fez seu lancamento ptblico na Ca-
mara de Vereadores e distribuiu pela cidade um folder para expli-
car do que se tratava o Projeto de Alfabetizacao de Adultos.
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Figura1-Imagem de capa do folder

Fonte: Folder de divulgacao do Projeto de Alfabetizacdo de Adultos. Goidnia-GO/SME.

A SME objetivava com essa experiéncia chegar as pessoas
que tinham dificuldades ou resisténcia de procurar as escolas e,
assim, contribuir para cultivar a vontade de buscar os estudos. A
perspectiva do processo de alfabetizacdo deveria servir para au-
mentar a autoestima do publico especifico. O material divulgado
pela SME, em 1993, registrava o significado do projeto, objetivos,
funcionamento e parcerias.

Figura 2 - O que é o projeto

Fonte: Folder de divulgacio do Projeto de Alfabetizacao de Adultos. Goiania-GO/SME.
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O projeto era executado por meio de convénios entre a SME
e diversas entidades parceiras, que organizavam a estrutura fisi-
ca para o funcionamento dos Circulos de Cultura e indicavam os
alfabetizadores populares. De acordo com os relatérios da expe-
riéncia acessados por esta pesquisa, pode-se constatar que os lo-
cais onde funcionaram os Circulos de Cultura eram salas cedidas
por igrejas, associagdes de moradores, sindicatos, empresas e até
mesmo em garagens de residéncias. Os alfabetizadores popula-
res, por sua vez, eram pessoas da prépria comunidade local que,
tendo concluido a Educacdo Bésica, recebiam formacao semanal
de profissionais da SME e professores da Universidade Federal de
Goids (UFG) e Universidade Catdlica de Goids (PUC/GO) sobre
os principios e a metodologia de alfabetizacao a ser utilizada. Ca-
bia a SME, ainda, a responsabilidade de disponibilizar o material
necessdrio para a producio dos recursos diddticos a serem utili-
zados nos Circulos de Cultura pelos alfabetizadores.

No folder de divulgacdo, constam como parceiros: CNBB/
MEB/MEC, Sindicato dos Trabalhadores do Lar (SINTRADEGO),
Sindicato dos Trabalhadores Urbanitdrios de Goids (STIUEQG),
Instituto da Irmas Missiondrias de Cristo, Comunidade Bahai,
Sociedade Beneficente Maria Benta (SOBEM), Comunidades da
Igreja Cat6lica, Sub-Prefeitura de Abadia de Goids, Companhia
Municipal de Urbanizagio de Goidnia (COMURG) e Fundacdo
Municipal de Desenvolvimento Comunitdrio (FUMDEC).
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Figura 3 - O que é parceria

Fonte: Folder de divulgacao do Projeto de Alfabetizacio de Adultos. Goidnia-GO/
SME.

As acoes de alfabetizacdo ocorriam em trés dias semanais,
num periodo de duas horas cada encontro. As defini¢cdes de hora-
rio, local e dias de funcionamento eram feitas a partir do didlogo de
alfabetizandos e alfabetizadores, numa sintonia com os Circulos
de Cultura vivenciados por Paulo Freire, que primava nas acdes
educativas pelo “respeito a liberdade dos educandos — que nunca
sdo chamados de analfabetos, mas de alfabetizandos [...] busca-se
um méximo de interferéncia do povo na estrutura do programa”
(Freire, 1967, p. 11).

As parcerias constituidas para desenvolver os Circulos de
Cultura possibilitaram espalhar pela cidade os espacos de alfa-
betizacdo. Os diversos bairros abriram lugares de acolhida para a
alfabetizacdo de adultos em Goidnia e em Aparecida de Goiania,
municipio da regido metropolitana. A dinamica da organizacao
dos grupos dependia da busca constante dos educandos, por isso,

..] onde os educandos jovens, adultos e idosos estavam,

[.
a semelhanca do que os movimentos de educagio popular
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o faziam, os Circulos de Cultura eram realizados em vdrios
espacos (igrejas, associagdes de moradores, Centros de
Convivéncia de Idosos). Esta era uma forma de atrair e mo-
bilizar os educandos a voltarem a estudar, pois facilitava
o acesso do grupo, além de aumentar a insercao no lécus
destes sujeitos e promover uma maior aproximagdo com
suarealidade (Avelar, 2017, p. 83).

O cardter da mobilizacdo, no ano de 1993, tinha a perspectiva
do alcance a populagdo historicamente excluida da escola, para o
retorno ao ambiente dos estudos, o que jd representava uma critica
a condicdo marginal da escola. Essa mobilizacdo também questio-
nava, nas palavras de Freire (1967, p. 24), a “tradicional situacdo de
marginalidade em que se encontram as massas. Os homens do povo
que tomaram parte nos Circulos de Cultura fazem-se cidadaos po-
liticamente ativos ou, pelo menos, politicamente disponiveis para
a participacdo democrdtica”. Nas palavras das educadoras entrevis-
tadas, a mobilizacdo era parte do processo da acao alfabetizadora:

SUMARIO

[...] mas a gente conversou e viu a necessidade de alfabe-
tizar esses adultos, dai partimos para o trabalho. E ai fo-
mos visitar essas familias, né? Sondar um pouco, é esse
0 primeiro passo. Ver se esse grupo era interessante para
eles, se daria pra ser e af a gente partiu para o trabalho, né?
Fizemos as visitas, todas as familias que nés visitamos,
eu acho que todas elas vestiram a camisa e vieram para o
grupo. Acho que nés tinhamos no primeiro momento dois
grupos, um a tarde e um a noite. Tudo assim, bem préximo
aquidaregido. Nésja tinhamos um grupo interessado nes-
sa alfabetizacao. Essas senhoras e senhores, né? Os pais
de familia, entdo nés comegamos a pensar como seria essa
frente de acdo. Pensamos, é, vamos fazer uma nova visita,
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para que a gente descubra, nessas familias, palavras que
para elas sdo interessantes, palavras que fazem sentido.
Eu lembro que, na época, como as familias eram muito hu-
mildes, comida era uma palavra que elas falavam sempre,
né? Barraco era uma palavra que também era muito usada,
porque essas pessoas moravam em lona, cobriam com a
lona os barracos. Barraco, comida, povo, eles diziam “esse
povo invadiu”. O povo entdo era muito importante. Entdo
eu lembro dessas trés palavras que ficaram na minha cabe-
ca, né? Comida, barraco e povo. [...] af descobrimos essas
palavras, e montamos o material do Circulo de Cultura, e
fizemos o planejamento de como seria o trabalho 14 com
esses grupos de alfabetizacdo (Entrevistadan. 3).

Dentre os intimeros registros nos cadernos dos coordenado-
res e alfabetizadores do projeto (denominados cadernos de regis-
tros), arquivados no acervo desta pesquisa, podem-se identificar
relatos que demonstram um pouco da realidade vivenciada nes-
ses Circulos de Cultura em Goiania. No relato da primeira aula,
datada de 16 de agosto de 1993, em um dos bairros, menciona-se o
comparecimento de “11 alunos”. Anexado a esse relato, encontra-
-se um documento que buscava conhecer e registrar o percurso
dos estudos dos educandos, intitulado Levantamento para Alfabe-
tizacdo de Jovens e Adultos. Na frente de cada nome, escrito com a
letra da educadora, é possivel identificar um diagndstico inicial
sobre os educandos: “1¢, escreve e faz continhas; assina o nome;
mal assina o nome; faz conta de cabeca; 1é pouco” (Caderno de Re-
gistrosn.1,1993, p. 3).

A partir ainda do registro no caderno, pode-se identificar a
dindmica do Circulo de Cultura vivenciada em oito passos, assim
registrados:
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Ficha auxiliar com dados pessoais e familiares; Didlogo
dois a dois sobre temas pessoais; Apresentacdo reciproca
das opinides e informacdes; Projeto; Quartas-feiras — serao
dias diferentes, s6 cultura; Leitura de material como: rétu-
los, caixas etc.; Escrita de palavras e nimeros tirados dos
materiais; Despedida muito cordial, com visivel contenta-
mento de todos (Caderno de Registron. 1,1993, p. 3).

Os dados pessoais e familiares dos registros foram delinean-
do o perfil do grupo. Dos 11 educandos, cinco mulheres entre 26 e
72 anos e seis homens entre 19 e 58 anos. Todos(as) trabalhado-
res(as) na ativa ou desempregados. Nos dois passos seguintes,
entre didlogo e apresentacdes, opinides e informacdes sobre a rea-
lidade dos educandos, foi se revelando o desejo de “ler, escrever
e contar corretamente, desenvolver a conversa, assinar o nome
completo, escrever carta, ler placas de 6nibus” (Caderno de Regis-
trosn.1,1993, p. 3).

Esse Caderno de Registros também era utilizado pela coorde-
nacao do projeto para acompanhar as a¢des do Projeto de Alfabeti-
zagdo, como pode ser observado no relato que indica a existéncia
de 12 Circulos de Cultura, espalhados pelos bairros de Goiania,
na primeira semana de execucdo, com um atendimento de 256
educandos (Caderno de Registros n. 2,1993, p. 13). Os circulos de
cultura se constituiram como espaco educativo onde educandos e
educadores experienciaram o didlogo como instrumento coletivo
e de ajuda mutua. O didlogo ndo era um mero instrumento meto-
dolégico, mas uma forma de partilha de saberes e possibilidade de
construgéo, em conjunto, de conhecimento.

Ainda sobre a dinamica proposta para os Circulos de Cultura,
os registros indicam que “Quartas-feiras serao dias diferentes, s6
cultura” (Caderno de Registros n. 1, 1993, fl. 20). A dimensao da
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cultura propde reflexdes sobre os seres humanos como sujeitos
de cultura. Sobre isso, Freire (2005) convida a pensar sobre os ho-
mens e mulheres por meio de sua acio no mundo, o que gera o
dominio da cultura e da histéria. No Caderno de Registro n. 1, dia
01/09/1993, em um dos Circulos de Cultura, apresenta-se a quar-
ta-cultural: “Demonstracao de um Grupo de Capoeira do Bairro.
Resenha histdrica sobre as origens e evolucdo da capoeira no Bra-
sil, proferida pelo professor Assis. vulgo Guerreiro, que dirige o
grupo de Capoeira local” (Caderno de Registros n. 1,1993, p. 20).

No que concerne a preparacao dos coordenadores e alfabeti-
zadores do Projeto, na experiéncia de Goiania, a formacao deu-se
de forma concomitante a abertura dos Circulos de Cultura. Um
dos objetivos registrados no folder de divulgacao da SME diz res-
peito a “Formar educadores populares que possam dar continui-
dade ao projeto na abertura de novos circulos” (Goiania, 1993). Os
relatos escritos datam do dia 02/08/1993 ao dia 13/08/1993 (Cader-
no de Registros n. 2,1993, p. 1-11). Esses relatos registram intiime-
ras observacdes, reflexdes sobre as técnicas e as possibilidades de
serem vivenciadas com os educandos muitas leituras de textos e
artigos com definicdo de chaves de leituras, identidade, cultura,
histéria de vida, reflexdes sobre o trabalho com a matematica.

O envolvimento e participacdo dos educadores populares no
processo da formacao continuada marcava uma das especificida-
des dos Circulos de Cultura na década de 1960 e continuou sendo
referéncia para a educagdo emancipatdria no projeto da década de
1990. A dialogicidade assegurava uma perspectiva de construcao
coletiva. Os educadores populares conseguiam a extensdo dessa
dialogicidade nas turmas, o que propiciava intimeras reflexées em
que os educandos se constituiam, enquanto sujeitos do processo
de aprendizagem.
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Nessa perspectiva, por meio do didlogo respeitoso, pes-
quisam-se e registram-se as palavras proferidas livremente nos
primeiros encontros, palavras essas que fazem parte da vida do
alfabetizando. Os vocdbulos que integram a realidade dos edu-
candos carregam significados legitimos de seu contexto social e
caracterizam condi¢des da existéncia dos educandos. No Caderno
de Registro n. 1, colado na pdgina 1, consta uma ficha intitulada:
“Selecao das Palavras-Geradoras do Circulo de Cultura - Critérios
das Dificuldades Fonémicas, as palavras foram, assim, registra-
das: CASA - SAUDE - CHUVA - ONIBUS - CAPOEIRA - RELI-
GIAO - VIZINHO - FAMILIA - JOGO - ESCOLA - TELEVISAO
- AGUA - LIXO - TRABALHO - MAQUINA - TERRA - ELEI-
CAO - ASSOCIACAOQ” (Caderno de Registros n. 1,1993, . 1). O
registro da aula do dia 17/08/1993 apresenta todo o percurso do
trabalho realizado a partir da palavra geradora CASA.

Cada um [alfabetizandos] recebeu um pedago do desenho
e tinhamos que montar juntos para ver o que iria sair. Ini-
cialmente, alguns ficaram sentados, depois pouco a pouco,
todos foram se envolvendo na montagem até que saiu o
desenho da CASA. Debate: a) O que formamos? b) Quem
tem casa aqui? c) Todos no Brasil tém casa? d) O que preci-
sarfamos fazer para que todos tivessem uma casa? Escrita:
Pedimos que as pessoas que quisessem fossem ao quadro
escrever a palavra. Vdrios foram e escreveram. [...] Pega-
mos novamente os materiais de leitura diversa e pedimos
que alguém localizasse a palavra CASA (Caderno de Re-
gistros n.1,1993, p. 4).

O relato de outro grupo faz o mesmo caminho e acrescenta:
“trabalhou em cima de palavras compostas foneticamente com as
familias de CA e SA” (Caderno de Registros n. 1, 1993, p. 7). Com a
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palavra geradora CHUVA, os registros do dia 24/08/1993 se iniciam
com o informe de que o presidente da Associacdo de Moradores
convidara todos para areunido do dia seguinte sobre o Projeto Goia-
nia Viva, “que previa a criacao de Conselhos Populares Regionais,
como mecanismo de descentralizacio e discussdo permanente
das acoes do Poder Publico Municipal” (Fonseca, 2010, p. 129). Em
seguida, o relato traz o debate em torno da palavra geradora CHU-
VA, que possibilitou refletir sobre a realidade do bairro e todas as
dificuldades vivenciadas, sobretudo no periodo da chuva, em que
emergia toda a falta de infraestrutura do bairro no periodo.

a) O que aconteceu nestes tltimos dias que nos pegou de
surpresa? b) Como acontece a chuva? ¢) Quais beneficios
que a chuva traz? d) Quais problemas que enfrentamos
com as chuvas? D) O que devemos fazer para evitar estes
problemas? Decodificacdo da palavra (CHUVA): Cada al-
fabetizando foi localizar em cartazes grandes de bancas de
revista os pedagos da familia do CHU e do VA. Montamos
o cartaz com o auxilio de todos e formamos algumas pala-
vras (Caderno de Registros n. 1,1993, p.12).

Na continuidade do relato, ha o registro dos grupos de
alfabetizandos em movimento para construcao de cartaz reivin-
dicatério com as necessidades do bairro, além do chamamento
para todos participarem da reunido do dia seguinte na Associagao
de Moradores: “Asfalto, esgoto, quadra de esporte, hospital, lote,
horta para escola...” foram reivindicacdes registradas, que contou
com a participacgdo de dois grupos de alfabetizandos (Caderno de
Registros n.1,1993, p.12).

Os registros informam sobre varios momentos de avaliacao
dos processos de aprendizagem dos alfabetizandos nos Circulos
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de Cultura. Nos trechos destacados a seguir, do dia 30/11/1993, en-
contram-se alguns depoimentos individuais:

Alguma coisa eu jd estou lendo, mais do que lia antes. Os
numeros ¢ que preciso saber mais. Meu sonho é desarmar
a ler jornal, fazer carta, aprender a costurar. A amizade da
gente é muito grande hoje. Eu ndo conhecia ninguém, agora
tenho muitos amigos. Eu ndo via nenhuma letra no quadro,
hoje jd leio alguma coisa. Estou muito satisfeito. O meu so-
nho jd vem de muito tempo: tirar carteira para dirigir cami-
nhao. Muita coisa que eundo conhecia, agora ja leio mais de-
sembaracado. Esse jeito explica mais. As pessoas aqui, uma
ajuda o outro. Eu penso em tirar carteira de motorista para
dirigir tdxi (Caderno de Registros n.1,1993, p. 37).

Os relatos chamam atencdo para o significado da aprendi-
zagem para cada um. Ainda que as dificuldades sejam reais, per-
cebem o que foi alcancado e o quanto foi significativo para cada
um, sobretudo no ressignificar dos sonhos. A possibilidade do
encontro com o outro também foi de grande importancia para os
alfabetizandos, o que estd em sintonia com as reflexdes de Freire
(2005, p. 93): “Neste lugar de encontro, ndo hé ignorantes absolu-
tos, nem sabios absolutos: hd homens que, em comunhao, bus-
cam saber mais”.

Os Circulos de Culturas permaneceram funcionando até
1996 nesse projeto coordenado pela SME de Goiania. Alguns re-
gistros expressam os desafios encontrados, as dificuldades com
alguns grupos, sobretudo no que dizia respeito a: infraestrutu-
ra, como pouca iluminacao dentro de alguns espagos onde eram
desenvolvidas as atividades; dificuldades com os alfabetizadores
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quanto a compreensao da proposta metodoldgica, tendo em vista
que a maioria ndo possuia formacdo em nivel médio ou superior
para ser professor; organizacdo da documentacdo para o paga-
mento das bolsas que eles recebiam, jd que os alfabetizadores nao
tinham um contrato de trabalho, mas assinavam um termo de vo-
luntariado no projeto; dentre outras.

Para além dessas dificuldades internas ao projeto, a desconti-
nuidade na gestao da SME de Goiania foi indicada como determi-
nante para que os Circulos de Cultura tivessem cumprido papel
um tanto efémero na histéria da educacdo popular na cidade de
Goidnia-GO. A mudanca de trés secretdrios de educacdo em um
curto espaco de tempo, como jd mencionado, contribuiu para o
pouco avango dos objetivos propostos para o Projeto de Alfabeti-
zacao de Adultos, no inicio da gestdo (Machado, 1997). Ainda as-
sim, a memoria dessa experiéncia atravessou a histéria da SME,
principalmente da EJA nessa secretaria.

Ainda, especificamente sobre os Circulos de Cultura, foram
acessados pela pesquisa os relatdrios, registrados em cadernos de
campo, localizados no acervo da SME e produzidos ao longo da ex-
periéncia dessa gestao do PT em Goidnia. Toda essa documentacao
faz parte do acervo do Centro Meméria Viva de Goids®* (CMV/GO) e
revela a riqueza da experiéncia especifica da SME de Goiania sobre
a Educacdo de Adolescentes, Jovens, Adultos e Idosos.

A pesquisa bibliogrifica investigou e analisou producées
acerca da experiéncia de educacao no municipio de Goiania. Con-

3 O CMV nasceu, enquanto projeto em rede, no ano de 2010, como Centro
Meméria Viva - Documentacdo e Referéncia em EJA, Educacio Popular
e Movimentos Sociais do Centro-Oeste. Atualmente, esse Centro segue
com pesquisas de memoria e histéria da EJA em algumas universidades,
como o CMV/GO, que acolhe vérios projetos de pesquisas com foco na
EJA em Goids. Ocupa espaco no Nucleo de Estudos, Pesquisa e Docu-
mentacdo Educacdo, Sociedade e Cultura (Nedesc) da Faculdade de Edu-
cacao da Universidade Federal de Goids.
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forme Sdnchez e Gamboa (2018), a pesquisa bibliogréfica possi-
bilita niveis de andlise tedrico-filoséfica que devem compor os
resultados da producdo cientifica. Assim, a memoria e a histéria
das experiéncias pedagdgicas, em didlogo com a producao cienti-
fica, compdem elementos para andlise e estudo de um determina-
do contexto, que, por sua vez, poderd comunicar-se com outros
periodos histdricos.

Para este artigo, foram analisados uma monografia de espe-
cializacdo, dissertacdes e artigos, que contribuiram para a com-
preensdo da experiéncia de educagio de adultos na SME de Goia-
nia, no inicio da década de 1990. A monografia de Machado (1995)
trouxe o relato da experiéncia de alfabetizacdo de jovens e adultos
em Goiania-GO, desde a década de 1960, mas com foco no inicio
da década de 1990, assinalando as parcerias firmadas para a orga-
nizacao do projeto de alfabetizacao implementado de 1993 a 1995.
Essa reflexao foi adensada no artigo de Machado e Costa (2021),
que reuniu pela primeira vez documentos como o folder, relaté-
rios em cadernos de campo, legislagdo, proposta pedagdgica pro-
duzidos ao longo da experiéncia de gestdo democratica popular
do PT em Goidnia, no periodo de 1993 a 1996.

Ja a dissertacao de Avelar (2017, p. 84) apresenta o contexto
da época, bem como o cendrio do analfabetismo em Goidnia: “Em
1991, segundo dados do IBGE, o indice de analfabetismo em pes-
soas com mais de 10 anos era de mais de 8%, o que representava
um ndmero superior a 60.000 pessoas ndo alfabetizadas nesta
faixa etdria”. A pesquisadora destaca, entre outras informacdes,
como se deu o inicio da experiéncia de Circulos de Cultura para
alfabetizacao dejovens, adultos e idosos em Goidnia em agosto de
1993, a partir de seu lancamento publico, na Camara de Vereado-
res, e a distribuicao pela cidade de um félder para explicar do que
se tratava o chamado: Projeto de Alfabetizacao de Adultos.
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Esta pesquisa dd continuidade as investigacdes precedentes
indicadas, buscando aprofundar as origens e os desdobramentos
da experiéncia pedagégica dos Circulos de Cultura no municipio
de Goiania, identificando a relagdo que se estabelece entre essa
pratica da educacao popular e a realidade da educacdo de jovens,
adultos e idosos praticada pela Secretaria Municipal de Educacao
daquele municipio.

O pensamento de Paulo Freire na constituicao
dos Circulos de Cultura

As obras de Paulo Freire (1967, 1979, 1981, 1991, 1994, 2005),
ou de autores que versam sobre sua vida e obra, auxiliaram na
reconstituicdo da experiéncia dos Circulos de Cultura na década
de 1960, como recurso politico-pedagdgico nos processos de alfa-
betizacdo. O pensamento de Paulo Freire estd entrelacado ao con-
texto histérico e cultural do Brasil. £ sabido que o Brasil vivencia
historicamente as contradi¢des imposta pelo o mundo do capital.
A economia brasileira se constitui a partir de um desenvolvimen-
to economico que alimenta as disparidades sociais, que histori-
camente tem potencializado a discriminacdo multipla dos mais
pobres, dos grupos etnico racial, orientacao sexual, género, faixa
etdria e territorio.

A realidade brasileira, no fim da década de 1950 e inicio da dé-
cada de 1960, revelava a profunda desigualdade entre as elites eco-
ndmicas e a populacdo empobrecida, de forma bastante exacerba-
da o nordeste com grande parte da populacio vivendo na pobreza
um alto indice de pessoas que ndo foram alfabetizadas acima de 15
somava ao cendrio da miséria do territério. Para construir outra
realidade era necessdrio possibilitar aos homens e mulheres dessa
regido e tantas outras do pais, espacos de estudos, conhecimen-
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to, discussdes para pensar a realidade, essa era a argumentacao de
Paulo Freire sobre a pertinente constituicao do sujeito histérico.

Paulo Freire (2005) dedicou seu trabalho a alfabetizagdo de
adultos. Ele defendia que o propésito dessa educagio deveria ser a
integracao na dinamica de construcao societal. Segundo ele, isso
s6 é vidvel através do despertar da consciéncia e da organizacao
das massas populares. Essa atuagdo assinalou uma concepcao de
educacdo em que a escrita e a leitura eram como ferramenta para
além da insercdo ao mundo letrado, a tessitura da critica a realida-
de. Significava a expressdo da reflexdo propiciada pelos contextos
e os textos. Cada alfabetizando era convidado a narrar o seu fazer
laboral, a sua cultura, sua vida na comunidade, consistia em um
recurso pedagdgico, a oralidade, como caminho para tomada da
consciéncia de sua existéncia na sociedade.

O didlogo permanente entre educandos e educadores assi-
nalava outro caminho possivel para concretizar a educacao liber-
tadora. Buscavam estabelecer espacos diferenciados para reunir
trabalhadores. Os alfabetizandos carregavam a experiéncia nas
maos calejadas de seu oficio, mas reconheciam o direito de pegar
o ldpis e tragar as primeiras letras e dar os primeiros passos rumo
a sua insercao no mundo letrado. Essa perspectiva do didlogo das
letras com a realidade dos alfabetizandos, inaugurou uma relagao
dialégica, que também permitia a formacdo e o crescimento do co-
nhecimento dos educandos e educadores.

O regime militar de 1964 enxergou Paulo Freire como uma
ameacga ao seu poder, as ideias freireanas se desenvolviam por
meio dos Circulos de Cultura. Paulo Freire foi denunciado por
causa de sua politica de alfabetizacdo, que exigia participacao dos
alfabetizandos que levavam o seu contexto para as as turmas em
que estavam inseridos, por isso foi preso e depois seguiu para o
exilio. Nos diferentes paises onde viveu e conviveu, sua pratica
educativa aperfeicoou os Circulos de Cultura. Com o processo de

SUMARIO 341



reabertura politica no Brasil, no inicio da década de 1980, Paulo
Freire retorna ao pais.

Oretorno de vdrios outros exilados assinalou a retomada das
reflexdes e debates sobre a democracia e a importancia da educa-
cdo na perspectiva emancipatdria. Os didlogos de formacao reali-
zados pelos sindicatos e movimentos populares, contribuia para a
consciéncia politica dos trabalhadores e da populacdo, que de cer-
ta forma percebia o desdobramento de um novo tempo no pais.
A concepcao de educacdo libertadora de Paulo Freire ganha espa-
co nas gestdes democraticas populares em alguns municipios do
pais. Nesse sentido, ocorreu em muitos municipios a organizacao
de turmas, sobretudo de alfabetizacdo de jovens, adultos e ido-
sos, no modelo dos Circulos de Cultura. Essa foi uma realidade de
Goiania, que passa a ser governada por uma coligacao partiddria
encabecadapelo PT* na década de1990, assim, iniciou a organiza-
cdo das turmas e dos circulos de cultura, conforme relato de uma
das educadoras populares:

Isso, a mesma coisa que nés fizemos no comego do Colina
azul, nossa experiéncia de montar o circulo, de planejamen-
to, nds fizemos essa proposta para outros educadores de va-
rios bairros em Goidnia. Dai eles vestiram a camisa e foram
para as atividades, nés acompanhamos esses grupos em va-
rios bairros. Era mais ou menos uns 100 grupos e ai nés éra-
mos umas 13 coordenadoras, e conseguimos acompanhar
esses grupos um bom tempo. Os educadores tinham uma
bolsa. Era uma bolsa que demorava a chegar, mas chegava
e a ARCA era a instituicdo que organizava essa parte do pa-
gamento. Era uma ajuda de custo para esses educadores. Foi

4 A coligacao E Uniio, E Vitéria, que elegeu o prefeito Darci Accorsi, do PT,
e vice-prefeito Jovair Arantes, do Partido da Social Democracia Brasileira
(PSDB), composta ainda pelo Partido da Mobilizacdo Nacional (PMN),
Partido Comunista do Brasil (PCdoB), Partido Socialista Brasileiro (PSB).
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um periodo bom, de muito trabalho, de muita luta, mas foi
bom. Foi quando a gente, quando eu, lembro dos momentos
com os grupos ali na COMURG?’, na associacdo de idosos,
no Bairro Feliz, no Balnedrio Meia Ponte, gente do céu! Foi
um momento muito especial. (Entrevistada IT)

Essa gestdo buscou imprimir a marca da participagdo popu-
lar, o esforco para assegurar a educacdo a todas as pessoas da ci-
dade de Goiania ganhou impulso e contou com a sociedade civil e
movimentos sociais e sindicatos. O envolvimento das escolas no
planejamento da educacdo para cidade foi marcado por inimeras
discussdes e formacgdes regionalizadas. No que diz respeito a edu-
cacdo popular houve um ensejo de aproximar do pensamento de
Paulo Freire buscando formacgbdes, inclusive, para além da cidade
de Goiania conforme a entrevistada educadora popular I:

[...]participei do semindrio Internacional de Educagdo e
Escolarizacao, junto com a Shirley alfabetizadora do bair-
ro Nova Esperanca com a presenca de Paulo Freire, em Sao
Paulo no ano de 1996. Entao, as experiéncias iam se alar-
gando, e foi assim que conheci pessoalmente Paulo Freire.

5 Os dados dos trabalhadores da limpeza urbana revelaram o nimero de
pessoas que ndo eram alfabetizadas, por isso turmas foram organizadas -
“A Companhia de Urbanizacido de Goidnia (COMURG) foi criada pela Lei
Municipal n.24.915, de 21 de outubro de 1974, mas sé comegou a funcionar
efetivamente no inicio de 1979. A empresa de economia mista, com ca-
pital majoritario da Prefeitura de Goidnia, foi instituida com a finalidade
legal de executar os servicos de limpeza urbana em forma de concessao
e de realizar investimentos dos programas de equipamento urbano e de
infraestrutura, estudos e projetos vinculados aos referidos programas e
bem assim aplicar seus préprios recursos nas mesmas finalidades rela-
cionadas com o desenvolvimento urbano da cidade de Goiania.” Dispo-
nivel em: Sobre a Companhia -~ Companhia de Urbanizacdo de Goidnia
(goiania.go.gov.br) Acesso em: 27/11/2023
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As coisas estavam sempre andando junto, no meio disso,
nossa turma de pedagogia organizou uma homenagem a
Paulo Freire, foi no ano de 1997. Entendi melhor a metodo-
logia de Paulo Freire, a partir do que pesquisei para minha
monografia do curso de pedagogia, cuja orientadora era a
professora Alda Borges. Tanto a formacao académica na
PUC, como a experiéncia vivida nos Circulos de Cultura
em Brasilia, e todo o apoio das Professoras Margarida e Ma-
ria Emilia foram muito importantes na minha caminhada
como educadora popular: Eu consegui apresentar como foi
desenvolvido nosso trabalho de alfabetizacdo em Colina
Azul de forma muito simples, mas bastante profunda.

A educadora popular revela a pertinéncia dos espacos for-
mativos para seu oficio de alfabetizadora, mas também para sua
vida académica, que revelou-se entrelacada a sua experiéncia de
alfabetizadora e o compromisso com o pensamento de Paulo Frei-
re. Alguns registros de pesquisas sobre alfabetizacao de adultos
apontam os dados da influéncia das ideias de Paulo Freire desde a
década de 1960 aquino estado de Goids e a interface dessa influén-
cia que foi retomada na década de 1990 com os circulos de cultura.

Machado (1995) destaca como marco histérico da experién-
cia da alfabetizacdo de adultos em Goids a década de 1960, com o
MEB®. Na década de 1980, “outros setores da sociedade civil de-
senvolveram projetos nesta drea, tendo destaque a Associacao das
Lavadeiras e Passadeiras da grande Goiania, que chegou a formar
turmas em 20 bairros de Goidnia” (p. 84). Mas, conforme registro

6  Paramais conhecimento sobre esse movimento aqui em Goids, ver “EN-
RAIZAMENTO DE ESPERANCA”: As bases tedricas do Movimento de
Educacao de Base em Goids, tese da autora Maria Emilia de Castro Ro-
drigues. Disponivel em: https://repositorio.bc.ufg.br/tede/bitstream/
tde/1077/1/Tese_Maria_E_C_Rodrigues%202008.pdf. Acesso em: 30
jan.2023.
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na monografia, o projeto de alfabetizacao desenvolvido de 1993 a
1995, objeto desta pesquisa, trouxe a unidade de vdrios setores da
sociedade goianiense, que “passaram a compor o Polo III do Pro-
jeto-MEB alfabetizando em parceria. Mais precisamente estas en-
tidades foram a Secretaria Municipal da Educacdo, a Arquidiocese
de Goiania e o Instituto Brasil Central” (Machado, 1995, p. 85).
Sobre tais parceiros, Machado (1995) registrou a estreita liga-
cdo dessas instituicdes com a educagdo popular, como o Instituto
Brasil Central (Ibrace) e a Arquidiocese de Goiania. Dessa forma,
o MEB, no intuito de assegurar alfabetizacao para os intimeros jo-
vens e adultos da cidade de Goidnia, a partir de 1993, firmou acor-
do de cooperagdo com os parceiros em associa¢des de moradores
e movimentos populares, para realizar o referido projeto de alfa-
betizacdo. Na medida em que a experiéncia foi se concretizando,

[...] perceberam a necessidade de constituir um subpo-
lo em Goiania, que proporcionaria a troca de experiéncia
entre os varios grupos e reforcaria a possibilidade de uma
atuacdo mais efetiva, frente a realidade da alfabetizacdo
de jovens e adultos. Esse projeto vai sendo construido
com reunides periddicas entre os representantes das trés
entidades, onde o eixo das discussdes se dd em torno do
aprimoramento metodolégico do trabalho realizado e da
perspectiva de implementacdo de politicas ptiblicas mu-
nicipais que pudessem garantir o avango do atendimento
(Machado, 1995, p. 85).

Essa praticade reunioes, reflexdes e envolvimento participativo
dos educadores populares na formacdo constituiu o cardter da hori-
zontalidade da proposta, que depois era levada para os Circulos de
Cultura com os educandos. “O trabalho em equipe, o didlogo como
criacdo de consensos entre iguais e diferentes” (Brandao, 2017, p. 69)
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foi a tonica dos Circulos de Cultura na década de 1960 e foi vivencia-
do na experiéncia de Goiania na década de 1990. A historia registra-
da por Machado (1995) aponta trés grandes momentos de encontros
formativos com monitores e as liderancas dos parceiros:

[...] o primeiro foi o encontro de formacdo realizado na
Casa da Juventude, nos dias 5 e 6 de agosto de 1994, con-
tando com a presenca de cerca de 40 monitores. O segundo
se tratou de um evento organizado pela Camara Municipal
de Goidnia, em parceria com a Secretaria da Educacao e Se-
cretaria de Cultura do municipio, intitulado I Semindrio
Cultura Popular e Alfabetizacao de Adultos, que ocorreu
nos dias 22 e 23 de novembro de 1993, onde pode-se dizer
que a atuacdo dos trés projetos de alfabetizacdo nao se deu
de forma tio efetiva. Finalmente, o terceiro evento foi o
IT Semindrio Cultura Popular e Educacao de Adolescen-
tes Jovens e Adultos, realizado nos dias 18 a 20 de agosto
de 1994, este sim teve a marca decisiva das entidades que
compdem o subpolo do Projeto MEB-Alfabetizando em
Parceria, contando inclusive com representantes de expe-
riéncias de Brasilia (GTPA-DF e UNB)’, do Servico de Edu-
cacdo de Jovens e Adultos de Diadema e da Universidade
Metodista de Piracicaba - Sao Paulo (Machado, 1995, p. 86).

A SME objetivava com essa experiéncia chegar as pessoas
que tinham dificuldades ou resisténcia de procurar as escolas e,
assim, contribuir para cultivar a vontade de buscar os estudos. A
perspectiva do processo de alfabetizacdo deveria servir para au-
mentar a autoestima do publico especifico. Como jd mencionado,

7  Para mais informacdes, buscar o documento disponivel em: http://fo-
rumeja.org.br/df/files/DOCAf_%20X_I%20ENEJA.pdf Acesso em: 30
jan.2023.
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devido ao contexto politico do poder em Goiania nesse periodo,
conforme Machado (1995, p. 87), “Por se tratar de uma proposta
de administracao democrdtico-popular, a Secretaria Municipal de
Educacdo assumiu como uma de suas prioridades a democrati-
zacdo do acesso e permanéncia na escola”. Essa prerrogativa nao
ficou voltada somente para as criancas, mas teve o compromisso
também com os adolescentes, jovens e adultos, que nao tiveram
acesso a educacgdo ou dela tinham sido expulsos. Nesse sentido, a
SME procurou divulgar de indimeras formas o projeto. O material
grafico de divulgacdo, em 1993, registrava o significado do projeto,
objetivos, funcionamento e parcerias.

A pesquisa, a partir dos relatos da experiéncia, encontrou a
realidade da organizacdo de diversos lugares de atendimento dos
Circulos de Cultura. Existia um critério acordado da escolha dos
educadores populares serem pessoas envolvidas com a comuni-
dade. A formacdo minima exigida era ter concluido a Educacdo
Basica. Esses educadores eram assistidos pela SME com material
didético, que era elaborado para esse contexto, e nas formacgoes se-
manais contavam com a parceria da UFG e PUC/GO. A formacao
consistia inicialmente como um suporte dialégico para o inicio da
organizacdo das turmas, bem como reflexdes metodoldgicas para
assegurar o trabalho da alfabetizacdo, afirmando a concepgio de
construcdo e processo de formacdo emancipatdria, esséncia dos
Circulos de Culturas.

No relato de uma das educadoras populares, ela lembra a for-
macao inicial, que contou com a experiéncia de outro grupo fora
de Goiania:

E ai chegou o dia, as familias vieram e comecou o trabalho.
Euea[outraeducadora popular] recebemos uma ajuda das
irmdas missiondrias de Cristo, um dinheiro para que a gente
fosse fazer um estudo em Brasilia. Nés demos uma parada
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na acdo aqui e fomos estudar em Brasilia. Acho que fica-
mos um més 14, nos preparamos com a Madalena Torres.
Fizemos um curso muito bom, muito bom mesmo, e a gen-
te aproveitou ao mdximo tudo o que a gente podia ali para
nos prepararmos, voltamos e ai, sim, o Circulo de Cultura
aconteceu de fato. (Entrevistada III)

Uma das entrevistas com as educadoras populares apresenta
o significado de ser de uma comunidade, acompanhar os educan-
dos em sua construcao da leitura e da escrita:

SUMARIO

Como eu nunca sai do Colina Azul para morar em outro lu-
gar e, quando eu casei, continuei morando no Colina Azul,
entdo assim, as pessoas que viveram esse momento ld, as
senhoras, senhores, até jovens que viveram os Circulos de
Cultura, nunca se esqueceram de mim, nunca. Algumas
pessoas, infelizmente, jd partiram, ndo estdo mais aqui,
mas as familias delas que viveram essa experiéncia me
tém como uma pessoa muito especial, entdo isso para mim
também é muito especial. Assim, por exemplo, a dona Te-
rezinha, que é uma senhora que mora aqui bem pertinho
de casa, ela participou do Circulo de Cultura. Quando ela
chegou, ela ndo conseguia pegar no lapis, ela segurava o
ldpis assim, de um jeito bem diferente dos outros, ndo con-
seguia pegar com forca no lapis, né? E ai, ela ndo desistiu,
participou de todos os momentos. E quando terminou,
porque tinha um periodo que nés faziamos uma formatu-
ra para entrega de certificado, ela veio receber o certificado
e falou assim: eu ndo assino mais o meu nome com meu
dedo, eu assino meu nome com a caneta, com a caneta no
papel, entdo isso para a gente foi maravilhoso, foi perfeito.
Eisso (Entrevistada II).
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A dinamica da organizacdo dos grupos dependia da busca
constante dos educandos jovens, adultos e idosos nos locais onde
eles estavam, a semelhanca do que os movimentos de educacao
popular da década de 1960 faziam, ou seja, em igrejas, associacdes
de moradores, Centros de Convivéncia de Idosos. Esta era uma
forma de atrair e mobilizar os educandos a voltarem a estudar,
pois facilitava o acesso do grupo, além de aumentar a insercao no
lécus desses sujeitos e promover uma maior aproximagao com
sua realidade (Avelar, 2017, p. 83).

Retomar as reflexdes sobre o pensamento de Paulo Freire é,
também, reconhecer os vinculos com o cristianismo. Conforme
Beisiegel (1982), Freire vinha de uma familia em que os princi-
pios cristdos representavam a base familiar, o que tornou Freire
um “cristao militante”. O personalismo enquanto filosofia para a
mudanca social foi acolhido tanto na teoria como na pratica pen-
sada para a educacdo por Paulo Freire. O envolvimento no contex-
to histdrico, a época, dos Jovens Universitarios Catélicos (JUC),
nessa perspectiva personalista, foi uma referéncia significativa
para a obra de Freire. Comprometeu-se como intelectual na defesa
da transformacao da realidade, por meio de sua concepcao de al-
fabetizacdo e, dessa forma, vivenciou o envolvimento politico da
juventude catélica no processo de alfabetizacdo por meio do MEB
e, posteriormente, no movimento de Angicos.

Assim como os escritos de Mounier (1972) afirmavam a im-
portancia do resgate da liberdade e dignidade humana, por meio
do processo da conscientizacdo das pessoas, Freire também en-
fatizou a conscientizagdo e a emancipagdo como base para uma
mudanca social rumo a uma sociedade mais justa e igualitdria.
Nas obras freirianas, e em seu proprio engajamento como sujeito
histérico em seu tempo, sobretudo no ensejo da leitura da palavra
como ferramenta para desvelar o contexto histérico, a conscien-
tizacdo seria uma composicao a partir da leitura do mundo e da
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palavra, o que exigiria a pronuincia, para que o oprimido se apro-
priasse da realidade do mundo de tal forma que se comprometes-
se em transformad-la (Freire, 1996)

Para Paulo Freire, a visdo do cristianismo traz a compreen-
sdo de que cada homem e mulher precisam ter assegurada para
sua existéncia a dignidade em todas as dimensdes, isto &, ter as-
seguradas as condigdes concretas para existir no mundo. Dessa
forma, Freire (1978) afirmava que a teologia comprometida com o
povo oprimido era da libertacao, uma teologia politica, com capa-
cidade para desvelar a realidade, refletir a partir das inquietacdes
e escolher o caminho da transformacao revoluciondria da socie-
dade. Uma das entrevistadas, educadoras populares do Circulo de
Cultura da década de1990, revela a pertinéncia de Paulo Freire ndo
somente na construcao do trabalho realizado nos Circulos de Cul-
tura, bem como no exercicio de sua profissao de educadora:

Paulo Freire é aquele que aprendi a amar e a admirar. Antes
de conhecer o trabalho nos Circulos de Cultura eu o des-
cobri nos encontros da formacdo na insercao que as con-
gregacoes ligadas ao Centro de Estudos Biblicos faziam
com a metodologia da leitura popular da Biblia, que tinha
relacdo com a metodologia de Paulo Freire. Isso perpassa
toda a minha vida, como disse Paulo Freire, “Somos seres
inconclusos”. Eu tento ser uma pessoa aberta ao didlogo
e aprender sempre. Saber escutar, ter respeito a todas as
diferencas. Saber valorizar o saber das pessoas. Sim, isso
tudo é como um fio dourado que estd sempre presente na
minha vida. Sempre que eu consigo, por exemplo, valorizo
o saber do educando, para que ele saiba que seu saber tem
valor. Atualmente, trabalho no primeiro e segundo Ciclos,
que vai da alfabetizacdo ao quinto ano. Fico contente por-
que, através dos nossos debates em sala, vai transforman-
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do avida das pessoas. Elas ndo sio mais as mesmas, como
o Sr. Antdnio, esposo de dona Carminha, no meu primei-
ro grupo de Circulo de Cultura, [...] Ele era carregador de
pacotes pesados e, quando chegava a noite para estudar,
falava “ndo, eu ndo dou conta”. Tenho juizo fechado para
a leitura. Ambos diziam que nao conseguiriam. Eles nao
tinham experiéncia nenhuma com a escola, sequer haviam
pegado no ldpis, né? Para fazer ali uma letra, era muito di-
ficil. Certo dia, Sr. Ant6nio chegou com o rosto brilhando
e disse: “professora, eu ndo acreditava, eu nunca acreditei
que eu podia aprender a ler, até o dia que o meu juizo abriu.
Eu agora vou embora, ninguém me segura”. E a tiltima no-
ticia que eu tive dele é que estava terminando o ensino mé-
dio (Entrevistadal).

A educadora comprometida com seu tempo histérico encon-
tra no processo pedagdgico a possibilidade de a concepcao do in-
dividualismo abrir espago para a existéncia coletiva, assim a exis-
téncia adquire sentido. Na argumentacdo de Freire (1978, p.25), “O
‘eu existo’ ndo precede o ‘nés existimos’ mas constitui-se nele”.
Essa é a compreensao de que a existéncia humana estd envolvida
em uma realidade que ndo traz os sujeitos isolados, mas produz
em conjunto a existéncia, como fundamento histérico e social,
paraalém da configuracdo individualista que o capitalismo impde.

Tomando como reflexdo que as ideias de Paulo Freire estdo
em constante didlogo com a realidade presente no contexto histé-
rico, politico, econdmico e cultural, percebe-se que seus escritos
se constituem como sintese de seu pensamento e didlogo com e
no mundo. Nesse sentido, o primeiro importante escrito de Freire
foi sua tese para o concurso ptiblico para a cadeira de histéria e fi-
losofia da educacdo de Belas-Artes de Pernambuco, denominado
Educacdo e atualidade brasileira, revisada em seu exilio no Chile e,
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posteriormente, publicada como o titulo de Educac¢do como prdtica
da liberdade. Nesse livro, Freire jd afirmava que a educacao poderia
contribuir para a construcao de outra sociedade, daf a importancia
de refletir sobre o contexto histérico no qual se encontra.

O Chile também foi o lugar da producao de Pedagogia do Opri-
mido. Como afirmam diversos tedricos, essa obra marcou um tem-
po e segue sendo constructo de indmeras reflexdes no Brasil e no
mundo afora. Beisiegel (2008) registra como reflexao que Freire
escreve Pedagogia do Oprimido em um contexto de inquietacdes in-
telectuais, tempo de muito estudo e grande busca reflexiva sobre
os desafios que envolviam a prdtica educativa e sua real ligacao
com o contexto social do pais. Para Beisiegel, essa mencionada
obra evidencia sua aproximacao com o pensamento marxista.

A influéncia marxista no pensamento de Freire pode ser vis-
ta desde seus registros em Acdo Cultural para Liberdade (1981), que
apresenta uma reflexdo social pertinente e incisiva, afirmando a
luta de classes sociais constituidora do contexto capitalista e sua
relacdo intrinseca com as questdes pedagdgicas. Em Educagdo e
Mudanga (1979), Freire enfatiza a necessaria construgdo da trans-
formacdo social e registra a condigdo necessdria da consciéncia
politica dos sujeitos. Nesse sentido, a educagao é considerada por
Freire o instrumento fundamental dessa conscientizacao.

Freire traz a discussdo da consciéncia como um processo de
olhar a realidade de forma critica. A consciéncia ndo estd no esta-
gio do imediato, mas no movimento de reflexdo advindo da rea-
lidade. A realidade apresenta-se como objeto do conhecimento
em que as pessoas assumem a posicdo epistemoldgica. Essa ar-
gumentacao Paulo Freire registra na obra Conscientizagdo: teoria e
prdtica da libertagdo. Em suas palavras:
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Num primeiro momento a realidade ndo se dd aos homens
como objeto cognoscivel por sua consciéncia critica. Nou-
tros termos, na aproximacdo espontdnea que o homem
faz do mundo, a posicao normal fundamental ndo é uma
posicdo critica, mas uma posicdo ingénua. A este nivel
espontaneo, 0 homem, ao aproximar-se da realidade, faz
simplesmente a experiéncia da realidade na qual ele estd e
procura (1979, p. 30).

Freire buscou o fundamento da consciéncia em Marx e En-
gels, autores que, dentro da teoria sobre a ideologia ou materialis-
mo histdrico, tecem uma critica contundente sobre a forma como
a filosofia, em seu desenvolvimento, trouxe a baila a questao da
consciéncia. Na opinido de Marx e Engels (2007), a consciéncia
constitui-se como o resultado de uma relagao social, advindo do
trabalho. Trata-se de um processo de socializagdo. Nesse sen-
tido, entdo, a possibilidade da consciéncia nao estd apresentada
no ambito das ideias, mas no campo da sociabilidade, da realida-
de concreta. O capital inteiro pode ser refletido na perspectiva de
que o sujeito ndo ¢ algo que se institui fora da histéria, mas ele
se constitui no movimento da histéria. Essa consciéncia inicial
que nasce “é, naturalmente, antes de tudo, a mera consciéncia do
meio sensivel mais imediato e consciéncia do vinculo limitado
com outras pessoas e coisas exteriores ao individuo que se torna
consciente” (Engels; Marx, 2007, p. 35).

Freire argumenta que os campos das relacdes entre a educa-
cdo como processo de conscientizacdo e da educagao como con-
quista da liberdade compreendem marcas constantes de sua pro-
posta politico-pedagdgica. No entanto, antes de tudo, conforme
assinala Freire, é preciso destacar que essas relagdes passam por
mudancas significativas ao longo de sua construcdo. O conceito
de “conscientizacdo”, por exemplo, inicialmente pensado como
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um produto psicopedagdgico, avanca para a contribuicdo educa-
cional na perspectiva da “consciéncia de classe” - com a incorpo-
racao da concepc¢ao materialista histérico-marxista.

Algumas consideracoes

O historiador francés Jacques Le Goff em seu livro intitulado
Histéria e Memoria (1990 p. 9) traz “[...] O tempo histérico en-
contra, num nivel muito sofisticado, o velho tempo da memoria,
que atravessa a histéria e a alimenta”. No presente escrito, dois
tempos de memoria foram abordados para refletir sobre os Circu-
los de Cultura. O primeiro trouxe o marco dos Circulos de Cultura
pensados e vivenciados por Paulo Freire, na década de 1960, e que
se estendeu para outros paises e continentes. A segunda memoria
abordou os grupos de Circulos de Cultura organizados na cidade
de Goiania-GO, nos primeiros anos da década de 1990, na contra-
mao das indmeras investidas das reformas neoliberais que foram
implementadas na educacao no Brasil nesse mesmo contexto.

Os Circulos de Cultura, como espaco de encontro e aprendi-
zagem, marcaram diversas experiéncias de alfabetizacio de adul-
tos e dao testemunho da educacao popular como instrumento de
dimensao epistemoldgica, mas também como agao cultural paraa
transformacdo das condigdes sociais dos alfabetizandos e das co-
munidades em que estavam inseridos.

A vivéncia dos Circulos de Cultura em Goidnia teve o envol-
vimento de parceiros da educacao e de agentes da cultura popular,
o que contribuiu desde o financiamento de monitores até o desen-
volvimento da formacao dos educadores/alfabetizadores popula-
res, que eram indicados pelas entidades parceiras. Para compor
essa memodria, utilizamos a pesquisa documental e referéncias de
pesquisas consolidadas em dissertacdes e documentos, que ainda
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estdo sendo tratados e fazem parte do acervo da pesquisa sobre
EJA em Goidnia e em Goids.

A realizacdo de entrevistas com educadoras populares que
viveram o Circulo de Cultura em comunidades de Goiania trouxe
o didlogo com a meméria do Circulo de Cultura da década de 1960,
bem como com o pensamento de Paulo Freire. Embora as entre-
vistas ainda estejam em fase de tratamento, consideramos impor-
tante trazer alguns trechos para esse capitulo. A escuta e registro
das entrevistadas foi fundamental e complexo, pelo respeito ne-
cessdrio as entrevistadas, mas, sobretudo, pelo cuidado na inter-
pretacao das histdrias e trajetérias reveladas por cada educadora
popular, que trouxeram as memdrias de seus fazeres pedagégicos.

Conforme explicita Duarte (2012), a entrevista como artificio
de pesquisa propde elaboracido de condutas metodolégicas pré-
prias. O conceito origindrio, os critérios de selecao das fontes, os
enfoques pertinentes e o modo como expor os dados sao funda-
mentais para legitimar e situar as limitacdes e as consequéncias
das informacdes alcancadas. O processo de indagacdo proposto
a partir das entrevistas, também ¢é um espaco de propiciar condi-
cOes para “dar” voz as pessoas que guardam silenciosamente as
memorias vividas, construidas em comunidades. Nessa pesquisa,
procurou dar voz as mulheres, educadoras populares. Elas se en-
volveram em uma agao para assegurar o direito ao mundo letrado
a um publico historicamente invisivel e vulnerabilizado por ndo
ter acesso a leitura e a escrita da lingua oficial de seu préprio pais.

Apesar do tempo curto dessa experiéncia constituida pela
SME de Goidnia, os registros demonstram que ela se configurou
como tentativa de espaco alternativo de didlogo e reflexao sobre
a realidade de vida do adulto trabalhador, da sua familia e da so-
ciedade onde estavam inseridos. Quem sabe reinventar os Circu-
los de Cultura, nesses tempos dificeis do século XXI, poderia se
constituir numa experiéncia composta de aprendizagem, convi-
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véncia respeitosa, cidadania e motivacdo humana. Uma alterna-
tiva para criar possiveis vinculos e aproximagdo com os mais de
nove milhdes de pessoas nao alfabetizadas nesse pais, ou ainda,
com os mais de 38 milhdes que se encontram na condicao de
analfabetismo funcional (Brasil, 2019), para reaverem seu direito
constitucional a educacdo. A “memdria que atravessa a histéria
e a alimenta”, a histéria ndo como determinante, mas como pos-
sibilidade de rupturas e construgdes, como escreve Paulo Freire.
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MATERIAIS DIDATICOS PARA O ENSINO DE
CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA
NO PORTAL DOS FORUNS DE EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS!

Graziele Aparecida Fraga Ramos Gomes
Camila Di Paiva Malheiros Rocha

Ana Santana Moreira

Rones de Deus Paranhos

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) foi institucionalizada
pela Lei n. 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases para a
Educacdo Nacional (LDB/1996), ou seja, passou a ser modalidade
de educacio (Brasil, 1996). Entretanto, esse direito nao é respei-
tado ao nao ter sua efetivacio por meio de politicas publicas de
Estado que atendam as especificidades dos trabalhadores e traba-
lhadoras que estudam. Dentre os aspectos a serem assinalados,
destaca-se o precdrio financiamento (Cruz; Sales; Almeida, 2023)

1 Os materiais diddticos apresentados e discutidos neste capitulo referem-
-se a planos, livros, apostilas e planos de aula. Portanto, ndo foram consi-
derados os recursos audiovisuais.
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e a falta de especificidade na formacao de professores (Machado,
2008). Somam-se a eles: a ndo consideracao das condicdes desu-
manas pelas quais tem passado a juventude da classe trabalhado-
ra (Fernandes, 2021), a uberizacao (Antunes, 2020) e o avango da
oferta a distancia e fechamento de turmas presenciais (Moreira;
Costa; Avelar, 2022).

Sendo assim, os sujeitos de direito desta modalidade tém
sido reiteradamente marginalizados (Paranhos; Carneiro, 2019) e
excluidos historicamente pelo sistema educacional que, com sua
l6gica programista tem se ocupado de a¢des pontuais e transit6-
rias que ndo garantem a permanéncia e qualidade de ensino a es-
ses sujeitos (Machado, 2016; 2019).

No mesmo ano da institucionalizacao da EJA como modali-
dade, em decorréncia das discussdes e preparacdo para a V Con-
feréncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA),
surgiu o movimento dos Féruns de EJA do Brasil. Segundo Di
Pierro (2005), os féruns iniciaram a organizacdo de um movi-
mento que pretendia estabelecer resisténcia ao desmonte do di-
reito a educacdo conquistado no processo de redemocratizagao
da década de 1980, porém nao assegurado. A autora salienta que
os féruns funcionam como espacos abertos “ptiblicos de gestao
democratica e controle social das politicas educacionais”, além de
possuir “baixo grau de institucionalidade, tém cardter supraparti-
ddrio, retinem uma pluralidade de organismos governamentais e
ndo-governamentais e combinam atividades de informacao, for-
macao, mobilizacdo e intervencao” (Di Pierro, 2005, p. 1130).

Nessa perspectiva, Paiva (2005) sinaliza que a criacdo dos
Féruns foi uma estratégia para desconstruir posturas centraliza-
doras e solidificadas ao longo da histdria das politicas educacio-
nais brasileiras que historicamente exclui a classe trabalhadora
do acesso e permanéncia a uma educacao de qualidade sempre
relegados a atendimentos de politicas de governo. A autora sa-
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lienta a importancia das relagdes igualitdrias advindas do proces-
so de construcao democrético dessa entidade ndo-governamental
composta por varios segmentos entre eles: educadores(as), edu-
candos(as), gestores(as), movimentos sociais e sindicais, Sistema
S, IES, empresas privadas e demais institui¢des. Representa ainda
um grupo organizado sistematicamente com o “objetivo de cons-
truir novas relagdes para discutir as politicas ptiblicas educacio-
nais dos vdrios segmentos desta modalidade de ensino” (Moura;
Ferreira, 2015, p. 2), que tensiona as esferas governamentais per-
manentemente em defesa das peculiaridades da modalidade.

Nesse sentido, os principais embates que os Féruns fazem
¢ demarcar espaco politico da demanda potencial dessa modali-
dade ao lutar para assegurar o direito publico subjetivo previsto
na Carta Magna (Constituicdo de 1988), além de negociar e propor
a elaboracdo de politicas ptiblicas de Estado para a EJA (Cunha,
2014), mas sempre com respeito pela diversidade e a autonomia
de todos os segmentos envolvidos. Cunha (2017, p. 91) destaca o
didlogo como um diferencial entre os movimentos sociais, entre-
tanto, afirma que os féruns de EJA “se constituem como campo de
disputas e tensdes. Porém, também como espago de encaminha-
mentos, producao coletiva do conhecimento e formacao politicae
pedagdgica no qual se busca o exercicio constante da troca de vi-
véncias e saberes em prol da EJA, de forma soliddria”. De diferen-
tes formas e cada um em épocas distintas, os féruns estaduais de
EJA foram se constituindo e fortalecendo de maneira que, atual-
mente, existem no Brasil vinte e seis féruns estaduais e um férum
distrital de EJA.

No sentido de buscar novos espagos de divulgacdo das acdes
desenvolvidas e propostas para a modalidade e com o advento das
tecnologias na sociedade e institui¢des escolares, foi iniciado no
final dos anos 1990 reflexdes sobre a necessidade de oferta de for-
macao de professores de EJA por meio da Educacdo a Distancia
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(EaD). Desse modo, surge o Portal dos Féruns de EJA do Brasil,
aprovado por unanimidade na plendria final do VII Encontro Na-
cional de Educacdo de Jovens e Adultos (ENEJA), realizado de 31
de agosto a 03 de setembro de 2005, em Brasilia (Cunha; Pereira;
Neves, 2021). Entretanto, a pagina s6 foi efetivada em marco de
2006 pela experiéncia de membros

[...] do Grupo de pesquisa Aprendizagem, Tecnologias e
Educacdo a distancia (CNPq Lattes) com a pesquisa-ag¢do
por estudantes e professores da Faculdade de Educacdo e do
Centro de Desenvolvimento de Tecnologia e Conhecimen-
to/CDTC da UnB, criando condi¢des de oportunizar, com
o apoio da SECAD/MEC, ambiente virtual interativo mul-
timidia, construido coletivamente com os 27 Féruns de EJA,
sob a politica do software livre (Brasilia, 2008, p. 19).

No Portal dos Féruns EJA, segundo Cunha (2014), a aprendi-
zagem € colaborativa e alicercada na construcao coletiva, além de
ser um espaco de socializacdo de acdes dos movimentos sociais
em cada estado da federacdo. Ademais, retine relatos de pesqui-
sa (artigos cientificos, dissertagdes e teses), relatos de experién-
cias pedagdgicas desenvolvidas na EJA, documentos histéricos
da EJA. Além disso, hd materiais diddticos que podem servir de
suporte ao trabalho pedagégico do professor da EJA no chdo da
escola, potencializando o acesso ao conhecimento sistematizado
nas diferentes dreas do conhecimento associadas a EJA.

Em 2020, em meio ao isolamento social imposto pela pande-
mia da COVID-19, Rocha (2023) sistematizou todos 0s materiais
diddticos disponiveis nos portais dos Féruns de EJA Goiano e do
Brasil. Seu objetivo foi o de disponibilizar materiais diddticos “aos
educadores de EJA no estado de Goids para enfrentarem os desa-
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fios que a pandemia imp0s a pratica pedagégica dos professores
a época (2020)” (Rocha, 2023, p. 124). Todos esses documentos
estdo elencados nos Apéndices da dissertacdo da autora (Rocha,
2023). Face aisso, o presente capitulo apresenta uma sistematiza-
cdo analitico-descritiva (distribuicdo e organizacao) sobre os ma-
teriais didaticos de Ciéncias da Natureza e Matemadtica que estao
inseridos nos portais.

O objetivo principal do capitulo é o de apresentar um mapea-
mento de materiais diddticos de Ciéncias da Natureza (Biologia,
Fisica e Quimica) e de Matemadtica disponibilizados pelos portais
dos féruns de EJA para caracteriza-los quanto a distribuicao por
etapa da educacao bdsica, componente curricular e tipo de ma-
terial. Diante disso, este capitulo se propde a se constituir como
um instrumento que fomente a luta dos féruns e auxilie a pritica
pedagdgica dos professores(as) de ciéncias da natureza e de mate-
madtica na modalidade EJA. Soma-se a isso a possibilidade de tra-
zer reflexdes sobre como os portais dos féruns estaduais de EJA
vém se constituindo como suporte didatico-pedagdgico para o
ensino de ciéncias da natureza e matemadtica na modalidade.

Fundamentadas na perspectiva de uma pesquisa exploraté-
ria (Gil, 2017), efetuada de forma on-line, que busca explicar os ele-
mentos acerca do objeto (materiais diddticos de Ciéncias da Na-
tureza e de Matemadtica) foi feita a busca por esses materiais nos
portais dos féruns de EJA do Brasil nos anos de 2021 e 2022.

Dentre isso, as buscas feitas nos portais de féruns de EJA se
deram de modo a analisar a pdgina principal do site no “Bloco de
Menu Horizontal” que possui os “Quem somos; Féruns de EJA;
Temas de EJA; Segmentos; Multimidia, Encontros; Paulo Freire;
Cursos” (Cunha; Pereira; Neves, 2021, p. 51), para avaliar se se ha-
via materiais diddticos. Caso nao fosse identificado nenhum ma-
terial, outros locais do site, tais como “Bloco de Menu Vertical da
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Esquerda” e “Bloco de Menu Vertical da Direita” foram explorados
para a busca desses materiais.

Cada portal dos Féruns de EJA vinculado a uma unidade fe-
derativa tem autonomia para elaborar contetidos e “alimenta seus
sitios virtuais, o que se torna um desafio de articulacao em redes”
(Rodrigues; Ferreira; Bomfim, 2021, p. 184). No entanto, as auto-
ras afirmam que a coordenacao geral do Portal Nacional realiza a
orientacdo tecnoldgica e formagdes para os membros dos féruns
responsaveis pelas postagens. Para o processo analitico-descriti-
vo foi realizado um recorte temporal considerando todos os mate-
riais diddticos publicados e disponibilizados nos portais a partir
da institucionalizacdo da EJA como modalidade da Educacio Ba-
sica, ou seja, a partir da promulgacao da LDB de 1996.

Recursos didaticos para as ciéncias da natureza

Mello (2015) pontua que os materiais diddticos para os jo-
vens e adultos comecaram a ser pensados na década de 1960, con-
tudo somente na década de 1990 houve a efetivacdo de propostas
de producao desses materiais por parte da Unido. O autor salienta
que algumas prefeituras municipais, geridas por partidos progres-
sistas, protagonizaram a producao de materiais didaticos signifi-
cativos por meio de suas equipes pedagégicas. Durante o governo
Fernando Henrique Cardoso (FHC) a “questdo do material didati-
co para EJA passou de uma conformacao orientada pelo curriculo
prescrito para uma nova forma de configuragdo definida pelo cur-
riculo avaliado, ou seja, os exames de certificacdo” (Mello, 2015, p.
84). No inicio dos anos 2000, na gestao do governo petista, houve
uma reformulacdo das politicas educacionais do governo FHC.

A partir dos estudos de Mello (2015) que pontuam a escassez
de materiais diddticos para a EJA, fez-se uma pesquisa nos portais
nacional, distrital e estaduais dos féruns de EJA realizando um
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levantamento sobre quais tinham disponibilizados materiais de
Ciéncias da Natureza nos portais. Foi elaborado um quadro que
apresenta os materiais didaticos disponiveis nos portais segundo
o recorte apresentado anteriormente.

Quadro1- Distribuicio dos materiais didaticos de Ciéncias da Natureza
encontrados nos portais dos féruns de EJA

Anodo | Nomedo P Tipo de
Lol material  Material didatico ibiee material Beemente
PEJAII-U.P3. .
Brasil 2012 Educacio a Distancia - Ciéncia Educando | Apostila 1
Trasl
Desafios e Possibilidades Material
208 PEJAI-Ciéncia Educador paradidético
Caderno1- Cultura e Trabalho Educador | Livro Tell
Educando Livro Tell
Caderno 2 - Diversidades e trabalho | Educador | Livro Tell
Educando Livro Tell
Caderno 3 - Economia Solidéria e Educador | Livro Tell
Trabalho K
Educando Livro Tell
Caderno 4 - Emprego e Trabalho Educador | Livro Tell
Educando Livro Tell
Caderno 5 - Globalizagio e Trabalho | Educador | Livro Tell
Educando Livro Tell
Caderno 6 - Juventude e Trabalho Educador | Livro Tell
Educando Livro Tell
Caderno 7 - Meio Ambiente e Educador | Livro Tell
Goiano | 2007 Trabalho .
Educando Livro Tell
Caderno 8 - Mulher e Trabalho Educador | Livro Tell
Educando Livro Tell
Caderno 9 - Qualidade de Vida, Educador | Livro Tell
Consumo e Trabalho i
Educando Livro Tell
Caderno 10 - Seguranca e Satideno | Educador | Livro Tell
Trabalho i
Educando Livro Tell
Caderno 11 - Tecnologia e Trabalho - | Educador | Livro Tell
Educando Livro Tell
Caderno 12 - Tempo Livre e Trabalho | Educador | Livro Tell
Educando Livro Tell
Caderno 13 - Trabalho no Campo Educador | Livro Tell
Educando Livro Tell
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Anodo | Nomedo Tipo de

Retd material | Material didatico Rubhes material Segmento
Educagio Texto didatico
2010 Ambiental e Cerrado Educador cm.forma de IlelIll
artigo
Apostila com
- . Sequéncia
Auxiliar de Cozinha | Educador didaticade 1l
aulas
Alimentagao- Educador | Planodeaula
Tema Cerrado
Curso técnico de .
Goiano Alimentacio Educador | Slides
2013 PROEJA-FIC/ | qualidade das 1

PRONATEC | carmes Educador | Apostila

Primeiros Socorros | Educador | Apostila

Produtos

industrializados Educador | Slides

Ciéncias e histéria | Educador | Plano de aula

Servicos de
Alimentagao Educador | Planode aula
Matematica

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa de Iniciagao
Cientifica Janior (2022) e de Rocha (2023).

Ao analisar o quadro verificamos a existéncia de dois recur-
sos diddticos no portal do Férum de EJA do Brasil publicados pelo
municipio do Rio de Janeiro. Um, direcionado para os docentes,
organizado pela Geréncia de Educacdo de Jovens e Adultos e o
outro, para educandos, sistematizado por uma professora. Este
tem um aspecto particular porque é para EJA na modalidade Edu-
cacdo a Distancia (EaD) e, apesar de estar escrito Ciéncias, todo
o conteddo estd dentro da subdivisdo Mecanica do componente
curricular Fisica. O material possui textos explicativos, exercicios
objetivos e outros discursivos.

J& o material paradiddtico destinado para educadores docen-
tes possui propostas de aula de Ciéncias enfatizando contetidos
de Biologia como alimentacgdo, nutricdo, meio ambiente, dgua,
satide e até diferenca entre pandemia, endemia e epidemia. Nos
dois materiais estd escrito que é para o Ensino Fundamental e pe-
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los contetidos abordados pode-se afirmar que o material paradi-
ddtico é constituido por planos de aula parao I segmentoda EJA e
o do discente é para o II segmento.

Figural - Imagens das capas de Recursos didéticos de Ciéncias no Portal
do Férum de EJA Brasil

a) b)

Fonte: Disponivel em: a) http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/4-
ciencias_0.pdf; b) http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/4-ciencias_1.
pdf. Acesso em: 21 jan. 2024.

No portal do Férum Goiano encontram-se a Colecao Cader-
nos de EJA dela13 que foram produzidos e publicados pela Secre-
taria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SE-
CAD) do Ministério da Educacao (MEC), em 2007, em parceria
com a Fundacdo UniTrabalho. A partir de uma perspectiva inter-
setorial, o material explicita a defesa de uma educagdo integrada
ao mundo do trabalho, no contexto de um governo que reformu-
lou e reorganizou a estrutura do MEC reconsiderando as politicas
educacionais do governo anterior (Mello, 2015).
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Figura 2 - Imagens da capa da Colecdo Cadernos de EJA dos Alunos

a) b) c)
d) e) f)
g) h) i)
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)]

k) D

Fonte: Disponivel no Portal do Férum Goiano de EJA?

2

a) http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodee-
jalcapa_0.pdf;

b) http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodee-
ja2capa_0.pdf;

c) http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodee-
ja3capa_0.pdf;

d) http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodee-
ja4capa_0.pdf;

e) http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodee-
jaScapa_0.pdf;

f) http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodee-
jabcapa_0.pdf

g) http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodee-
ja7capa_0.pdf

h) http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodee-
ja8capa_0.pdf

i) http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja-
9capa_0.pdf

j) http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja-
10capa_0.pdf;

k) http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodee-
jal2capa_0.pdf;

1) http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja-
13capa_0.pdf
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http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja1capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja2capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja2capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja3capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja3capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja4capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja4capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja5capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja5capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja6capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja6capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja7capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja7capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja8capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja8capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja9capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja9capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja10capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja10capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja12capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja12capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja13capa_0.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/cadernodeeja13capa_0.pdf

As imagens da Figura 2 sdo da Colecdo Cadernos de EJA dos
Alunos e sdo as mesmas imagens da Colecdo do Professor, porém
encontram-se com a desfocada ou com tinica cor como podemos
comparar na Figura 3 em comparacdo com a imagem (1) da Fi-
gura 2. No site nao foi encontrada a capa do Caderno 11 do aluno
Tecnologia e Trabalho.

Figura 3 - Imagem da Colecao Cadernos de EJA dos Professores 13

Fonte: Disponivel em: http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/
cadernodeejal3capa.pdf . Acesso em: 21 jan. 2024.

Neste contexto, foi publicado em 2007 os Cadernos de EJA,
cujo “material diddtico de cardter interdisciplinar e flexivel” (Mel-
lo, 2015, p. 88) contemplava tematicas diferentes, em que no su-
mdrio aparece especificado o vinculo atribuido a um componente
curricular. A apresentacao do caderno do professor afirma que “o
caderno do aluno é uma coletanea de textos de diferentes géneros
e diversas fontes; o do professor é um catdlogo de atividades, com
sugestdes para o trabalho com esses textos” (Brasil, 2007, p. 3).

Nestes cadernos, encontram-se conteidos de ciéncias da natu-
reza para o Ensino Fundamental I e I que na EJA correspondem ao I
e I segmentos. Os contetidos abordados sao diversificados e inter-
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disciplinares, entretanto, com maior énfase em contetidos do conhe-
cimento biolégico. Por exemplo, no Caderno 3 encontra-se o tema
“Digestao” (p.9), “Nutricao” (p.12), “Como anda teu coragao?” (p.31)
e “oque o solonos dd” (p. 91), entre outras propostas de aula.

Os treze cadernos da EJA (professor) possuem planos de
aula com objetivo, introdugao, contexto com o mundo do traba-
lho, descricao da atividade com os materiais a serem utilizados,
além dos resultados esperados e orientagdes gerais para o/a pro-
fessor/a. Entretanto, os cadernos destinados aos alunos nao fa-
lam do mesmo contetido do caderno do professor e tem apenas
um texto para tépico na légica interdisciplinar. Por exemplo, no
Caderno 7 - Meio Ambiente e Trabalho, pode-se perceber alguns
contetidos discutidos na atualidade em cardter interdisciplinar
como, efeito estufa e aquecimento global, preservacao da dgua,
reciclagem, entre outros temas.

No portal do Férum Goiano também ¢é possivel encontrar
materiais diddticos provenientes de uma proposta realizada e
desenvolvida como projeto de extensao’. O projeto ainda contou
com apoio e colaboracdo do Férum Goiano de EJA e Grupo de Es-
tudo de Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (Geaja) da
FE/UFG, no desenvolvimento da formacao dos profissionais da
educacdo, na certificacdo dos participantes, além de “contribuir
com a sistematizacao e a divulgacdo desta experiéncia, por meio
do Portal do Férum Goiano de EJA” (Rodrigues; Costa, 2015, p. 2).
As autoras ressaltam os desafios permanentes na pratica pedagé-

3 O projeto de extensdo contou com a parceira de diferentes instituicoes, a sa-
ber: Faculdade de Educacdo (FE) da Universidade Federal de Goids (UFG)
em parceria com Secretaria Municipal de Educacdo de Goidnia (SME) e
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goids (IFG) deno-
minada Programa de Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Educagao
Profissional, na Formacdo Inicial e Continuada (ProejaFIC)/Programa de
Apoio a Expansao de Matriculas da Educacdo Profissional (Pronatec).
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gica e na producdo do conhecimento respeitando as especificida-
des dos sujeitos trabalhadores.

Sobre essa experiéncia, esse projeto de formacao se destaca
pela grande producio de materiais pedagégicos e pelo registro da
memoria de tudo o que foi apresentado durante o curso e que estd
disponibilizado no portal do Férum Goiano de EJA constituindo
um material consistente. Nesse sentido, Sahium et al. (s.d., p. 2)
corroboram que as “experiéncias vém sendo acompanhadas por
pesquisas desenvolvidas em parceria com a UFG e o Férum Goia-
no de EJA, cujos resultados, materiais, producdes, didlogos, estao
sendo disponibilizados no Portal, quando enviados e autorizados
pelos sujeitos e instituicdes envolvidas.”

Os materiais diddticos do Proeja-FIC/Pronatec foram produ-
zidos no contexto de uma pratica denominada de regéncia com-
partilhada. De acordo com Rodrigues e Costa (2015), regéncias
compartilhadas e formacdo continuada sdo significativas no tra-
balho de construcao de um trabalho pedagdgico interdisciplinar.
Assim, as autoras salientam que existem desafios e contradicoes
em uma formacdo continuada em que se pretenda dialogar com
os sujeitos envolvidos na construgdo, contudo “a pratica continua
do fazer e pensar criticamente sobre a prdtica pedagdgica ¢ im-
prescindivel. O pensar sobre as resisténcias veladas dos educado-
res, no ambito individual ou do trabalho coletivo é outro elemento
salutar.” (Rodrigues; Costa, 2015, p. 15).

Dentre os materiais diddticos do Proeja-FIC/Pronatec dispo-
nibilizados no portal do Férum Goiano de EJA encontramos pou-
cos ligados aos critérios de inclusdo/exclusdo para a delimitacao
do objeto de andlise deste capitulo, isto é, relacionado a Ciéncias
daNatureza e, conforme mencionado, todos com cardter multidis-
ciplinar. Os tipos de materiais disponibilizados sio slides, planos
de aula e apostilas. Ainda a este respeito, cabe destacar a presenca
de uma apostila com uma Sequéncia Didética de onze aulas pre-
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paradas para uma turma de Auxiliar de Cozinha do Proeja-FIC/
Pronatec em que foram trabalhados contetidos ligados a histéria
do restaurante, culindrios famosos, sistema organizacional e es-
trutural de uma cozinha, cédigo de ética de um manipulador de
alimentos, contaminacdo alimentar, microrganismos, nocdes ba-
sicas de ciéncia alimentar e algumas receitas.

Outro material, desenvolvido para o curso de Alimentacao, é
composto por slides que abordam contetidos ligados a carne bo-
vina. Nos slides é apresentado diferenca entre carne vermelha e
branca, todos os cortes da carne e os detalhes do produto e sub-
produto do abate, além do que é produzido com cada parte do ani-
mal, como por exemplo, com o casco e chifres, apés processamen-
to industrial pode-se produzir artesanatos, extintor de incéndio
(p6) e lubrificantes aeronduticos. Na sequéncia encontra-se uma
apostila com um texto seguido de um questiondrio sobre a carne
bovina. Nele, tem-se a explicagdo sobre a aparéncia, textura, o aro-
ma, além de descrever sobre o fator PH do alimento em questao.

Também, encontra-se uma apostila sobre Primeiros Socor-
ros que descreve o que é, quais os tipos e como proceder em casos
de hemorragia; desmaio e estado de choque; queimaduras, inso-
lacdo e intermacao. Logo apds, temos um material diddtico com-
posto por slides sobre produtos industrializados como presunto,
culatello, apresuntado, fiambre, copa, pancetta, bacon, salame,
salaminho, linguica, produtos emulsionados (mortadela e salsi-
cha). Neste material tem-se a definicdo, caracteristicas do produ-
to, os tipos encontrados para o consumidor e, em alguns casos, a
imagem do aparelho que faz a producao e o corte do produto para
ser vendido nos supermercados.

Outros materiais diddticos de Ciéncias encontrados foram
Planos de Aula Compartilhada de Ciéncias e Histéria e de Cién-
cias e Matemadtica. No primeiro, o contetido abordado é o prejuizo
causado a saide pelo consumo excessivo de gorduras saturadas e
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acucar. No segundo ¢ abordado o custo das operagdes nos servi-
cos de alimentacdo e os impactos no valor do produto final. Nes-
tes planos de aula, verifica-se a preocupagdo em relacionar com o
mundo do trabalho e com a experiéncia de vida do aluno.

Dentre os materiais diddticos elencados no Quadro 1, temos
um artigo que descreve a execucdo de duas oficinas de desenho. A
primeira foi aplicada a comunidade na Feira de Ciéncias do Estado
de Goids, organizada pela Secretaria Estadual de Educacdo realiza-
da no shopping Flamboyant no ano de 2007; a segunda para estu-
dantes do Ensino Médio e Fundamental de uma escola publica. Uti-
lizaram-se técnicas simples de modo que todos pudessem ilustrar
flores e folhas de plantas tipicas do Cerrado, mesmo aqueles que de-
monstrassem pouca aptiddo para o desenho. Nesse sentido, com-
preendemos que se trata de uma proposta para os educadores para
que possam aplicar tanto no Ensino Médio quanto no Ensino Fun-
damental, além de abordar um tema interdisciplinar. Nessa mes-
ma linha, temos um plano de aula que propde o uso de desenhos
como metodologia para compreender a dindmica de preservagio
e destruicdo do Bioma Cerrado; Reconhecer elementos da fauna e
flora do Cerrado; Desenvolver expressao artistica prépria por meio
de desenho de imaginacdo com roteiro sendo. No entanto, este foi
proposto para uma turma do Proeja-FIC/Pronatec.

Recursos didaticos para matematica

Ao acessar os portais: nacional, estaduais e distrital dos Fé-
runs de EJA foram identificados materiais diddticos de Matemati-
caem apenas dois deles, o portal Brasil e o goiano. Esse fato coloca
em questao o papel diddtico dos portais face ao desafio da ausén-
cia de materiais didaticos especificos para a modalidade educativa
em tela. Foram levantados 56 materiais, 14 no sitio nacional e 42
no do Estado de Goids.
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Quadro 2 - Distribuicido dos materiais didaticos de Matemadtica encontrados nos

portais dos féruns de EJA

Portal |Ano | Nome domaterial diditico Publico Tipode | Segmento
Matematica - caderno do Educando | Apostila | 11
aluno

1998 | Programa o
Integrar Matematica - caderno do Educador | Apostila | II
professor
2001 | Alfabetizacao. Ciéncias e matemadtica 2001 Educando | Livro I
Colecao
2001 | Circulode Mergulhados em Ntimeros: a Educador | Livro I
-2004 | Formagao - matemdticana EJA
Caderno 3
A PEJA I- Matematica Educador | Apostila | I
Multieducagao . K
na Sala de Aula | PEJA Il Matemdtica Educador | Apostila | II
BlocoI-UP1 Educando | Apostila | II
2007 BlocoI-UP2 Educando | Apostila | II
Brasil PEJATI BlocoI-UP3 Educando | Apostila | II
rasil
. Bloco I - UP1 Educando | Apostila | II
Matemdtica Bloco II - UP2 Educando | Apostila | II
Bloco IT- UP3 Educando | Apostila | IT
BlocoII - UP3 .
2012 | PEJAIL Educagio A Distancia Educando | Apostila | II
2013 Desaﬁ0§ e Possibilidades no PEJAT- Educador | Apostila | 1
Matemadtica
Educador | Livro Tell
Caderno1 - Cultura e Trabalho
Educando | Livro Tell
Caderno 2 - Diversidades e Educador | Livro Tell
trabalho Educando | Livro Tell
Caderno 3 - Economia Educador | Livro Tell
Soliddria e Trabalho Educando | Livro lell
Caderno 4 - Emprego e Educador | Livro Tell
Trabalho Educando | Livro Tell
Colecao .
Goiano | 2007 | Cadernosde | Cadernos5-Globalizagioe Educador | Livro lell
EJA Trabalho Educando | Livro Tell
Caderno 6 - Juventude e Educador | Livro Iell
Trabalho Educando | Livro Tell
Caderno 7 - Meio Ambientee | Educador | Livro Tell
Trabalho Educando | Livro Tell
Caderno 8 - Mulher e Educador | Livro Tell
Trabalho Educando | Livro Tell
Caderno 9 - Qualidade de Educador | Livro Iell
Vida, Consumo e Trabalho Educando | Livro Tell
continua >>
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Portal |Ano | Nome domaterial didatico Ptblico Tipode | Segmento
Caderno 10 - Segurancga e Educador | Livro Iell
Satide no Trabalho Educando | Livro Tell
Caderno 11 - Tecnologia e Educador | Livro Tell
Colecao Trabalho Educando | Livro Tell
2007 | Cadernosde -
EJA Caderno 12 - Tempo Livre e Educador | Livro Tell
Trabalho Educando | Livro Tell
Caderno 13 - Trabalho no Educador | Livro Tell
Campo Educando | Livro Tell
Manual do educador Educador | Livro I
1 encontro Educando | Livro I
Cap.1 Quem Somos Educando | Livro I
Cap.2 Todos podemos Educando | Livro I
Cap. 3?0 que hd num simples Educando | Livro I
nome?
Goiano Colecio Cap. 4 Eu fago, compartilho e Educando | Livro 1
Aprender para | assino embaixo
contar Cap. 5 Samba Educando | Livro I
2013 Cap..6 Quem éindiono Educando | Livro I
Brasil?
Cap. 7O cinto damoda Educando | Livro I
Cap. 8 Somos Livres Educando | Livro I
Cap. 9 Ter a Agua Educando | Livro I
Cap. 10 Contar histdrias Educando | Livro I
Inglés, matemdticae Educador Plano de I
Geografia aula
Alimentagao Matematica Educador }:1113120 de 1I
Proeja-FIC,
Pronlatec / Arte e Matematica Educador lelalzo de I
Matemadtica e Portugués Educador 511320 de 11

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa de Rocha (2023).

O primeiro material diddtico identificado trata-se daquele
produzido pelo Programa Integrar. Costa (2015) afirma que foram
desenvolvidos alguns projetos educacionais construidos pelos
trabalhadores para os trabalhadores. Contudo, hd de se reconhe-
cer os limites do que estd nos documentos e o que de fato ocor-
re. Nesse sentido, a Confederacdo Nacional dos Metaldrgicos da
Central inica dos Trabalhadores (CNM/CUT) discutiu e refletiu
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sobre a formacdo profissional estar intimamente atrelada a edu-
cacdo geral. Assim, criou-se a iniciativa para relacionar os termos
trabalho-educacao, com foco na formacdo profissional e “em que
o desempregado seria o centro” (Costa, 2015, p. 117).

Figura 4 - Imagens da capa do Programa Integrar (aluno e professor)

a) b)

Fonte: Disponivel em: a) http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/
matematica-caderno-do-aluno.pdf; b) http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.
br/files/caderno-do-professor-matematica.pdf Acesso em: 21 jan. 2024.

Ao analisar o sumdrio do Caderno do Aluno tem-se temas de
Matematica, Aguas e o Brasil; a Globalizacao e Trajetdria do Mo-
vimento Operdrio. Percebe-se, portanto, a tentativa de unir a for-
macdo geral e sindical. O Caderno do Professor tem no sumario o
plano de trabalho de Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia,
além da Introducao e Créditos. A introducado explica o surgimen-
to do programa, objetivos gerais e especificos, traz o papel e con-
cepcao metodoldgica, além das acdes e da descricao sobre o ma-
terial de apoio dos educadores. No tépico da Matemadtica hd uma
explicacdo sobre “o saber-fazer e o saber-pensar” e logo apés hd o
contetido como disposto no caderno do aluno.
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http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/caderno-do-professor-matematica.pdf
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No Portal dos Féruns de EJA Brasil, encontra-se o recurso
Alfabetizacdo de Adultos em Ciéncias e Matemdtica que é oriundo
do Projeto Escola Zé Pedao que nasceu nos canteiros de obras para
atender um segmento de pessoas exploradas e necessitadas de
alfabetizacao. Foi uma parceria entre a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) e o Sindicato dos Trabalhadores nas Indtstrias
da Construcdo e do Mobilidrio de Jodo Pessoa (Sintricom). O ma-
terial segue a premissa de que Matemadtica e Ciéncias sao indis-
socidveis. Portanto, os principios matematicos sao ensinados a
partir de palavras e expressoes usadas no meio cientifico.

Outro material identificado, trata-se da Colecdo Circulo de
Formacao - Caderno 3 intitulado Mergulhados em Numeros: a ma-
temdtica na EJA. Ele foi elaborado pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Sdo Paulo na gestao de 2001-2004, a partir da recons-
trucdo do Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MO-
VA-SP). Este é um material diddtico para educadores trabalharem
a Matemadtica no Ensino Fundamental .

Figura 5 - Imagens das capas de um livro e de um volume de uma coleciao

a) b)
Fonte: Disponivel em: a) http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/3-

alfabetizacao-de-adultos-em-ciencias-e-matematica.pdf; b) http://forumeja.org.
br/sites/forumeja.org.br/files/mergulhados-em-numeros-()-a-matematica-na-eja.
pdf. Acesso em: 21 jan. 2024.

SUMARIO 378


http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/3-alfabetizacao-de-adultos-em-ciencias-e-matematica.pdf
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Também foram levantadas colecdes de materiais produzidos
e publicados pelo municipio do Rio de Janeiro chamados de PEJA
I1, divididos em Bloco 1 e 2 e subdivididos em Unidade de Progres-
sao I, IT e III cada. Esses materiais didaticos estdo direcionados
para os educandos e possuem textos e questdes de interpretacao.
H4 um tépico sobre curiosidades e outro sobre os ntimeros no
cotidiano. Apresenta ainda avaliacdo e autoavaliacdo, sugestdo
de atividade e atividade prética. Na colecao hd um livro sistema-
tizado por um professor para o ultimo semestre do Ensino Fun-
damental. Este ¢ um material para a EJA na Educacao a Distancia
(EaD). O texto possui um guia de estudos, uma conversa inicial,
texto base, exemplo, resumo, atividades avaliativas, gabarito e um
tépico com saiba mais.

Figura 6 - Imagens da capa da Apostila Multieducacio na sala de aula

a) b)

Fonte: Disponivel em: a) http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/2-peja-
i-()-matematica.pdf; b) http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/6-peja-
ii-()-matematica.pdf. Acesso em: 21jan. 2024.
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No livro Desafios e Possibilidades no PEJA I — Matemdtica en-
contra-se um aporte de sugestdes que se prendem a blocos tema-
ticos. Eles iniciam com textos em diferentes linguagens (charge,
histéria em quadrinhos, musica, pintura, antncio, reportagem
etc.) e os relacionam a conhecimentos matemadticos do dia-a-dia,
além de apresentar alguns textos e imagens no final do material.

No portal do Férum Goiano encontram-se a Colecao Cader-
nos de EJA de 1 a 13 que foram produzidos e publicados pela SE-
CAD/MEC em 2007. Nestes cadernos, encontram-se conteidos
de Matemadtica para o Ensino Fundamental I e II. Os contetidos
abordados sdo diversificados e interdisciplinares. Os treze cader-
nos da EJA do professor possuem planos de aula com objetivo,
introducao, contexto com o mundo do trabalho, descricdo da ati-
vidade com metodologia, além dos resultados esperados e dicas
para o professor. Entretanto, os cadernos destinados aos alunos
ndo trazem o mesmo contetido do caderno do professor e pos-
suem apenas um texto em tépico na légica interdisciplinar.

Por fim, hd a Colecao Aprender para Contar com o manual do
educador, alfabetizacdo, primeiro encontro e dez capitulos. Com
base em situagdes matemadticas cotidianas e de situa¢des-proble-
ma sdo explorados conhecimentos matemadticos e desenvolvidos
oraciociniolégico e as competéncias de abstragio e generalizacao.
£ um livro produzido para o letramento Matematico dos educan-
dos da EJA.

Os materiais diddticos do Proeja-FIC/Pronatec sdo planos de
aula planejados de forma interdisciplinar direcionados para edu-
cadores. Na proposta envolvendo Inglés, Matemdtica e Geografia,
o objetivo era estudar sobre a cidade de Curitiba, a capital do Pa-
rand, e Campo Grande, capital de Mato Grosso do Sul, destacando
aspectos urbanos, projetos e administracdo e comparando com
Goidnia. A matemadtica estava presente nas estatisticas e compa-
racao entre as capitais.
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Outro plano de aula abordou o contetido os custos das opera-
¢oes nos servigos de alimentacdo e os impactos no valor do produto final
com os objetivos de assimilar as operacoes basicas da matemadtica
as despesas do cotidiano com a alimentacao; constatar as dife-
rencas entre alimentos com e sem valor agregado; compreender a
precificacao dos alimentos e margem de lucro.

Também encontramos um plano de aula envolvendo Arte e Ma-
temadtica com o objetivo de mostrar que existem conceitos matemd-
ticos na arte e vice-versa e que também existem elementos artisticos
na matemadtica. Foi realizada por meio de aula expositiva dialogada
com pesquisa e visualizacdo e apreciacao de objetos artisticos.

Por tltimo, encontramos uma atividade multidisciplinar en-
tre Matemdtica e Lingua Portuguesa sobre o tema dgua. O objeti-
vo foi conscientizar sobre a importancia do uso racional da dgua
por meio da leitura, andlise e interpretacao do texto O Planeta dgua
pode secar, além da construcdo coletiva de um grafico de barras,
utilizando-se de taldes de conta de dgua de cada educando para
compreender a quantidade de 4gua consumida por cada familia e
discutir e refletir sobre o uso consciente.

Consideracoes

Por meio da investigacao e andlise dos materiais conseguimos
identificar que hd mais materiais para professores do que para os
alunos e que ainda faltam muitos recursos para ampliar a oferta de
possibilidade de melhoria na divulgacdo da modalidade. Com aces-
so a poucos materiais diddticos, a pratica pedagdgica dos professo-
res fica comprometida visto que os portais servem, também, como
um apoio para estes e para o aprendizado de seus alunos.

Sendo assim, ao faltar recursos materiais e de melhor quali-
dade, comprometemos a oferta de uma educacgao que potencialize
a formacdo humana dos(as) trabalhadores(as), negando a eles o
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acesso ao conhecimento sistematizado na instituicdo escolar. Nao
basta garantir a matricula para a classe trabalhadora que estuda. E
urgente ampliar a producao e disponibilizacao de materiais e re-
cursos diddticos de excelente qualidade politico-pedagdgica para
proporcionar reflexdes e discussdes que ampliem a consciéncia
critica tornando-os sujeitos capazes de compreender o seu con-
texto sdcio-histdrico, politico e econdmico, além de serem capa-
zes de tomarem suas proprias decisoes.

Paraisso, é preciso ampliar a oferta de conhecimentos cienti-
ficos em todos os meios de comunicacdo assegurando a previsao
de uma das intencionalidades do Portal dos Féruns que era dis-
ponibilizar “para compartilhamento de conhecimento, como bem
ptblico, ambiente transdisciplinar capaz de assegurar, progres-
sivamente, a interoperabilidade de dados das bases de diferentes
dreas do conhecimento e, ao mesmo tempo, contribuir para a am-
pliacdo do acesso ao saber produzido” (Histérico do Portal, c2022)
paraa EJA.

Contudo, salientamos que o portal dos Féruns de EJA estd na
contramado dessa intencao porque foi encontrado apenas um ma-
terial diddtico para a terceira etapa da EJA na drea das Ciéncias da
Natureza e poucos para a primeira e segunda etapas, além de es-
tarem centralizados em dois portais. Nao foi encontrado nenhum
material do componente curricular Quimica. No entanto, foram
verificados contetidos que perpassam varias disciplinas que com-
pdem o curriculo nos Cadernos de EJA. Desse modo, verificamos
a necessidade dos outros estados fazerem a manutencdo do site
com a disponibiliza¢do dos materiais produzidos por professores
e pesquisadores da EJA da regido e estarem em constante atua-
lizacdo. Acreditamos que existem outras experiéncias, porém,
as vezes, ndo registradas ou divulgadas. Isto é corroborado por
Mello (2013, p. 104) que ressalta a escassez de pesquisas sobre
materiais produzidos na escola porque muitos documentos sdo
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descartados e estes “poderiam servir de evidéncias das producdes
desses sujeitos. Tal descarte é procedimento usual no meio esco-
lar, uma vez que esses materiais nao sao considerados objetos cul-
turalmente relevantes”.

Enfim, foi constatado que somente os portais dos féruns do
Brasil e goiano possuem ampla divulgacdo de materiais diddticos
ou com teor politico-pedagégico. Estes disponibilizam um “acer-
vo virtual multimidia com a publicacio de textos, artigos, teses,
dissertacdes, banners, documentos, relatérios dos encontros, li-
vros, links, imagens, produgdes em dudio e audiovisual” (O que
¢ o Portal?, c2022, p.1). Ao analisar esse acervo é perceptivel que
a maioria das producoes cientificas sdo de autores vinculados aos
féruns estaduais, distrital, municipais e regionais. Isto quer dizer
que a concentracdo da produgdo estd estritamente relacionada
com a militancia de seus responsaveis (Cunha, 2014).

Dessa forma, a proposta deste site vai além do carater infor-
mativo, tem a ampla possibilidade de comunicacao entre as pes-
soas e fortalece uma rede colaborativa de trocas onde se favorece
o didlogo e a possibilidade de reflexdes e produgdes de novos co-
nhecimentos acerca dos enfrentamentos da Educacao de Jovens
e Adultos no contexto brasileiro. Nos portais dos Féruns, ha im-
portante producdo sobre a educacao de jovens e adultos. No en-
tanto, o foco é sobre a memodria e histéria da educacao de jovens
e adultos, educagdo popular e documentos oficiais internacionais
e nacionais construidos em preparacao e/ou resultado de edigdes
de eventos sobre o assunto.

De acordo com Cunha (2014, p. 139), o Portal dos Féruns de
EJA “sdo lugares de exercicio de construcao coletiva e aprendiza-
gem para todos os integrantes”, espagos nao escolares que pos-
sibilitam, por meio dos movimentos sociais, a convivéncia com
pessoas diferentes e as diversas maneiras de se aprender e de se
ensinar a partir de outros temas e linguagens. Sendo assim, o pa-
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pel dos portais de féruns de EJA é ser um espaco virtual que pro-
porcione reflexdes entre os varios segmentos interessados na edu-
cacdo de jovens e adultos e busca propor acdes que contribuam na
construcao de politicas ptiblicas que efetivem o direito a educagao
independentemente da idade como proclamado na Constituicao
de 1988. Isto é corroborado pela autora que salienta que mesmo
que uma plataforma multimidia estd disponivel para “o mundo e
com o mundo [digital] - ndo excluindo, pois, nenhum usudrio da
Internet -, seu alvo principal estd em atingir e mobilizar pessoas
interessadas pela temadtica: pesquisadores e militantes da EJA
voltada a classe trabalhadora” (Cunha, 2014, p. 139).

Ao analisar os materiais observamos que a maioria sio volta-
dos para alfabetizacdo, o que demonstra que eles tém o foco muito
grande em alfabetizar o jovem e adulto trabalhador. Vale destacar
a desmistificacdo do foco em alfabetizacao para este ptblico que
ainda persiste, mesmo depois de quase trés décadas de institucio-
nalizacdo como modalidade da educacdo. No portal foram encon-
trados muitos materiais voltados para esse foco.

Em contrapartida, tem nesse espaco virtual um local apropria-
do para divulgacdo das producdes cientificas sobre a educacio de
jovens, adultos e idosos produzidos no meio académico. Este am-
biente deve se reafirmar em um importante repositério de conteu-
do sobre a EJA em todos os segmentos, além de uma formacao po-
litica e pedagdgica continuada para educadores e educandos dvidos
por conhecimento que liberte das opressdes da atual sociedade.

Ao mapear os materiais diddticos de Ciéncias da Natureza
(biologia, fisica e quimica) disponibilizados pelos portais dos f6-
runs de EJA pode-se constatar que sao incipientes. Dentre os 37
documentos encontrados, somente um estd indicado para traba-
lhar tanto na IIl quanto na Il etapa da EJA e um material exclusivo
para a I etapa. Os 13 Cadernos da Colecao da EJA possuem ativi-
dades para a I e II etapas. Os demais materiais diddticos sdo para
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a II etapa. Sendo assim, conclui-se que a maioria das producdes
encontradas foram produzidas para a II etapa. Além disso, veri-
ficamos que a maioria sdo propostas para os educadores (23) em
comparagao com os educandos (14).

Em relacdo ao tipo de material, hd uma predominancia de
apostila com sequéncias diddticas de planos de aula. Nos mate-
riais dos alunos existem mais textos interpretativos e poucos
exercicios. O portal que se destaca na quantidade de material dis-
posto no site é o do Férum Goiano de EJA.

Em relacdo a Ciéncias da Natureza foi constatado que os ma-
teriais diddticos tém uma énfase nos contetidos estudados den-
tro do componente curricular Ciéncias do Ensino Fundamental
Anos Finais. Ndo foi encontrado nenhum material que se referis-
se a Quimica e apenas um que abarcava uma parte da Mecanica
da disciplina de Fisica. No que concerne ao Proeja-FIC/Pronatec,
todos os materiais tinham alguma relacio com alimentos. Além
disso, a maioria destes recursos tem um eixo na interdisciplinari-
dade ou na multidisciplinaridade.

Ao mapear os materiais diddticos de Matematica disponibi-
lizados pelos portais dos féruns de EJA pode-se constatar a sua
incipiéncia. Foram encontrados materiais apenas nos portais
dos féruns goiano e brasileiro de EJA. Os recursos identificados
foram produzidos para o I (29) e II segmentos (27) (Ensino Fun-
damental) da modalidade em questdo. Em relacdo ao publico, os
materiais diddticos encontrados se destinam em sua maioria para
educadores. H4 uma concentracao de recursos diddticos no por-
tal EJA Goiano em comparacdo com o portal brasileiro. Hd apenas
uma producdo destinada a Educacdo a Distancia. Nesse sentido,
ressaltamos a necessidade do relato e da divulgacao das experién-
cias advindas do chdo da escola para ampliar o portal dos féruns
de EJA como espaco de formacdo continuada tanto no aspecto po-
litico-pedagégico quanto nos aspectos diddticos.
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Para reiterar a importancia dos portais dos Féruns de EJA
como espaco virtual de formacao continuada de professores no
aspecto politico-pedagégico além de divulgacdo de producgdes
cientificas, recursos pedagégicos e materiais diddticos é necessa-
rio uma reestruturacao organizacional dentro do site, como pa-
dronizar toda a distribui¢do do material dentro do site do férum
de EJA para facilitar o acesso na busca dos materiais.

Ademais, temos que ter uma maior divulgacido dos portais
de EJA, e mais engajamentos de pessoas qualificadas e compro-
metidas que queiram assumir o compromisso ético e politico de
sistematizar os portais tornando-os mais dinamicos e com uma
boa aparéncia estética. Enfim, a pesquisa pretende contribuir com
as futuras investigacdes que busquem analisar os materiais sob
diferentes dimensdes.
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OS CONTEUDOS DE BIOLOGIA EM
MATERIAIS DIDATICOS DO MOBRAL E DA
FUNDACAO EDUCAR

Jonas Rodrigues dos Santos
Ana Ligia Alves de Almeida
Rones de Deus Paranhos

O lugar de produgdo de uma fonte historica é um elemento
fundamental para a sua compreensdo e interpretagdo. Ele
revela as condigoes sociais, culturais, politicas e ideoldgicas que
influenciaram a sua criagdo e a sua circulagao.

José D’ Assuncao Barros (2020)

Este capitulo foi elaborado a partir de dois planos de trabalho
de iniciacdo cientifica (IC) desenvolvidos no contexto do Centro
Memoéria Viva - Documentacao e Referéncia em Educacao de Jo-
vens e Adultos (EJA), Educacdo Popular e Movimentos Sociais
em Goids, Universidade Federal de Goids (CMV - UFQG). Tais pla-
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nos objetivaram caracterizar e analisar a presenca de contetidos
do conhecimento biolégico em materiais diddticos do Programa
de Educacao Integrada, ligado ao Movimento Brasileiro de Alfa-
betizacdo (PEI-MOBRAL) e do Programa de Educacdo Bdsica da
Fundacao Educar (PEB - FE).

Os dois trabalhos de iniciagdo cientifica que compdem este
capitulo, desenvolveram um estudo de natureza histérica. Eles
se ocuparam da andlise do material diddtico empregado no pro-
cesso de ensino-aprendizagem no contexto do PEI - MOBRAL,
e do PEB - Fundacao Educar, tidos como os objetos de pesquisa.
Para tanto, a questdo investigativa que orientou as pesquisas foi:
Sob quais caracteristicas o conhecimento bioldgico é expres-
so nos materiais diddticos do Programa de Educacdo Integrada
(MOBRAL) e do Programa de Educacao Bésica ligado a Funda-
cdo Nacional para a Educacao de Jovens e Adultos? A andlise dos
materiais didaticos buscou identificar e caracterizar a apresenta-
cdo do conhecimento biolégico, procurando entender como esse
conhecimento se alinhava ao projeto formativo vigente a época
das duas fundacdes.

A importancia de se recorrer ao livro diddtico de um deter-
minado tempo e lugar, no presente estudo, se justifica pelo fato de
que, segundo André Mendes Salles (2011), o livro diddtico é visto
como um instrumento que vai além de ser um simples manual
escolar, pois, eles sdo atravessados por influéncias das politicas
educacionais da época em que sdo produzidos. Assim como, por
ser uma mercadoria, sdo sugestionados pelo mercado editorial
que desempenha um papel determinante em seu resultado final,
tornando-o uma fonte reveladora de processos educacionais for-
mativos, com um valor cada vez maior aos olhos dos historiado-
res contemporaneos (Salles, 2011).
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Alinhado a esse pensamento e a compreensdo que toma o
livro diddtico como uma fonte histdrica, José D’assuncdo Barros
(2019) reitera que o livro é produzido por um autor e isso em si ja
explicita intencionalidades do(os) autor(es) para com seu publico
receptor. Ainda para Barros (2019), um texto é produzido para um
publico especifico em determinado tempo e lugar, depois de seu
uso, ele pode ficar estacionado por um longo tempo e, la no futu-
ro, algum historiador o transformard em fonte histérica ao debru-
car sobre ele para sua producdo historiogréfica.

Ao aprofundar a discussdo sobre o conceito de fonte histé-
rica, o autor em seu livro “A fonte histdrica e seu lugar de produgdo”
(Barros, 2020), aborda a metodologia de tratamento das fontes
histdéricas, enfatizando a importancia de se identificar e analisar
o contexto em que elas foram produzidas. Ele defende que cada
fonte histdrica - seja um texto, um objeto, uma imagem ou qual-
quer outro vestigio que tenha chegado ao nosso presente - estd
marcada indelevelmente pelo seu lugar de producao, ou seja, pelo
conjunto de fatores sociais, culturais, politicos, econdmicos e
ideoldgicos que influenciaram sua criagao e sua circulagao.

O lugar de producdo de uma fonte histérica ndo se refere
apenas ao espaco fisico ou geogréfico onde ela foi elaborada, mas
também ao tempo histérico em que ela se insere, as relacoes de
poder que a condicionam, as intengdes e interesses que a orien-
tam, as formas de comunicacdo e expressao que a caracterizam,
entre outros aspectos (Barros, 2020). O autor propde uma série
de questdes e critérios para se investigar o lugar de producdo das
fontes histdricas, considerando suas especificidades e diversida-
des. O livro é uma contribuicdo relevante para a teoria e a pratica
da histdria, pois oferece ferramentas conceituais e metodoldgicas
para se compreender melhor as fontes histdricas e seus significa-
dos (Barros, 2020).
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O estudo, de natureza historiogréfica, se caracteriza metodo-
logicamente como uma andlise documental, uma vez que se de-
brugou sobre fontes histéricas ainda ndo analisadas no recorte da
presente pesquisa. Metodologicamente as pesquisas ligadas aos
planos de iniciacdo cientifica foram desenvolvidas conforme as
etapas presentes no Quadro 1.

Quadro1- Aspectos metodoldgicos dos planos de trabalhos da iniciacdo
cientifica

A Revisao bibliogréfica envolveu a definicao de descritores' e
Revisao consultas ao Portal de Periédicos da Capes; Biblioteca Digital de
bibliogrifica | Teses e Dissertacdes (BDTD); Trabalhos completos do GT18 dos
eventos da Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacio (ANPEd).

continua >>

1 Escolhemos descritores, que sdo termos padronizados para identificar e
localizar as fontes, trabalhos, artigos cientificos, dissertagdes e teses. Utili-
zamos operadores booleanos que sdo palavras ou simbolos que informam
aos sistemas de busca como combinar os termos de sua pesquisa. Eles sdo
usados para ampliar ou restringir os resultados da busca, de acordo com os
critérios que desejar. Os operadores booleanos escolhidos foram as aspas
(que restringe a busca mostrando apenas o termo entre elas) e a palavra
AND (que significa “e”, utilizado para relacionar os termos). Além disso para
orientar esse garimpo textual, estabelecemos critérios de inclusdo e exclusao
a saber: 1) Critérios de Inclusao (trabalhos, artigos, resumos de teses e
dissertacdes), MOBRAL e FE (formulacdo e intencionalidades); PEI e PEB
(formulacdo e intencionalidades); Materiais Diddticos; Materiais Diddticos
(ciéncias/biologia); 2) Critérios de Exclusao (trabalhos, artigos, resumos
de teses e dissertacdes), Prticas Pedagdgicas; Materiais didéticos alfabetiza-
cdo; Formacdo professores/as; Outros programas do MOBRAL e FE; A¢des
direcionadas a criangas de O a 6 anos (apenas para 0o MOBRAL). Assim os
descritores escolhidos para a fundagio MOBRAL foram: MOBRAL; Movi-
mento Brasileiro de Alfabetizacdo; Programa de Educacdo Integrada; PEI;
“MOBRAL” AND “Programa de Educacdo Integrada”; “Movimento Brasi-
leiro de Alfabetizacdo” AND “PEI”; “MOBRAL” AND “PEI”; “MOBRAL”;
“Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo”. E os descritores escolhidos para a
FE foram: Fundagdo Educar; Programa de Educagio Basica; PEB; “Fundacio
Educar” AND “Programa de Educacao Bésica”; “FE” AND “PEB”.
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Aidentificacao do material didatico foi realizada com buscas de
Identificacdo | materiais ja disponiveis no Portal dos Féruns de EJA, em que foram
das fontes localizados o livro de Iniciacdo as Ciéncias (digitalizado) e o livro
fisico Caderno de Atividades - Ciéncias Naturais - MEC (1989).2

As fontes foram devidamente higienizadas conforme as orientacées
de Yamashita e Paletta (2006).

A sistematizacio dos dados foi realizada com o auxilio de uma grade
Instrumento | de andlise (Anexo A) elaborada por Rocha (2023) para estabelecer um
de analise levantamento quantitativo da organizacao e tipologia dos elementos
textuais e visuais do livro.

Higienizacao

Leitura feita na integra, seguida de analise e preenchimento do
quadro para sistematizacao do material didatico.
Fonte: Elaborado pelos autores

Anilises

A organizacao deste capitulo se desdobra da seguinte manei-
ra: secdo 1, caracteristicas gerais do MOBRAL e Fundacao Educar;
secdo 2, contexto histérico do ensino de ciéncias no Brasil; secdo
3caracterizacao dos contetidos de biologia nos materiais diddticos
e, por fim, a secdo 4 traz as reflexdes finais.

Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(1967 -1985)

De acordo com Danielly Cardoso Silva (2019) o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacao (MOBRAL) foi uma iniciativa educacio-
nal do regime militar, imposta ao povo, com o objetivo de alfabeti-
zar jovens e adultos em um cenadrio brasileiro que tinha 18 milhdes
de pessoas nao alfabetizadas. A autora ainda afirma que, para en-
tender os propésitos formativos do MOBRAL ¢ preciso levar em
conta o contexto de sua implantacdo, que é o de uma sociedade em
transformacdo, pois, se vivia a transicao de uma época para outra, ja

2 Material pertencente ao acervo do Centro Meméria Viva (CMV-UFG), o
qual, cabe salientar, é o inico material até entdo conhecido e digitalmente
disponivel para pesquisa, relacionado aos contetidos da biologia nos dois
programas analisados.

SUMARIO 395



que o Brasil que precede o golpe de Estado de 1964 enfrentava uma
crise que afetava aspectos econdmico, social e politico.

Esta secao analisa dois aspectos da realidade, relacionados ao
contexto educacional do regime militar: o MOBRAL e o ensino de
ciéncias. O MOBRAL surgiu com a criacao de uma Fundacao au-
torizada pela Lein®5.379, de 15 de dezembro de 1967, que tinha um
texto de duas pdginas, com diretrizes para a funcionalidade desse
projeto, que visava mostrar a preocupacao do Estado militar com
aeducacdo do povo brasileiro (Silva, 2019).

De acordo Silva (2019), o MOBRAL foi implementado em
08 de setembro de 1970. Ao examinarmos a lei que o criou (Lei n®
5.379, de 15 de dezembro de 1967), observamos logo no Art. I° que
as metas do MOBRAL eram: a) eliminar o analfabetismo no Bra-
sil; b) inserir o alfabetizado no mercado de trabalho; ¢) proporcio-
nar oportunidades para o desenvolvimento humano; d) capacitar
amado de obra em dreas especificas e; e) estimular o progresso co-
munitdrio da sociedade brasileira (Brasil, 1967). O papel do MO-
BRAL era o de educar e alfabetizar as pessoas, como se antes do
regime militar nenhuma acdo educativa e cultural tivesse ocorri-
do. Ele seria o redentor da nagao (Silva 2019).

Conforme o Art. 2° da Lei n? 5.379, o MOBRAL tinha uma
estrutura administrativa descentralizada que transferia a res-
ponsabilidade do Estado para as prefeituras. Essa proposicao foi
confirmada no documento “MOBRAL: sua origem e evolugio”,
que conta as experiéncias dos trés primeiros anos do programa,
ao afirmar que,

A orientacdo do Mobral é da ampla descentralizacdo admi-
nistrativa. A direcdo central pretende apenas agir dentro
de principios normativos, de fiscalizacdo e de avaliacao,
delegando a execucdo ao nivel municipal. O Municipio e o
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esfor¢o comunitdrio sdo considerados como a célula prin-
cipal a partir da qual se devera erguer o Movimento de Al-
fabetizacdo (Brasil, 1973, p. 29).

Assim, o financiamento do projeto contava com a participa-
cdo de cidaddos, voluntdrios e empresas privadas, conforme esta-
belecido no artigo 7° da lei supramencionada. Ao governo militar
competia a supervisdo das atividades do programa e a administra-
cdo dos recursos financeiros.

De acordo com a leide criagio do MOBRAL o programa tinha
um amplo financiamento,

“constituidos por: a) por dotagdes orcamentdrias e subven-
coes da Unido; b) por doagdes e contribuicoes de entidades
de direito publico e privado, nacionais, internacionais ou
multinacionais, e de particulares; c) de rendas eventuais”.
Além de: 1% do imposto de renda e 30% da renda liquida da
loteria esportiva (Brasil, 1967, Art. 7°).

A organizacdo do MOBRAL contava com programas, a sa-
ber: a) Programa de Alfabetizacio Funcional (PAF) - se encarrega-
va da alfabetizacdo, ensinando, em cinco meses, leitura, escrita e
matemadtica bdsica, que era o minimo necessario para trabalhar
nas industrias em crescimento; b) Programa de Educagdo Integrada
(PEI) - recebia os/as estudantes que concluiam o PAF e pessoas
da comunidade local que ndo tinham terminado essa fase da es-
colaridade, continuando seus estudos, com duracao de 12 meses;
c) Programa de Profissionalizacdo (PF) - treinamento de mao de obra
especifica, como por exemplo: servente de obras para homens,
corte e costura e empregada doméstica para mulheres; d) Pro-
grama de Atividades Culturais (PAC) - dava acesso a atividades, as
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vezes inéditas para os sujeitos, como por exemplo, ir ao cinema
ou teatro; e) Programa de Educacdo Comunitdria para a Satide (PAS)
- cuidava da prevencao de doencas e da higiene e satide (Coelho,
2010; Silva, 2019; Torres, 2020).

Também existiam as a¢Oes excedentes, que atendiam crian-
casde9al4 anos. Essas agdes se expandiram e passaram a atender
criangas a partir de 6 anos em parceria com o Programa Pré-esco-
lar (Silva, 2019). O MOBRAL acabou pelo Decreto n° 91.980 no dia
25 de novembro de 1985, assinado pelo presidente José Sarney, e
foi substituido pela Fundacao Educar.

A Fundacao Educar (1985 -1990)

A Fundacao Educar foi estabelecida em 1985 para definir os
caminhos da educacdo de jovens, adultos e idosos no Brasil du-
rante a redemocratizacdo, no primeiro ano do governo Sarney,
com base no Decreto n®91.980/85, que tinha como objetivo a rede-
finicio do MOBRAL. Portanto, assumiu a execugdo de programas
de alfabetizacdo e educacado bdsica aos jovens e adultos que nao
puderam ter acesso ou abandonaram o processo de escolarizacao
(Brasil,1986).

A Fundacdo Educar era uma entidade vinculada ao Ministé-
rio da Educacao, Secretaria de Ensino de 12 e 22 graus, encarrega-
da de fornecer apoio complementar a projetos de educacao bdsica
desenvolvidos pelas unidades federativas e instituicdes da socie-
dade civil. Suas responsabilidades abarcavam gestdo de recursos,
formacdo de professores e a prestacdo de cooperacdo técnica e
avaliacdo de acdes da educacdo de jovens e adultos (Brasil, 1997,
Haddad e Di Pierro, 2000). Especificamente, cabia a fundacao alo-
car e/ou repassar recursos, capacitar professores, prestar coopera-
cdo técnica e avaliar agdes de educacao de jovens e adultos.
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Atransicao do MOBRAL paraa Fundacao Educar foi marcada
pela continuidade da descentralizacdo administrativa, que visava
compartilhar a responsabilidade do Estado com entidades priva-
das (Aquino, 2020). Ainda em concordancia com o autor, havia e
colaboracdo civil e coletiva nesta modalidade de ensino, em que
até mesmo igrejas assumiram o papel do ensino de jovens e adul-
tos nesta época. Dessa forma, Léda Tajra, professora que presidiu
a Fundacao Educar, demarca no documento intitulado “Perspec-
tivas da Educacdo de Jovens e Adultos no Contexto Brasileiro de
Mudancas” de 1987, o seguinte aspecto:

(...) A Fundacdo EDUCAR, diferentemente do MOBRAL,
nao é um 6rgdo executivo, mas de apoio e fomento as di-
ferentes propostas de educacao a jovens e adultos. Nesse
sentido, assumiu uma linha pluralista de apoio a projetos
de educacao. Diferentes propostas tém concorrido a seu fi-
nanciamento e cooperagao técnica, e algumas experiéncias
jd comecam a dar respostas e propiciar um processo avalia-
tivo (Brasil, 1987, p. 10).

O documento ainda destaque que

Trata-se, portanto, de um segmento de uma politica social
mais ampla, onde as formulagdes especificas dos diferen-
tes setores de atuacao - planejamento, trabalho, satide, in-
dustria e comércio, habitacdo e saneamento, etc. - possam
convergir para a consecucao dos objetivos de democratiza-
cdo do Pais (Brasil, 1987, p. 11).

A Fundacdo Educar financiou projetos e programas, incluindo
o Programa de Educacdo Bdsica (PEB), o Programa Nacional de Educa-
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¢cdo Integral (PRONEI), a Educacdo de Jovens e Adultos nos Campos de
Lajes (EJA - Lajes), o Projeto de Aceleragdo da Escolaridade para a Qua-
lificacdo Profissional de Jovens e Adultos de 14 a 18 anos e o Projeto Verso
e Reverso destinado a formacao de professores por correspondéncia
através de um programa de televisdo (Aquino, 2020).

Ainda sobre sua estruturagdo, importante destacar que o
PEB funcionava ndo no modelo seriado, mas na formacao conti-
nuada dividida em trés etapas, a saber: a) A alfabetizacdo (12 Eta-
pa); b) Primeira e segunda série do primeiro grau (22 Etapa) e; ¢)
Terceira e quarta série (32 Etapa) (Souza-Junior, 2012). O conheci-
mento bioldgico era introduzido na segunda etapa como “inicia-
cdo as nogdes de ciéncias naturais e estudos sociais” e na terceira
como “ampliacdo e aprofundamento das nog¢oes de matematica,
ciéncias naturais e estudos sociais” (Brasil, 1986). Além desses
aspectos, Souza-Junior (2012, p.79-80) destaca ainda que “o PEB
defende que a etapa a ser definida é aquela em que o aluno adulto
necessitava e nao aquela estabelecida pelo convénio da Fundacao
Educar com a instituicdo responsdvel por aquela determinada
acdo educativa, e muito menos pelo material diddtico produzido
e fornecido pela Educar”. Essa ideia também estd demarcada no
documento de objetivos e conteddos do programa de educagao
bésica da fundacao educar, quando destaca que ““No PEB, ndo se
fala em séries escolares, ndo se passa de um ano para o outro, mas
se vao atingindo, continuamente, objetivos” (Brasil, 1987, p. 07).

Esses objetivos perpassam as disciplinas de: a) Linguagem
- na transicao da oralidade para a codificacdo da escrita e alfabeti-
zagdo; b) Matematica - com a sistematizacao do raciocinio l6gico-
-matematico aproveitando o conhecimentos matemdticos advin-
dos do do cotidiano; c) Estudos Sociais - na assimilagao da cultura
e percepcdo da realidade em que o aluno se insere como agente de
participacdo e transformacao social e; d) Ciéncias Naturais - que
tinha “[...] por finalidade propiciar o conhecimento, a utilizacao,
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a transformacdo da natureza pelo homem como forma de propi-
ciar o seu desenvolvimento.” bem como a capacidade de, a partir
da observacao, formular e testar hipéteses sobre os fendmenos da
natureza (MEC, 1987, p. 07).

No tocante ao ensino de ciéncias proposto pelo curriculo do
PEB, os objetivos e contetidos relacionados ao conhecimento bio-
légico propunham: Estabelecer relacdes entre o funcionamento
do seu corpo e os 6rgaos que o compdem, de modo a buscar for-
mas de preservar a satide,

[...] Estabelecer relagcdes entre a observacio dos feno-
menos da natureza e sua explicacdo cientifica, buscando
formas de preservar o meio ambiente [...] reconhecer a
importancia da preservacdo dos animais e vegetais na ma-
nutencdo do equilibrio natural do meio ambiente (Brasil,
1987, p. 70 - 77).

E de suma importancia destacar, no entanto, que o modelo
de “etapas” do PEB, embora sugira uma adequacao a realidade e
possibilidades de permanéncia do aluno, muito mais se relaciona
com o cardter aligeirado do segmento no qual o programa estd
estruturado: o ensino supletivo.

A Fundacdo Educar enfrentou desafios significativos para
sua continuidade, incluindo a falta de uma politica clara de Edu-
cacdo de Jovens e Adultos por parte do Ministério da Educacao,
divulgacao insuficiente e falta de articulacdo eficaz com as Secre-
tarias Estaduais de Educacdo (Souza-Junior, 2012). A partir desses
problemas aconteceu entdo sua extin¢ao logo apés a posse de Fer-
nando Collor em 1990, com a Medida Proviséria n® 151/90 (Aqui-
no, 2020).
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Sinalizacoes para o ensino de ciéncias nos
tempos do MOBRAL e da Fundacao Educar

Em conformidade com Francimar Martins Teixeira (2013), no
tocante ao ensino de ciéncias brasileiro, apds o golpe militar houve
o estabelecimento de um convénio entre rgaos governamentais e a
United State Agency for International Development (USAID) que
continha um fundamento instrumentalista de ensino; a valoriza-
cdo do método cientifico descolado do seu contexto de formulacao;
supervalorizacio da experimentacdo ancorada em técnicas desar-
ticuladas do processo de investigacao. De acordo com Nascimento
et. al. (2010, p.228), a “USAID preconizava que o governo brasileiro
atuasse sobre escolas, contetidos e métodos de ensino, no sentido
de oferecer aos estudantes uma formacao cientifica mais eficaz [...]".

As proposituras do ensino das ciéncias no Brasil nas décadas
de 1950 e 1960, segundo Teixeira (2013), estavam alinhadas aos
projetos politicos e econdmicos da época. Ainda se sentia os im-
pactos da segunda guerra mundial e sob essa influéncia, organi-
zagdes internacionais (UNESCO, USAID’) orientaram a formu-
lacdo de politicas ptiblicas, com um olhar para a educacdo, como

3 Sdo organizagdes internacionais que atuam em diferentes dreas do desen-
volvimento humano. A Organizacio das Nacdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e Cultura (UNESCO) é uma agéncia especializada da ONU, fundada
em 1945, com sede em Paris, que tem como objetivo contribuir paraapazea
seguranca no mundo mediante a cooperagdo nas dreas da educacio, das cién-
cias naturais e sociais, da cultura e da comunicacdo/informacao. Realiza pro-
jetos de alfabetizacao, formacao de professores, pesquisa cientifica, protecio
do patrimoénio cultural e natural, promocdo da diversidade cultural, entre ou-
tros. A U.S. Agency for International Development (USAID), ou seja, Agén-
cia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional, é um érgio
do governo dos Estados Unidos, criado em 1961, que distribui a maior parte
da ajuda externa do pais, seguindo as diretrizes do Departamento de Estado
Americano. Apoia iniciativas nas dreas da satide, da democracia, dos direitos
humanos, da agricultura, do meio ambiente, da educacao, entre outras.
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forca propulsora no preparo de pessoas para um mundo que se
transformava rapidamente. Nota-se que a educagdo nesse mo-
mento histérico foi posta como meio de desenvolvimento econo-
mico e ascensao social (Teixeira, 2013).

Segundo a autora, no cendrio mundial a época desenhava-se
uma crescente corrida tecnoldgica que se instaurou apds a segunda
guerra mundial, proporcionando um emergente aumento do consu-
mo e producdo, percebemos isso em suas palavras ao afirmar que,

[...] surgiram novas profissdes e, por decorréncia, a neces-
sidade de qualificar profissionais. Investir na escolarizagio
fez-se uma contingéncia prioritdria. A ampliacao da quan-
tidade de vagas nas escolas, esforcos para a universalizacio
do ensino bdsico, promogdo da alfabetizacdo de jovens e
adultos, oferta de cursos técnicos a nivel médio e formacao
universitdria foram acdes observadas para atender as de-
mandas do mercado. E neste cendrio que sio intensificados
os financiamentos estadunidenses para implementacao das
suas propostas educacionais no Brasil, dentre elas as que se
referem ao ensino das ciéncias (Teixeira, 2013, pg. 276).

Observa-se que os projetos dos Estados Unidos para a educa-
cdo brasileira a época, tinham como objetivo um aprendizado que
ndo estimulavam a pesquisa, ndo proporcionaram o desenvolvi-
mento do conhecimento cientifico, mas que continham em sua
esséncia uma intencionalidade formativa tecnicista e mecanicis-
ta, com foco em formar trabalhadores/consumidores, titeis para a
transicdo da sociedade agrdria/urbana-industrial (Teixeira, 2013).

No que diz respeito ao ensino de ciéncias brasileiro, jd no con-
texto do processo de redemocratizacdo, Nascimento et. al. (2010)
afirma que houve uma influéncia significativa das teorias cogni-
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tivistas, apesar de elas terem adentrado o pais ainda na década de
1960. Ademais, emergia a época, por parte do campo da educagio e
estudo epistemoldgico da diddtica em ciéncias, uma preocupacao
com o levantamento das concepgdes prévias dos estudantes, con-
forme apontam Cachapuzet. al. (2001).

Caracteristicas da apresentacao dos contetidos
de biologia nos livros didaticos

O livro diddtico analisado (Figura 1) estd dividido em quatro
partes: Parte I - Conhecendo o céu e a terra; Parte II - Vegetais des-
sa terra e animais desse mundo; Parte III - Conheca melhor o seu
corpo; Parte IV - Falando de alimentacdo. Ele possui muitas ilus-
tracoes e uma linguagem simples. Geralmente, apds os textos hd
uma atividade com perguntas coerentes ao contetido dos textos.

Figura1- Capa do livro diddtico: Iniciacdo as Ciéncias do PEI - MOBRAL

Fonte: Livro Iniciacdo as Ciéncias, MOBRAL (1984).
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A caracterizacdo dos contetidos de biologia considerou as se-
guintes dreas do conhecimento biolégico: anatomia, bioquimica,
botanica, citologia, ecologia, fisiologia, genética e zoologia. A dis-
tribuicao dos contetidos nessas dreas estd representada no Figura 2.

Figura 2 - Distribuicdo quantitativa dos contetidos de biologia no material
didatico analisado

Fonte: Elaborado pelos autores.

Percebe-se que os temas de bioquimica (alimentagdo), bo-
tanica, anatomia e fisiologia sdo os que tém um maior destaque,
enquanto zoologia, ecologia e préticas de higiene e satde apare-
cem em proporg¢des similares. Por outro lado, a genética é pouco
abordada. Nao foi identificado nenhuma mencdo ao contetido de
evolucdo e citologia no livro didético.

Os contetidos ligados as préticas de higiene e satide perten-
cem a categoria “outros”, pois os mesmos sdo recorrentes ao lon-
go do livro, o que denota a influéncia do Movimento Higienista,
que de acordo com Edivaldo Géis Junior (2008), no contexto bra-
sileiro teve inicio nas primeiras décadas do século XX. Os higie-
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nistas concebiam que cabia a educacdo, alavancar sua ideologia,
com o objetivo de melhorar a qualidade de vida humana, ao atuar
na prevencao de doencas e cuidados bdsicos com a satide.

A recorréncia da orientacdo de praticas de higiene e sadde,
como por exemplo, lavar as maos e os alimentos, tomar banho e
se manter limpo estd presente no livro, nos textos e imagens, con-
forme demonstrado na Figura 3.

Figura 3 - Texto e ilustracio do livro didético Iniciacdo as Ciéncias do PEI
-MOBRAL

Fonte: Livro didatico Iniciacdo as Ciéncias, MOBRAL (1984, p.123).

Essaintencionalidade higienista posta a Biologia como braco
da educacdo na execucdo de seus ideais, é constatada nas palavras
do autor ao dizer que os higienistas,

Atingiram todos os setores da sociedade com o argumento
da higiene. Para eles, Higiene seria uma drea de conheci-
mento da Biologia com o objetivo de melhorar a qualidade
de vida humana, prevenir as doengas, aprimorar a satide,
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descobrir cientificamente os melhores habitos para a defe-
sa da satide individual e coletiva (Géis-Jtnior, 2008 p. 48).

Tais percepcdes também sdo validadas por Augusto Vascon-
celos de Almeida e Hélio Fernandes de Melo (2020), ao afirmarem
que na inferéncia do discurso higienista aventado para a educacao,
podemos perceber uma intencionalidade de salvagdo, ao criar uma
expectativa de que aeducacdo, apresentando-se cientificamente ali-
cercada e aparelhada, resolveria todas as mazelas da sociedade. Os
autores ainda afirmam que, “O higienismo imp0s principios médi-
cos que deveriam ser seguidos e obedecidos fielmente, posto que a
medicina produziria um efeito de verdade em seu discurso cienti-
ficamente provado e demonstravel.” (Almeida e Melo, 2020 p.157).

No tocante aos contetidos de bioquimica hé énfase sobre a
importancia de uma alimentacdo adequada, especialmente para
o desempenho do adulto no trabalho e o crescimento corporal de
criancas e adolescentes. Também hd relagdes entre os alimentos,
energia e os nutrientes que o corpo humano, seus érgios e siste-
mas precisam para funcionar bem. Essa relacdo envolve os con-
tetidos de fisiologia, que se articulam com os de bioquimica.

A botanica ¢é tratada de forma a enfatizar a descricao de for-
mas e estruturas de alguns grupos de vegetais (angiospermas,
pteridéfitas, bridfitas, algas, fungos*). Além dessa énfase, hd uma
abordagem utilitarista de como eles podem servir de alimento
tanto para o ser humano quanto para outros animais, sem maio-
res aprofundamentos.

4 No livro em questdo, os fungos sdo classificados como vegetais (reino
Plantae). No entanto, jd na década de 1960, a sistematizacao do reino Fun-
gi era discutida por cientistas renomados, como Robert Whittaker (1924-
1980), que propds a divisao dos seres vivos em cinco reinos em 1969. Isso
evidencia a defasagem temporal entre a evolucdo dos conceitos cientifi-
cos e a atualizacdo dos materiais diddticos no Brasil.
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Os contetidos ligados a Zoologia fazem referéncias aos gru-
pos de animais (insetos, répteis, moluscos, anfibios, peixes, aves
e mamiferos) com énfase em descri¢cdes morfolégicas (anatomia)
de sistemas como o respiratério, reprodutor e locomotor. Além
disso, hd destaque para como eles podem estar a servico do ser
humano (trabalho e alimento), conforme ilustra a Figura 4.

Figura 4 - Texto e ilustracdes do livro didatico Iniciacdo as Ciéncias do
PEI-MOBRAL

Fonte: Livro didatico Iniciacdo as Ciéncias, MOBRAL (1984), p.67.

A ecologia, no livro do PEI-MOBRAL, ¢ retratada ao enfati-
zar anecessidade de conservacao das dreas verdes para garantir a
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qualidade do ar, e incentiva o plantio de drvores e o cuidado com
os parques e jardins. No decorrer do livro, hd recorrentes trechos
com a temdtica da conservacao e preservacao de dreas verdes.

A genética é citada somente para explicar como o ser huma-
no usa o melhoramento genético para aumentar a lucratividade
com a producdo animal. Observe a Figura 5, a seguir, que contém
um fragmento de uma exposicao sobre a genética enquanto recur-
so tecnolégico.

Figura 5 - Texto e ilustracdo do livro didatico Iniciacdo as Ciéncias do PEI
-MOBRAL

Fonte: Livro didatico Iniciacdo as Ciéncias, MOBRAL (1984), p. 86

A anatomia humana é exposta de forma bdsica com a nomea-
cdo de drgaos, e descricdo de algumas fungdes sem aprofundar
em suas especificidades e papéis, como podemos notar na Figu-
ra 6. Essa abordagem pode ser suficiente para uma introducao ao
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tema, mas ndo permite uma compreensao mais completa e critica
da complexidade e da diversidade do corpo humano.

Figura 6 - Textos e ilustracdes do livro didético Iniciacdo as Ciéncias do
PEI- MOBRAL

Fonte: Livro didatico Iniciacdo as Ciéncias, MOBRAL (1984), p. 109.

Outra andlise realizada foi quanto a utilizacdo de recursos
imagéticos. De acordo com Fernanda Cavalcante Vitor e André
Ferrer Martins (2020), as imagens sdo recursos que podem en-
riquecer o ensino de ciéncias, pois, aliadas aos textos, facilitam a
compreensao dos contetidos trabalhados. Ainda segundo os au-
tores, elas estimulam a criatividade, a imaginacao e o interesse no
aprendizado de ciéncias. O uso de imagens em prdticas de ensino
torna as atividades mais atraentes e incentiva a participacdo e o
debate de ideias entre os educandos (Vitor e Martins, 2020).
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Asimagens presentes no livro do PEI-MOBRAL, sdo em sua
maioria ilustracdes. Contém algumas fotografias em preto e bran-
co. Quanto a sua funcao’, analisamos que a maioria sdo represen-
tacionais, algumas decorativas e outras poucas, explicativas, con-
forme ilustra a Figura 5, abaixo.

Figura 5 - Grafico com quantitativo dos recursos imagéticos do livro
didético Iniciacdo as Ciéncias do PEI-MOBRAL

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

A figura 6, demonstra um exemplo de ilustracido com funcio
representacional. Veja que ao falar sobre a respiragdo e locomocgao

5 Imagens podem desempenhar fungdes distintas, tais como: Decorativa:
servindo como ornamento, como, por exemplo, aimagem de um por do sol
ao lado de um texto que discute alimentos. Representacional: utilizada
para representar. Um exemplo seria um texto discutindo o sistema respi-
ratério dos peixes, acompanhado por uma imagem de um peixe nadando.
Organizacional e Explicativa: estas possuem valor diddtico e ajudam a
explicar e/ou organizar o contetido do texto. Por exemplo, em um texto que
trata do sistema locomotor das aves, aimagem de apoio poderia ser um de-
senho de uma asa com setas apontando para nomes e estruturas, fazendo
relacdo com o contetido abordado.
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dos peixes, ailustracdo é composta por peixes, sem aprofundamen-
tos sobre as partes envolvidas no processo respiratério e locomotor.
Nao foram localizadas imagens com fungao organizacional.

Figura 6 - Textos e ilustracées do livro didético Iniciacdo as Ciéncias do
PEI- MOBRAL

Fonte: Livro didatico Iniciacdo as Ciéncias, MOBRAL (1984), p. 71.

O material didatico encontrado do PEB-FE (Figura 7), tra-
ta-se de um caderno de atividades de ciéncias naturais cujo foco
temdtico principal sdo os contetidos de anatomia e fisiologia do
corpo humano com abordagem centrada, principalmente, na sat-
de, higiene, cuidados pessoais e relagdes de trabalho. O caderno é
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o volume 2 de uma série de livros, indicando, em suas considera-
coes finais que, no volume a seguir, o aluno terd a oportunidade de
estudar assuntos relacionados aos animais, aos vegetais, a ecolo-
gia, a0 UNiverso e aos recursos naturais.

Figura 7 - Capa do segundo volume do Caderno de Ciéncias Naturais do PEB

Fonte: Livro didatico Ciéncias Naturais, Caderno de Atividades, Fundacdo Educar
(1989).

O contetido se dispde em um mesmo padrao ao longo de todo
o caderno. A cada capitulo, inicia-se com perguntas que buscam
fazer um levantamento do conhecimento prévio que, extraido do
cotidiano, o estudante possa ter acerca do assunto tratado. Em
seguida, apresenta uma imagem para que o aluno preencha as la-
cunas indicando as estruturas mais bdsicas de um sistema anato-
mico sempre ilustrado, por exemplo o 6sseo ou o urindrio (Figura
8A). Ap0s essa atividade, o contetido é entdo abordado por meio
de textos curtos apoiados por ilustracdes majoritariamente ilus-
trativas e/ou representativas acerca do exposto (Figura 8B).
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Figuras 8 - Atividades para o levantamento dos conhecimentos prévios
dos alunos que antecedem a apresentacao do contetido

Fonte: Livro didatico Ciéncias Naturais, Caderno de Atividades, Fundacdo Educar
(1989), p. 59,12.

O assunto é apresentado pelos textos do caderno de maneira
sintética e descritiva, mas que remetem sempre a situagdes que
possam ser cotidianas para o aluno como ponto de partida. Esses
textos sdo apoiados exclusivamente por ilustracoes, que, em sua
maioria, sdo representativas e, quando explicativas, possuem de-
talhamento esquemadtico insuficiente para a compreensao didati-
ca, mostrando como 0s recursos visuais sio, em sua maioria, uti-
lizados com fins decorativos em detrimento da compreensao do
conhecimento cientifico abordado.

E importante ressaltar que, apesar da existéncia de um
levantamento prévio do conhecimento dos alunos e da elaboracao
de textos com uma estrutura fundamentada na didatica
cognitivista, linguagem acessivel e referéncias ao cotidiano, os
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conceitos bioldgicos tendem a ser excessivamente simplificados
ereduzidos ao trivial. Essa abordagem negligencia a consideracao
dos contextos histéricos, sociais e globais. No material em
questdo, essas contextualizacdes cotidianas sdo apresentadas
mais como objetivos finais do que como ferramentas para o
aprendizado, uma critica levantada por Nascimento et. al. (2010)
ao afirmar que,

“Nao estamos contra um Ensino de Ciéncias que vise o co-
tidiano, o problema ¢ a sua supervalorizacdo que tende a
ser desumanizador e alienante na prética educativa, pois
dificulta o estudante buscar os conhecimentos além do co-
tidiano préximo, que lhe permita refletir o porqué, a ideo-
logia, a cultura, a politica que permeou o surgimento de
determinado fato cientifico” (Nascimentoet. al, 2010, p.31).

A Figura 9 apresenta um dos quadros de discussdo que, apds
aexposicdo do contetido sobre os nutrientes essenciais obtidos de
uma variedade de alimentos, como gorduras, proteinas, agticares
e sais minerais, propde uma reflexio social. Essa reflexdo enfatiza
aimportancia desses nutrientes para o funcionamento adequado
do corpo humano e contrasta isso com a dificuldade financeira en-
frentada por muitos para garantir essa necessidade bdsica, apesar
de seus esforcos de trabalho.
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Figura 9 - Box com proposta de discussao acerca do exposto

Fonte: Livro didatico Ciéncias Naturais, Caderno de Atividades, Fundacdo Educar
(1989), p. 40.

Em outro exemplo, no capitulo sobre 6rgaos reprodutivos
(Cap.8p.101-120), é notavel o surgimento inicial de uma proposta
para reflexao critica sobre direitos. No entanto, percebemos que
o desenvolvimento desse pensamento critico-reflexivo é nova-
mente limitado ao trabalho. Dentro do conteddo sobre reprodu-
cdo, que oferece um terreno fértil para discussdes sobre intimeras
questdes e dinamicas sociais, qualquer abordagem relacionada,
por exemplo, a prevencdo de DSTs® ou contracepcao, é excluida
(Figura10)

6  Terminologia utilizada a época.
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Figura 10 - Box “Leia e discuta” ao final do contetido sobre sistema
reprodutor feminino

Fonte: Livro didatico Ciéncias Naturais, Caderno de Atividades, Fundacdo Educar
(1989), p. 120.

O caderno didatico reflete essa perspectiva de viés trabalhis-
ta do programa, onde persiste a heranca do MOBRAL de uma po-
litica educacional voltada para jovens e adultos, concebida para
atividades produtivas. Assim como o MOBRAL, a Fundacao Edu-
car apresentava uma abordagem critica para o ensino. No entan-
to, essa critica era enviesada: era direcionada para pensar e agir
de acordo com as dinamicas do capital, considerando o trabalho
como a Unica forma conhecida e possivel de transformacdo da
natureza pelo homem. Além deste, outro viés definia a aplicagao
dos contetidos de biologia no contexto dos materiais da Fundacao
Educar: todos os contetidos do presente material sdo atravessa-
dos por orientacdes de prdticas de higiene e satide, tendo um qua-
dro especifico intitulado “cuidados”, para essas finalidades.
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Figura 11 - dicas de préticas de higiene como forma de cuidar da pele

Fonte: Livro didatico Ciéncias Naturais, Caderno de Atividades, Fundacio Educar
(1989), p. 3L.

Consideracoes

O presente trabalho objetivou caracterizar a presenca do co-
nhecimento bioldgico, compreendido como o conjunto de sabe-
res sobre 0s seres vivos e suas relagdes com o ambiente, nos mate-
riais diddticos do Programa de Educacao Integrada do Movimento
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Brasileiro de Alfabetizacao (PEI-MOBRAL), e do Programa de
Educacdo Bésica, da Fundacdo Educar (PEB-FE), buscou-se com-
preender como ele estava expresso e alinhado ao projeto forma-
tivo da ditadura militar, que visava formar cidaddos obedientes,
disciplinados e produtivos. Além disso, analisou-se a educacao de
jovens e adultos trabalhadores na fase de redemocratizacdo apds
o fim da ditadura, conduzida pela Fundacao Educar.

A partir das andlises apresentadas, realizadas apés leitura e
estudo das fontes histéricas e demais literaturas relacionadas ao
objeto, constatamos que os contetidos de biologia presentes no
material diddtico do PEI- MOBRAL, eram apresentados de ma-
neira superficial, isto é, sem aprofundamentos nos conceitos ou
em como esses conhecimentos poderiam ser uteis para a forma-
cdo critica dos estudantes no aspecto de ampliar as possibilidades
de leitura da realidade. Além disso, observamos tragos de frag-
mentacao e falta de contextualizacdo, apresentando apenas partes
simples de um todo. Dessa forma, o material diddtico servia como
instrumento de legitimacao da ideologia dominante e de reprodu-
cdo das relagdes de poder.

Quanto ao material didatico utilizado pela Fundacio Educar,
este revela um processo de ensino-aprendizagem condensado e
reduzido ao mdximo que serve ao modelo supletivo desenhado
para o programa. Este modelo privilegia uma formacao aligeirada,
focada na obtencdo de rdpida certificacdo e também atende as exi-
géncias do mercado de trabalho, visando suprir a necessidade de
mao-de-obra da maquinaria capitalista de producao.

A recorréncia de contetidos sobre praticas de higiene e sat-
de nos dois programas, demonstra que o Higienismo ainda estava
presente durante o periodo de vigéncia das duas fundagdes. Cabe
ressaltar que o ensino de ciéncias aqui caracterizado, reforca as in-
tencionalidades formativas aligeiradas voltadas para a educacdo
dejovens e adultos trabalhadores.
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O estudo realizado a partir das iniciacdes cientificas permitiu
ampliar a compreensao de parte da histéria do Ensino de Ciéncias
no Brasil, evidenciando as relagdes deste ensino com as agdes
voltadas a educacdo de jovens e adultos. Percebemos algumas
limitacdes, como a escassez de fontes primdrias sobre o PEI-MO-
BRAL e PEB-FE, assim como dificuldade de acesso aos materiais
diddticos originais. Portanto, sugerimos a realizacao de mais pes-
quisas voltadas para o ensino de ciéncias durante e apds a ditadu-
ra militar, em busca de recuperar as vozes e as experiéncias dos
sujeitos envolvidos nesse processo educativo.
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Anexo A - Quadro de analises
quali-quantitativas

Quadro 01 - Instrumento para sistematizacao dos dados advindos da
leitura do material didatico.

Aspectos do Contetido Textual

Céd.doTexto | PT Titulo |
Destaque’ () Plano Principal () Plano Secundario
Formas do
Destaque®
() Botanica ( ) Zoologia ( )Anatomia ( ) Citologia ( ) Fisiologia
Areas9 () Bioquimica
( )Genética ( ) Evolucao ( )Ecologia ( ) Outros
Contetidos'®
Apresentacao' () Texto Descritivo ( ) Texto Narrativo ( )Texto Dissertativo
Fragmento do

texto analisado®

Aspectos dos Recursos Visuais

Destaque®” E ; Eizgg ls:izrﬁgzlrio Localizacao (pag.):

7  Descreve se o texto estd no plano principal (foco) ou plano secunddrio
(ex: rodapé, box, curiosidades).

8  Mostracomo o texto estd disposto na pdgina (ex: lateral, central, superior
ou inferior).

9  Apontade que grande drea da biologia o texto trata.

10  Especifica o(s) contetido(s) de biologia abordado(s).

11 Caracteriza se o texto é descritivo: é um tipo textual que constréi um re-
trato verbal de algo ou de alguém, como um objeto, um lugar, uma pes-
soa, entre outros; narrativo: texto que esboca as agdes de personagens
num determinado tempo e espaco; ou dissertativo: de natureza tedrica,
que tem o objetivo principal de expor um tema, questionar e estimular o
raciocinio.

12 Registra partes do texto onde os contetidos de biologia sdo encontrados.

13 Descreve se aimagem estd no plano principal (foco) ou plano secunddrio

(ex: rodapé, box, curiosidades).
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Formas de

destaque™

Relagdo com o () Relacdo com o texto principal () Relagdo com o texto

. s | secunddrio

contetido textual () Relaciona em partes () Naorelaciona

Tipologia'® () Fotografia () Ilustracio
()Repre-

Funcio"” ()Decorativa | sentacio- | () Organizacional | () Explicativa
nal

Fonte: Elaborado por Rocha (2023) baseado em Spiassi (2000) e no instrumento
produzido pela Profa. Dra. Teresa Vilaca e a Profa. Dra. Elenita Pinheiro de Queiroz
Silva sistematizado na dissertacdo de Marques (2021).

14

15
16
17

Mostra como a imagem esté disposta na pagina (ex: lateral, central, supe-
rior ou inferior).

Caracteriza o tipo de relacdo que a imagem tem com o contetido textual.
Identifica se é uma fotografia ou ilustracao.

Define a funcio da imagem. Ex: decorativa e/ou representacional (ndo
possuem valor diddtico); organizacional e/ou explicativa (possuem valor
didatico).
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FUNDAMENTOS TEORICOS DA EDUCAGAO
JURIDICA POPULAR:

uma analise das experiéncias
nacionais e goianas

Ricardo Oliveira Rotondano

O cendrio estrutural brasileiro ainda é marcado pela intensa
desigualdade social e econdmica entre uma pequena parcela da
populacdo abastada e uma grande maioria de sujeitos que nao tém
sequer as suas necessidades bdsicas atendidas. Este preocupante
quadro permanece sem alteracao ao longo das décadas, nao obstan-
te as sucessivas investidas dos movimentos sociais libertdrios em
manifestacdes reivindicatdrias para que os direitos violados da po-
pulacdo mais carente sejam finalmente atendidas pelo Estado.

Uma das grandes problemadticas que se reveste como entrave
para que haja uma mudanga substancial nesse quadro de suces-
sivos desrespeitos aos direitos sociais da populagio menos favo-
recida é a cobranca efetiva por parte dos préprios sujeitos opri-
midos. Apesar de a Constituicdo Federal de 1988 consagrar uma
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série de direitos sociais, econdmicos e culturais, e da legislacao
infraconstitucional elencar dispositivos de protecdo civel, penal
e consumerista das minorias, tais normas juridicas nao estdo ao
alcance da populacao vulnerabilizada e, por isso, ndo sdo devida-
mente pleiteadas na seara institucional.

O direito, como ferramenta ptiblica para a consecucao de ne-
cessidades bésicas do cidadio frente ao Estado, estd concentrado
em campos intelectuais privilegiados - classes média e alta, uni-
versidades, 6rgaos institucionais — dos quais a populacdo menos
abastada geralmente ndo tem acesso. Este distanciamento do
conhecimento do direito das camadas da populacdo socialmente
desprivilegiadas acaba fazendo com que os campos de edicdo e de
interpretacdo das normas juridicas sejam ocupados somente pe-
las elites socioecondmicas do pais, manipulando os instrumentos
juridicos para o atendimento dos seus interesses.

Desse modo, urge realizar a disseminacgao das normas juridi-
cas para a populacdo desfavorecida, de modo a ampliar o escopo
de participacdo dos cidadaos frente a luta politica pela efetivacao
das necessidades sociais que lhes sdo negadas. Investir nestes
projetos de democratizagao de direitos tem o condao de instru-
mentalizar os sujeitos oprimidos com o conhecimento dos seus
direitos negados e das institui¢des propicias para a realizacdo do
pleito proficuo para instigar a sua pertinente consecugao. Neste
ponto, o saber se relaciona como um poder conferido e assumido
pela populacao subalternizada.

Dentro deste quadro, esta missao de tornar o conhecimento dos
direitos acessivel para as camadas subalternizadas é posta em prética
por iniciativas oriundas de movimentos sociais emancipatérios,
que buscam capacitar liderancas comunitdrias através de cursos
de educacdo juridica. Através da disseminacdo de direitos para
tais sujeitos, a atuacdo juridica dentro e pelas comunidades é acio-
nada, inserindo a populagao oprimida que coabita aquele espaco
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dentro do campo de disputa juridico-normativo pelo monopélio
de definir o direito (Bourdieu, 1989).

Tais modelos educativos utilizam metodologias de formacao
dialogais, pautadas pela construcao coletiva do conhecimento en-
tre os participantes e os promotores dos referidos cursos. Nega-se,
de pronto, qualquer estratégia educativa conservadora, em que a
producao de conhecimento é hierarquizada e verticalizada, trans-
mitida dos professores aos alunos, como depdsitos efetuados em
receptdculos iméveis, estanques e inativos. O debate horizontali-
zado é o enfoque central para provocar a reflexdo e a ponderagao
critica dos sujeitos-alvo dos cursos, estimulando a sua avaliacao
criteriosa das relacdes sociais de poder da sociedade.

Estimula-se, mais do que isso, o protagonismo sociopolitico
daqueles sujeitos em condicdo de vulnerabilidade social, em que
estes ndo dependem de organizagdes externas que pleiteiem seus
direitos - passando a fazé-lo diretamente, por meio da sua ldgica,
didlogo e acdo internas. H4, nesse sentido, um empoderamento ju-
ridico-social da populacao-alvo dos projetos de educagao juridica,
que passam a gozar de novos e eficazes instrumentos de luta pela
consecucao dos seus direitos historicamente negados frente ao Es-
tado, comandado por elites organicas politicas e empresariais.

O presente trabalho apresenta, seguindo a seguinte linha de
investigacdo, algumas experiéncias de projetos de educacao ju-
ridica popular desenvolvidas ao longo do territério brasileiro. O
objetivo central da presente pesquisa é elucidar os fundamentos
tedricos e as bases de acdo de tais movimentos, elucidando sua
poténcia como estratégias alternativas para a efetivacao de direi-
tos para a populacdo oprimida. Adicionalmente, a pesquisa incide
sobre as experiéncias de educacdo juridica popular executadas no
estado de Goids. Como metodologia de abordagem, utilizou-se
o método hipotético-dedutivo; como métodos de procedimento,
recorreu-se aos métodos histdrico, experimental, tipoldgico e es-
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truturalista; como técnicas de pesquisa, adotou-se a documental
indireta em conjunto com a observacao simples.

Fundamentos tedricos dos projetos de educacao
juridica popular

Os projetos de educacao juridica popular (EJP) sao uma ex-
periéncia recente no Brasil. As duas primeiras experiéncias cata-
logadas surgiram na década de 1990, sendo o programa Juristas
Leigos, da Associacdo dos Advogados dos Trabalhadores Rurais
da Bahia (AATR-BA) a iniciativa mais antiga. O projeto surge no
ano de 1992 a partir da reflexao proposta pela AATR-BA, de que a
atuacgdo do coletivo deveria ir além da assisténcia judicidria gra-
tuita; era preciso construir conjuntamente a formacao da popula-
cdo-alvo, no intuito de ampliar o saber juridico.

O fomento coletivo do conhecimento juridico com as/os tra-
balhadoras/es rurais possuia como objetivo engajar a autonomia
de tais sujeitos na defesa dos seus direitos (Rocha, 2004), propor-
cionando condicdes para o efetivo acesso a justica. Nao obstante
as acdes da AATR-BA na formacdo de trabalhadoras/es tenham
enfrentado criticas e resisténcia de uma parcela de juristas, acu-
sando o movimento de estar recriando a figura do rabula' a partir
de tais acdes, o projeto de Juristas Leigos avancou, sob a defesa
pertinente da necessidade de rompimento do déficit de conheci-
mento sobre direitos para a populacdo vulnerabilizada.

A expansao do conhecimento juridico é essencial para que os
direitos que foram positivados ndo sejam violados por conta do
seu desconhecimento pelos grupos em situagdo de opressdo. Ao
terem ciéncia sobre os dispositivos legais que possuem, os sujei-
tos vulnerabilizados passam a pleitear coletivamente a sua con-

1 Os denominados “rabulas” sdo considerados pessoas que exerciam a ad-
vocacia sem o diploma de ensino superior em Direito.
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secucdo, rompendo relativamente o ciclo de dependéncia juridica
ante a profissionais do direito cujo acesso é oneroso ou burocrati-
co. F preciso ressaltar que em muitas comunidades rurais, hd uma
sistemadtica auséncia de profissionais juridicos (Rocha, 2004), di-
ficultando ainda mais o seu acesso a justica.

Ao serem formadas liderancas comunitdrias nos projetos de
educacao juridica popular, hd um consequente processo de mul-
tiplicacdo de saberes juridicos (Souza, 2019) nos locais de vivéncia
em que tais sujeitos estdo inseridos. O déficit no conhecimento
de direitos da populagdo ¢ significativamente reduzido a partir
da acdo coletiva de atores da prépria comunidade, numa relacao
de cooperacdo direta. Almeja-se, a partir de tais priticas formati-
vas, combater o abismo entre as elites sociais, detentoras do saber
juridico, e os sujeitos vulnerabilizados, a quem tais saberes sdo
negados, num movimento politico de desencastelamento do saber
juridico (Nunesmaia-Jr; Rocha, 1998).

A partir dos projetos de educacao juridica popular, ocorre o
fortalecimento do viés democriético, pluralista e emancipador do
direito, garantindo-se o efetivo acesso dos grupos vulnerabiliza-
dos as suas garantias constitucionais (Rotondano, 2015). Isto por-
que o sistema de normas juridicas deve ter como objetivo primor-
dial a plena satisfacio das necessidades humanas, mais do que
simplesmente se converter num conjunto de institutos formais
organizados e aplicados de forma técnico-operativa. O direito,
desse modo, ndo pode estar dissociado da concretizacao da justica
social (Lyra Filho, 1990).

Os movimentos de educacao juridica popular proporcionam
reflexdes coletivas voltadas para o estimulo a participacdo dos
sujeitos subalternizados na esfera publica, ocupando os espacos
de debate e decisdo das politicas voltadas para sua comunidade
(Souza, 2019). H4 uma problematizacdo da passividade politica,
desvelando-se as consequéncias de um cendrio de transmissao
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continua de responsabilidades sobre as decisdes institucionais a
representantes politicos. Tanto os espagos institucionais quanto
os campos de debate existentes fora do Estado passam a receber a
intervencdo direta de grupos oprimidos (Rotondano, 2015), num
processo de luta politica pela consecucao de direitos.

A perspectiva de fomentar a conscientizacao acerca dos di-
reitos estd concentrada na maior parte das vezes em um grupo es-
pecifico. Assim como a AATR-BA promove os cursos de forma-
cdo com as/os trabalhadoras/es rurais, a Themis realiza os seus
projetos de educacdo juridica popular com mulheres. O projeto
Promotoras Legais Populares, desenvolvido em 1993 pela Themis,
no Rio Grande do Sul, e pela Unido de Mulheres de Sdo Paulo, em
Sao Paulo, também pode ser identificado como experiéncia pio-
neira de educacdo juridica popular no Brasil (Santos, 2014).

Os referidos projetos nasceram do contato de ativistas femi-
nistas com cursos de capacitacdo legal de mulheres desenvolvi-
dos ha anos em outros paises da América Latina - grande parte
deles com o apoio direto do Comité Latino-Americano e do Ca-
ribe para a Defesa dos Direitos da Mulher (CLADEM) (Fonseca,
2012). A proposta central se baseia em um ciclo de formacao sobre
conhecimentos juridicos, de forma a capacitar as mulheres para
construir redes de orientacdo e atuacao na defesa dos direitos das
mulheres. Nesse sentido:

2

A definicdo de legal literacy é o ‘processo de adquirir
consciéncia critica sobre direitos e leis, a habilidade de
afirmar direitos e a capacidade de mobilizar para mudanca’
(...). A ‘alfabetizacdo legal’, porém, ndo se resume aos
cursos de capacitacio, mas pode abranger vdrias formas
de midia, cursos pontuais, semindrios, campanhas etc,
procurando incorporar os diversos instrumentos de
uma estratégia ampla de transformacdo social. Visa ndo
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somente a transmissao de informacdes juridicas a respeito
dedireitos, mas também o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e politicas, sendo parte integrante de uma
luta politica mais abrangente por justica. A formacdo de
paralegais comunitdrias (community based-paralegal) é ape-
nas uma dessas estratégias (Ricoldi, 2011, p. 19).

A atuacdo das Promotoras Legais Populares formadas pela
Themis perpassa por vdrios campos, dentro e fora do Estado. No
entanto, hd a estruturacdo especifica de um espaco de orientagao
e atendimento as mulheres, denominado Servico de Informacao
a Mulher (SIM). Neste espago (que pode ser fixo ou itinerante),
as Promotoras Legais Populares promovem a elucidacio de ques-
toes juridicas encaminhadas por mulheres de quaisquer classes
sociais gratuitamente, posto que “nao é sé mulher pobre que tem
problemas, as ricas também tém”.?

Por contarem com um grupo de advogadas mulheres para
prestar igualmente a assessoria juridica para o publico-alvo, par-
te dos casos levados até a Themis acabaram se convertendo em
acdes judiciais. Isto porque, em determinadas situacdes, as agdes
de orientacdo juridica sdo o passo inicial que, posteriormente,
requer o pleito efetivo ao Estado, via Poder Judicidrio, para a ga-
rantia de determinado direito ndo amparado pela via extrajudicial.
Assim sendo, os casos mais comuns relatados sdo de questdes de
filiacdo, separacao, medida cautelar, violéncia sexual, violéncia fi-
sica, Lei Maria da Penha e ameaca (Cadore, 2017).

2 Relato da Promotora Legal Popular denominada “Anete” (BONETTI,
Alinne de Lima. Entre feministas e mulheristas: uma etnografia sobre Promo-
toras Legais Populares e novas configuracdes de participacdo politica feminina
popular em Porto Alegre. 2000. 195 £. Dissertacdo (Mestrado em Antropo-
logia Social) - Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis,
2000, p. 87).
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E preciso ressaltar que, muito embora a Themis e a Unido
de Mulheres de Sao Paulo sejam pioneiras no cendrio nacional,
os projetos de Promotoras Legais Populares foram disseminados
por todo o pais. No Tocantins, a Casa 8 de Marco promove desde
2003 cursos de capacitacdo juridica para mulheres em direitos
humanos, tendo comointuitoainstrumentalizacdodasliderancas
comunitdrias para atuar coletivamente em prol dos direitos das
mulheres. Nessa toada, “as promotoras atuam politicamente na
transformacdo da realidade desigual que atinge as mulheres”
(Ferreira, 2018, p. 96).

Em semelhante sentido, temos a iniciativa do Grupo Mulher
Maravilha, na cidade de Recife/PE, que realiza cursos de formacao
de Promotoras Legais Populares desde o ano de 2005 (Fonseca,
2012). Ainda, podemos citar o curso de Promotoras Legais Popu-
lares promovido pela Universidade de Brasilia também desde o
ano de 2005, numa parceria institucional com o Ministério Pt-
blico do Distrito Federal (Fonseca, 2012). Os cursos de formacao
de Promotoras Legais Populares alcancaram o estado de Goids,
juntamente com outras iniciativas de educacdo juridica popular.
@) presente escrito se debruga, neste momento, sobre elas, reali-
zando uma breve investigacao sobre as suas linhas de acao.

Experiéncias de educacao juridica popular no
cenario goiano

Mediante o contato e o apoio da experiéncia de formacao de
Promotoras Legais Populares promovida pela Universidade de
Brasilia/DF em conjunto com o Ministério Ptblico do Distrito
Federal, foi criado em 2018 na Universidade Federal de Goids/GO
o projeto de Promotoras Legais Populares (S4, 2021). O referido
projeto foi desenvolvido como uma acao de extensao de iniciativa
da professora Adriana Andrade Miranda, vinculada ao Curso de
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Direito da UFG. O primeiro curso de formacdo, realizado entre os
meses de maio a dezembro de 2018, preencheu o total de 70 vagas
exclusivamente para mulheres — que preferencialmente compu-
nham os quadros da Universidade, seja como servidoras ou estu-
dantes -, tendo 30 delas concluido a formacao.

A partir do segundo curso, realizado no ano de 2019, o pui-
blico-alvo passou a ser mulheres liderancas comunitdrias, extra-
polando a perspectiva universitdria e atuando diretamente com a
populacdo em situacdo de vulnerabilidade. Muitas das cursistas
levavam as/os suas/seus filhas/os para as formacoes, tendo em
vista a conjuntura de exercicio das atividades domésticas e fa-
miliares nas quais estavam inseridas — o que foi amparado pelas
organizadoras do curso, sob pena de inviabilizar sua participag¢do
(S4, 2021). Das 109 inscritas no curso, 62 mulheres se declararam
como pretas, pardas ou indigenas, o que revela a abrangéncia nao
somente da perspectiva social, mas igualmente racial do curso.
As formacgdes de Promotoras Legais Populares da UFG/GO conti-
nuam ocorrendo, tendo sido formadas sucessivas turmas de cur-
sistas mulheres.

Destacamos, ainda no campo de formacao de Promotoras Le-
gais Populares, o curso promovido pelo Instituto Federal Goiano
(IFG) nacidade de Aguas Lindas de Goids, entre os meses de abril
a dezembro de 2019 (Lima, 2020). A estruturacao e a execugao do
curso de PLPs resultou de uma somatdria de esforcos, individuais
e coletivos, que envolveu o protagonismo de Promotoras Legais
Populares ja formadas, professoras e discentes do IFG e de outras
Instituicdes de Ensino Superior, além de parcerias com outras en-
tidades. Assim como ocorreu na UFG, a influéncia dos cursos de
Promotoras Legais Populares do Distrito Federal influenciou de
sobremaneira a realizacdo do curso do IFG.

Muitas foram as dificuldades encontradas para a instalagao
e execugdo do curso de formacdo em Promotoras Legais Popula-
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res. A distancia de moradia das facilitadoras, a complexidade em
aliar um espago que comportasse as criangas filhas das cursistas,
a disponibilidade de datas de participacao, entre outras questdes.
A organizacao do curso teve que englobar menos encontros do
que outras experiéncias de formacdo, com o remanejamento do
contetido ao longo das oficinas, revelando um processo continuo
de adaptacdo para atender as especificidades préprias do local e
das cursistas (Lima, 2020).

Além das experiéncias de educacao juridica popular oriun-
das dos projetos de Promotoras Legais Populares, elencamos a
Turma Especial do Curso de Direito para os Beneficidrios da Re-
forma Agréria como iniciativa relevante produzida no cendrio do
estado de Goids (Barros, 2015). Construida nos moldes do Pro-
grama Nacional de Educacao na Reforma Agrdria (PRONERA), a
referida Turma Especial surge como um projeto da Universidade
Federal de Goids, desenvolvido na cidade de Goids a partir do ano
de 2007 (Barros, 2015). Vale o destaque a Turma Especial criada
pela Universidade Estadual de Feira de Santana, na Bahia, que nao
serd objeto de aprofundamento por conta da delimitacao temdtica
aos projetos goianos.

Houve uma soma de esforcos de diferentes setores institu-
cionais para vencer a burocracia pertinente a aprovacao do refe-
rido Curso, perpassando pela Coordenacao do Curso de Direito,
Pré-Reitoria de Graduacdo, Comissdo Pedagégica do PRONERA,
Superintendéncia Regional do INCRA-GO, Ministério da Edu-
cacdo, entre outros (Morais, 2011). Apds sucessivos pareceres,
encaminhamentos e votacdes, a Turma Especial foi aprovada e
implementada pela Universidade Federal de Goids. Como emba-
samento legal para a criacdo e execucdo da referida Turma Espe-
cial, podemos elencar:
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Quadro1- Lista de documentos da normativa do PRONERA

DOCUMENTO EMENTA
Dispde sobre a politica de educagdo do campo e o
Decreto n. 7.352/2010 Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria
(PRONERA)
Manual de Operacoes do !)oc.urr}e{lto orlentgdor que serve para nortear as
PRONERA (2004) instituicdes de ensino e parceiros na elaboracio dos
projetos vinculados ao PRONERA
Manual de Operacoes do Orienta as instituicdes de ensino e parceiros na
PRONERA (2011) elaboracao dos projetos vinculados ao PRONERA

Estabelece a cooperacao técnica-orcamentdria entre
a Universidade Federal de Goids e 0 INCRA, visando
Portaria Convénio Conjunta aimplementacao do Projeto de Curso de Graduacao
(INCRA/UFG) n. 9/2007 em Direito na Aciao de Formacao de Profissionais

de Nivel Superior adaptados a Reforma Agréria do
PRONERA

Realizacdo do curso de Direito para 40 (quarenta)
beneficidrios do ptiblico da Reforma Agraria de
acordo com o Manual do PRONERA

Fonte: Joseane Batista Azevedo Barros, 2015.2

Portaria de Convénio (INCRA/
UEEFS) n. 763232/2011

Mediante a implementacao destes projetos, as entidades e os
movimentos sociais investem na possibilidade de construcao de
alternativas vidveis para o combate efetivo dos problemas enfren-
tados pela populacdo em situacdo de vulnerabilidade social no
pais (Miranda, 2010). A luta politica pela efetivacdo dos direitos
historicamente negados ¢ vista, neste ambito, como papel a ser
desempenhado pelos préprios sujeitos oprimidos - que sdo ins-
trumentalizados para ocupar o protagonismo neste processo, to-
mando a dianteira no campo de deliberacdo sobre a interpretacao
e aplicacdo do direito.

A reducdo da distancia entre o conhecimento dos direitos e
a populacdo em geral, neste prisma, propde novos desafios a se-
rem postos para o Estado, que vé a quebra do cardter elitista que

3 BARROS, Joseane Batista Azevedo. Educagdo juridica e direitos humanos: o caso
do curso de direito com os assentados da reforma agrdria. 2015. 163 f. Dissertacdo
(Mestrado em Ciéncias Juridicas) - Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias
Juridicas, Universidade Federal da Paraiba, 2015, p. 107.
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reveste o espaco de aplicacdo juridica (Morais, 2011) - centrada
em instancias judiciais que revestem suas decisdes com base em
critérios supostamente formais e técnicos. Desafios estes neces-
sdrios para a plena efetivacdo dos direitos sociais, econdmicos e
culturais dos setores vulnerabilizados socialmente, que a partir
do dominio efetivo dos seus direitos, passam a construir cami-
nhos vidveis para o atendimento das suas necessidades politicas
e sociais.

Consideracoes finais

A recente constitucionalizacdo de direitos no cendrio global
e, em especial, na seara brasileira das tltimas décadas tem refle-
tido um quadro de amparo crescente de valores e demandas so-
ciais negadas historicamente para as minorias sociais. No Brasil, a
Constituicao Federal de 1988 representou uma mudanga juridica
estrutural em relacdo aos dispositivos normativos anteriores, que
passaram a ser analisados e compatibilizados com ideais politicos
profundamente identificados com a igualdade social e a diminui-
cdo da pobreza e das demais mazelas sociais encravadas no pais.

Entretanto, uma transicdo puramente juridica nao se mos-
trou suficiente para que os direitos positivados fossem efetiva-
mente implementados. Mais do que modificar preceitos normati-
vos, é preciso transformar as relagdes de poder imbuidas no pais,
na qual os setores governamentais sdo ocupados por oligarquias
sociopoliticas que revertem os instrumentos publicos para o
atendimento dos seus interesses privados. A populacdo que so-
brevive as custas da exploracdo laboral do oligopélio empresarial
opressor visualiza poucos ou nenhum caminho para a transicao
das problematicas sociais edificadas no pais.

A atuacdo das organizacdes e instituicdes pautadas pela
emancipacao social nao é, por si s, suficiente para modificar este
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quadro estrutural de desigualdade e opressdo. Urge a necessi-
dade de que os setores oprimidos lutem coletivamente pela sua
emancipacao - que ndo poderd ser “dada” como uma “dddiva” ou
“presente” por quaisquer outros atores, sendo por si proprios. A
alienacdo ante o sorrateiro discurso do opressor na sociedade, em
conjunto com a descrenca na possibilidade de transformacao efe-
tiva da problemadtica social de modo significativo, aliada ao desco-
nhecimento de instrumentos propicios para por em debate suas
demandas histéricas amarra os anseios dos sujeitos subalterniza-
dos, mantendo-os em condicdo de inacdo e passividade.

Nesse quadro, o investimento em modelos de formacao que
elucidem as relagdes de opressdo dentro das quais a populagio
marginalizada estd inserida e, mais do que isso, fornecam ins-
trumentos juridico-politicos efetivos para a sua luta coletiva por
emancipacao sdo essenciais neste desejado processo de transicao
histérica. Assumindo tal missdo, movimentos sociais espalhados
ao longo do pais passam a desenvolver projetos de educacao juri-
dica popular como estratégia para disseminar entre a populagao
em geral a ciéncia dos direitos que lhes sdo negados cotidiana-
mente, conscientizando-as da possibilidade efetiva de pleito fren-
te ao Estado das suas necessidades ndo atendidas.

A capacitacdo de liderancas populares e comunitdrias em
direitos humanos e fundamentais, especificamente as garantias
juridicas que se relacionam as necessidades de setores e mino-
rias especificas — mulheres, trabalhadores, imigrantes, negros,
indigenas, entre outros agrupamentos subalternizados - propor-
cionam-lhes efetivos meios de combate politico frente ao Estado.
Propugna-se, desse modo, que o conhecimento se traduz como
poder a ser destinado e eficazmente utilizado pelas camadas opri-
midas da populacdo brasileira, que aciona as instituicdes estatais
e até mesmo internacionais para atender aos direitos sociais, eco-
ndmicos e culturais dos quais sdo evidentemente carentes.

SUMARIO 438



Ha o destaque, no cendrio pétrio, para dois projetos que tém
desempenhado tal ideologia de disseminacdo de direitos de modo
pioneiro e incisivo. O primeiro deles é o curso de formacao em
Juristas Leigos, desenvolvido e executado pela Associa¢ao dos
Advogados dos Trabalhadores Rurais da Bahia - AATR/BA. O
segundo exemplo é o curso de formacao de Promotoras Legais Po-
pulares, do qual a Thémis Assesoria e a Unido de Mulheres de Sao
Paulo foram as primeiras idealizadoras - e que atualmente estd
presente em diversos Estados do pais. Ambos os projetos reali-
zam a capacitacdo legal da populacdo-alvo, desvelando as rela-
cOes de opressdo e exclusdo socialmente existentes e elucidando
instrumentos juridicos propicios para exercer o combate a estas
situacdes discriminatdrias.

Somadas a tais praticas, identifica-se no estado de Goids a
proliferacdo de a¢des de educacao juridica popular em distintos
campos de atuagdo, promovendo esforcos de democratizacao de
direitos e de instrumentalizacdo da populacdo vulnerabilizada.
Os projetos de Promotoras Legais Populares desenvolvidos pela
Universidade Federal de Goids, na cidade de Goiania, e do Insti-
tuto Federal de Goids, na cidade de Aguas Lindas de Goids, re-
presentam parte significativa destas iniciativas, voltadas para a
defesa dos direitos das mulheres através da instrumentalizacao
do saber juridico.

Ainda, a criagdo da Turma Especial do Curso de Direito para
os Beneficidrios da Reforma Agrdria, oriunda da iniciativa da Uni-
versidade Federal de Goids, na cidade de Goids, representa um
marco na desconstrucgdo da vertente elitista do direito. Tal acdo
promove a construcdo coletiva de saberes no campo do direito,
sob a perspectiva do fortalecimento da luta da populacdo do cam-
po pela consecucdo das suas necessidades historicamente nega-
das. A conscientizacdo juridica proveniente do curso é, pois, fruto
de uma politica direta de transformacao social.
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PROGRAMA DE RADIO “PALAVRA DE
MULHER”: A COMUNICACAO COMO ALIADA
NA DEFESA DE DIREITOS

Geralda da Cunha Teixeira

SUMARIO

“A comunicagdo a servigo da igualdade de género

Em 1993, Divina Jorddo e Geralda Ferraz - comunicadoras e
educadoras - uniram seus ideais para lancar o programa Palavra
de Mulher, na Rddio Difusora AM 640 de Goidnia, que contou
com o0 apoio da Pastoral da Mulher. O objetivo era dar visibilidade
as agdes dos movimentos de mulheres e contribuir para esclarecer
a populagdo sobre os direitos humanos e femininos. Como a rddio
é ouvida em mais de 200 municipios goianos, as produtoras
tiveram a possibilidade de divulgar amplamente seu trabalho.
Desde entdo, as acdes comunicativas propostas priorizam a
questdo social mais relevante, que é a causa das mulheres.

Assim sdo abordados assuntos aprofundando a temdtica de
género, envolvendo a populagio historicamente marginalizada,
principalmente da periferia. ‘Eles nunca se esgotam e nem



ficam na supetficialidade [conta Geralda], sdo discutidos de
forma responsdvel e critica, com o cardter de informar e também
de conscientizar nossas ouvintes’. O programa - acrescenta a
radialista - ‘é um espago que precisamos o tempo todo ocupar,
reafirmando nossas convicgdes e posicdes ideoldgicas’. Para as
produtoras, o importante é trazer ao debate temas fundamentais
que ndo sdo explorados pela midia comercial - e aos quais as
ouvintes ndo tém acesso cotidiano, tais como: satide, educagdo,
comportamento, cidadania, direitos da mulher, violéncia, arte etc.
e que sdo apresentados com um olhar critico e esclarecedor.”

O programa de rddio Palavra de Mulher, como analisado no
trecho acima pela professora Inés Amarante no artigo Vida, Vozes
e Palavras de Mulheres, teve um papel significativo em um mo-
mento politico e histérico ndo sé para o movimento de mulheres
em Goids, mas também para as pessoas comuns, ouvintes assi-
duas da rddio Difusora de Goiania. Foi pioneiro em pautar temas
desconhecidos, extremamente necessdrios para a populacio com
dificil acesso a informacdes sobre direitos bdsicos, pautas nor-
malmente negligenciadas pelas autoridades ptiblicas e também
pelos meios de comunicagdo tradicionais que comumente, ainda
hoje, se baseiam em programacdes sensacionalistas com temati-
cas sobre violéncia, consumismo e futilidades.

A informacdo e a comunica¢ao comprometida com as causas
sociais, principalmente com as lutas das mulheres, foram princi-
pios norteadores do programa ao longo dos seus 23 anos de exis-
téncia, que cumpriu nao sé o papel de informar, mas seguramen-
te, colaborou na formacdo de mulheres e homens. Este capitulo
resultou de pesquisa que investigou o papel do programa de rddio
Palavra de Mulher, enquanto veiculo de comunicacao democrati-

1 AMARANTE, Maria Inés. Vidas, Vozes e Palavras de Mulheres no Rédio:
sim, elas podem. Revista Alterjor, Sdo Paulo, v. 3, n.1, p. 1-14, 2011
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ca, e como espaco de educacdo ndo formal das e dos ouvintes, bem
como enquanto espaco de visibilidade das demandas e reivindica-
cOes pelos direitos das mulheres.

Foi fundamental pesquisar nao s6 a histéria do programa de
radio Palavra de Mulher, mas a histdria da comunicacao popular
comprometida com mudangas sociais que, portanto, puderam ter
influéncia sobre o aspecto formativo e educacional dos mais diver-
sos tipos de pessoas. Neste sentido, a pesquisa fundamentou-se
teoricamente nos estudos e reflexdes de estudiosos da Histéria,
do modelo de Comunicacao no Brasil e em Goids, e, da Sociologia,
que colaboram na reflexao sobre a organizacao dos movimentos
sociais, na discussdo sobre o patriarcado, sobre as relacdes de gé-
nero e a educacgao nao formal.

O programa de raddio Palavra de Mulher (1993-2016) ocupou
um espaco que era destinado a programas convencionais na midia
goiana - a rddio Difusora apesar de religiosa tinha perfil baseado
nas radios comerciais e nas pesquisas de opinido publica (Serpes,
2006). E ainda hoje, de acordo com informacao do site da emisso-
ra’, a rddio estd entre as quatro mais ouvidas no segmento popu-
lar, é alider de audiéncia no segmento cristio e, dentre as quase 30
emissoras, estd entre as oito mais ouvidas no ranking geral.

Reflexoes iniciais

O inicio da década de 1990 foi um periodo de grande eferves-
céncia social no Brasil. A abertura politica iniciada na década de
1980 teve sua culminancia na Assembleia Nacional Constituinte
e na aprovacao da Constituicao de 1988. Movimentos sociais or-
ganizados pautaram temdticas e problemas sociais que, durante

2 DIFUSORA, Pai Eterno. Difusora Pai Eterno: Uma histéria de Tradicao
na Comunicacdo em Goids. Portal Difusora Pai Eterno. Disponivel em
http://difusorapaieterno.com.br/quem-somos/ Acesso: 11/07/2022
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o periodo da ditadura militar, foram reprimidos e negligenciados.
Organizados em associa¢des, em movimentos de base da igreja
catdlica, em organizacdes politicas, ativistas trouxeram ao debate
temas que necessitavam ser expostos e ter politicas publicas que
garantissem os direitos de segmentos sociais importantes e mar-
ginalizados da sociedade.

A Pastoral da Mulher, assim como outras pastorais criadas
neste periodo, fez parte dos encaminhamentos das Conferéncias
Episcopais Latino-Americanas (Celam). Tais conferéncias foram
realizadas com objetivos definidos para a Igreja Catélica Aposté-
lica Romana apés concilio Vaticano II. Ela, a igreja, deveria voltar-
-se para os problemas sociais da América Latina, como descreve o
documento de Medellin em seu texto integral “Presenca da Igreja
na atual transformacao da América Latina a luz do Concilio Vati-
cano II"™:

Nossa missdo pastoral é essencialmente um servico de
inspiracdo e de educacdo das consciéncias dos fiéis, para
ajudar-lhes a perceber as exigéncias e responsabilidades
de sua fé, em sua vida pessoal e social. Dentro dessa pers-
pectiva, a Segunda Conferéncia Episcopal quer evidenciar
as mais importantes para os paises de nosso continente,
tendo em conta o juizo de valor que, sobre a situagdo eco-
ndmica e social do mundo de hoje, emitiram os tltimos
documentos do magistério da Igreja, e que no continente
latino-americano tem plena vigéncia. (...) As conferéncias
episcopais proporcionardo a organizacao de cursos, encon-
tros etc., como meio de integracdo dos responséveis pelas
atividades sociais, vinculadas a Pastoral.

Além de sacerdotes, religiosos e leigos, poder-se-ia tam-
bém convidar lideres que trabalhassem em programas
nacionais e internacionais de promocao dentro do pais. Os
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institutos destinados ao preparo de pessoal apostélico de
outros paises coordenardo suas atividades de pastoral so-
cial com os respectivos organismos nacionais; além disso,
promover-se-a principalmente, a realizacdo de semanas
sociais para elaboracdo da doutrina social a ser aplicada a
nossos problemas. Isso permitird formar a opinido publica
arespeito. (Medellin, 2004, pp. 4-8)

Entre as décadas de 1960 a 2000 as pautas sociais e o trabalho
de parte da igreja catdlica estavam em consondncia. As temdticas
relacionadas as mulheres ganharam mais espaco na instituicao.
Asreivindicagdes por direitos se tornaram propostas de governos.

Em 1993 o programa Palavra de Mulher foi criado pelas maos
daigreja catélica goiana, através da Pastoral da Mulher, produzido
e transmitido por uma emissora religiosa - a antiga rddio Difusora
de Goiania, hoje radio Difusora Pai Eterno. A medida que o pro-
grama se consolidava, ele igualmente se firmava com abordagens
mais contundentes sobre as temdticas politicas propostas. Com
o passar dos anos, ganha autonomia e, com o fim da Pastoral da
Mulher em 2002, passa a ser coordenado por uma associagdo nao
governamental, laica, a Associagio Mulheres na Comunicagao
(AMC). No decorrer de vinte e trés anos em que fica no ar, pas-
sa por mudangcas estruturais e se torna referéncia em seu hordrio,
tanto pelas abordagens progressistas como também pela defesa
da comunicagdo democritica.

De acordo com Le Goft (1990): “Os esquecimentos e os si-
léncios da histéria sdo reveladores desses mecanismos de mani-
pulacdo da memdria coletiva” (p. 368) e isso nos coloca diante do
desafio de investigar a histéria do programa de rddio Palavra de
Mulher, dos possiveis significados dessa histéria para a comuni-
dade goiana, buscando ir a direcdo contrdria, com a presente pes-
quisa, do esquecimento e do siléncio. Palavra de Mulher ousava
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trazer pautas importantes para segmentos sociais, que passavam
a margem das pautas convencionais.

No artigo “O quinto poder”, Ramonet (2003) enfatiza a im-
portancia dos cidadios exigirem dos grandes meios de comunica-
cdo mais ética e sugere a criacio de mecanismos de comunicacgao
que contraponham a midia atual, que representa um poder tinico
que gera um desequilibrio prejudicial a democracia. Investigamos
se também pode ser sobre isso o programa de radio “Palavra de
Mulher”, enquanto uma possibilidade de comunicacdo que con-
traponha e faca frente a midia atual, que representa um poder tini-
co e que gera um desequilibrio prejudicial a democracia.

Le Goft (1990) nos apresenta ainda uma reflexao que serviu
de referencial para entendermos melhor o processo histérico do
programa de radio Palavra de Mulher e da importancia de seu res-
gate histdrico:

Os psicanalistas e psicélogos insistiram, quer a propésito
darecordacao, quer a prop6sito do esquecimento, nas ma-
nipulacdes conscientes ou inconscientes que o interesse, a
afetividade, o desejo, a inibicao, a censura exercem sobre a
memoéria individual. Do mesmo modo, a memdria coletiva
foi posta em jogo de forma importante na luta das forcas
sociais pelo poder. Tornarem-se senhores da meméria e do
esquecimento ¢ uma das grandes preocupacdes das clas-
ses, dos grupos, dos individuos que dominaram e domi-
nam as sociedades histéricas. (Le Goff, 1990, p. 368).

O resgate do programa Palavra de Mulher, através da pesqui-
sa documental e bibliografica, foi fundamental para entendermos
o contexto politico e religioso em que estava inserido e como ele se
consolidou ao longo dos anos. Nao podemos perder de vista que
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ele surgiu num periodo de grande efervescéncia dos movimentos
sociais, da redemocratizacdo do Brasil e também de abertura da
Igreja Catdlica que, a luz dos Concilios Vaticano II e de Medellin,
abrem a igreja latino-americana para discutir os problemas das
desigualdades sociais, dentre eles, os direitos das mulheres.

O programa de radio Palavra de Mulher em uma
radio religiosa

Quanto menos criticidade em nds, tanto mais ingenuamente
tratamos os problemas e discutimos superficialmente aos
assuntos.’

Paulo Freire

O programa de radio Palavra de Mulher atrelado ao percurso
dos movimentos sociais em Goids - movimentos de mulheres,
feministas, direitos da populacdo negra e demais temadticas rela-
cionadas aos direitos humanos -, promoveu discussdes, debates
e levou informacdes sobre temas importantes para a vida das mu-
lheres e de segmentos minoritdrios que nao tinham espago em
outros veiculos de comunicacao, principalmente os de massa.

Sua trajetéria tratou-se também de uma pratica de comunica-
cdo de foco educativo comprometida com a transformacdo social.
Falar sobre a realidade do programa de rddio Palavra de Mulher,
além de buscar o registro de tal histéria, é também demonstrar
que hd possibilidade de se fazer uma comunicacdo comprometi-
da com as mudancas sociais de maneira pritica, como nos ensina
Freire (1983).

3 FREIRE, P. Educacio como pratica de liberdade. Rio de Janeiro: Edi-
tora Paz & Terra, 1967.
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Aqui trazemos a histéria da emissora de rddio atual Divino
Pai Eterno, uma radio da igreja catélica, onde o programa Palavra
de Mulher foi produzido e veiculado; a histéria do programa Pala-
vrade Mulher; e aandlise de parte de seu acervo ao longo do tempo
que esteve no ar. Vamos analisar dois programas de periodos dis-
tintos. O primeiro realizado no ano de 1994, quando o Palavra de
Mulher se aproximava de seu primeiro aniversario, e um segundo
programa, realizado em agosto de 2016, uma de suas tltimas edi-
coes. Analisaremos como o programa evoluiu ao longo dos anos
enquanto uma possivel ferramenta de comunicacdo de género e
de educacdo nao formal.

Radio Difusora Pai Eterno

A radio Difusora de Goiania foi fundada em 1957 pelos em-
presdrios Omar Barbosa e Paulo de Castro. A emissora “nasceu
com o nome rddio Difusora de Campinas, iniciando as suas trans-
missdes em 24 de maio do mesmo ano. Desde sua fundacao, pos-
sufa ligacdo com a igreja catélica”. Alguns meses depois de sua
fundacdo, Dom Fernando Gomes dos Santos autorizou a compra
da emissora que desde entdo passou a pertencer a Arquidiocese
de Goiania. A aquisicao, de acordo com o registro no préprio por-
tal da emissora, foi feita com o “objetivo de fazer dela uma emis-
sora educadora, especialmente para ser um suporte no trabalho
de alfabetizacdo™, dentre os projetos encampados pela igreja. Seu
primeiro diretor desse periodo foi o padre redentorista Nelson Ge-
raldo Antonino, da paréquia de Campinas.

4  DIFUSORA, Pai Eterno. Difusora Pai Eterno: Uma histéria de Tradigdo
na Comunicacdo em Goids. Portal Difusora Pai Eterno. Disponivel
em http://difusorapaieterno.com.br/quem-somos/ Acesso: 1/05/2021.

5 Idem.
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A radio Difusora de Goiania tornou-se referéncia de jorna-
lismo, pautando-se na defesa das causas sociais. Ainda de acor-
do com o registro histérico da emissora, nomes reconhecidos do
radiojornalismo goiano atuaram la: Padre Jesus Flores®, Senador
Jorge Kajuru (ainda no quadro de colunistas da emissora), o ra-
dialista Altair Tavares que realizou coberturas histéricas como: a
Assembleia Nacional Constituinte de 1988, as Copas do Mundo
de 1990, 1994, 1998 e 2002, e as elei¢des de todos os niveis (muni-
cipais a federais) a partir da abertura politica.

Entre as rddios AM (ondas médias), aradio Difusora de Goia-
nia durante muitos anos ocupou os primeiros lugares em audién-
cia. No ano de 2006, de acordo com pesquisa Serpes - Instituto
de Pesquisa de Opinido e Mercado - ela ocupava 0 1° lugar em au-
diéncia, era a 32 rddio mais ouvida em Goidnia entre as AM e FM e
tinha um alcance de 110 municipios:

6  Pe. Jesus Flores, como diretor da rddio Difusora, foi o responsavel por
abrir a emissora para as pastorais catélicas.
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Figural- “1°lugar em audiéncia entre as AMs”

Fonte: Acervo fotografico da AMC. Pesquisa de audiéncia - Radio Difusora de
Goiania -2006

Iniciada ainda nos tempos de fundacao, a emissora tem uma
programacao religiosa didria que se baseia nas transmissoes de
missas. Atualmente, a rddio é denominada Difusora Pai Eterno
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- AM640 - Goiania. Hoje, a emissora conta com administracdo
do Conselho Gestor formada pelos missiondrios redentoristas
Irmao Diego Joaquim, Padre Rafael Vieira e Padre Welinton Silva.

Em matéria da Revista da Arquidiocese (2004) sobre os 47
anos da radio Difusora, o jornalista Armando Aratijo destaca o pa-
pel da emissora no periodo de redemocratizagio do pais, de 1980 a
1987, dizendo que além de defender os principios da imparcialidade
e da comunicacdo independente, a rddio dava espaco para os pro-
fissionais contemplarem um terceiro lado: o da sociedade, precisa-
mente a dos segmentos populares, estudantis, politicos e religiosos
que protagonizavam a luta pela redemocratizacao do Brasil.

Enquanto D. Fernando Gomes dos Santos foi o responsa-
vel pela aquisicao da radio Difusora com o intuito de fazé-la uma
emissora educadora, o seu substituto na arquidiocese, D. Antdnio
de Oliveira foi o bispo que se preocupou em expandir as pastorais
e fazé-las mais préximas das comunidades. Ambos, em conso-
nancia com os documentos das conferéncias episcopais latino-
-americanas - estavam empenhados na missao de tornar a igreja
mais comprometida com as causas sociais.

O convite a pastoral da mulher, assim como outras pastorais
como a das criangas e a dos vicentinos, para produzir programas
de rddio através da rddio Difusora atendia aos encaminhamentos
das conferéncias de Medellin e de Puebla, bem como aos encami-
nhamentos da 62 Conferéncia Intereclesial de Base, que aconte-
ceuem Trindade - Goids, no ano de 1986, e que confiava nos meios
de comunicagdo, uma ferramenta para evangelizar e atuar na defe-
sa dos pobres e no enfrentamento das desigualdades sociais. Tais
acdes dos dois bispos que estao imbuidas de colocar em prética
os encaminhamentos das conferéncias, sejam as episcopais, seja
a eclesial, nos leva a refletir sobre o que escreve Bourdieu (2007)
sobre os interesses religiosos ligados as diferentes posi¢des na es-
trutura social:
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Isto ocorre pelo fato de que o interesse religioso naquilo
que ele tem de pertinente para a sociologia, a saber, o in-
teresse que um grupo ou crenca religiosa e, sobretudo, na
producao, reproducao, difusdo, e consumo de um tipo de-
terminado de bens de salvacao (dentre os quais a prépria
mensagem religiosa), ¢ funcio do reforco que o poder de
legitimacdo do arbitrdrio contido na religido considerada
pode trazer a forca material e simbdlica possivel de ser mo-
bilizada por este grupo ou classe ao legitimar as proprie-
dades materiais ou simbdlicas associadas a uma posicdo
determinada na estrutura social. (Bourdieu, 2007, p.48)

Ou seja, naquele momento politico que viviamos era necessa-
rio que se legitimasse e fortalecesse a luta das mulheres por direi-
tos, porque era uma tendéncia forte em todo o mundo, havia varias
instituicdes, a ONU por exemplo, concentradas no trabalho em dar
visibilidade e enfrentar as desigualdades sociais. Neste sentido, a
igreja latino-americana, diante das pautas sociais e a0 mesmo tem-
po da necessidade de fortalecer sua presenca na sociedade, mobi-
liza leigas e leigos para auxiliar no reforco da luta social, mais uma
vez se legitimando junto a estrutura social da época.

Programa de radio Palavra de Mulher

Procuramos detalhar a producdo do programa de radio Pala-
vra de Mulher ao longo dos 23 anos em que foi ao ar. Como ele se
organizou e se consolidou enquanto programa de radio e referén-
cia na comunicacdo popular e comunicacdo de género. Primeiro
vamos falar de como se estruturou em formato de uma revista se-
manal com vérios quadros e de como foi se adequando, no decorrer
do caminho, aos hordrios e formatos de gravacdo, com vinhetas e
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posteriormente dentro do formato ao vivo, com apoios e parcerias.
Sendo, nos primeiros 10 anos, produzido pela Pastoral da Mulher
e nos ultimos 13 anos, pela Associacao Mulheres na Comunicacdo.

Entre 1993 a 2000 o programa de rddio Palavra de Mulher era
gravado e tinha duracdo de trinta minutos. Ia ao ar semanalmen-
te, a noite, com quadros fixos, mas sem formatos definidos - as
vezes 0o mesmo quadro fixo trocava de titulo de um programa para
o outro, suas duracdes ndo eram pré-determinadas, muitas vezes
até variando de duracdo; havia também variacao no nivel de apro-
fundamento do tema em questdo — por vezes mais aprofundado,
por vezes mais superficial. Nao havia vinhetas de passagem para
quadros especificos, apenas vinheta de abertura e encerramento.

O fatode ser produzido pela Pastoral da Mulher, a partir de uma
demanda da prépria igreja catélica, fez com que o programa tivesse
uma forte referéncia religiosa nos anos iniciais. Um dos quadros
do programa, cujo titulo passou por vdrias denominagdes, tinha
como objetivo trazer histérias da biblia para seu ptiblico ouvinte.
As produtoras, no entanto, se preocupavam em trazer histérias de
mulheres que eram protagonistas em suas proprias comunidades,
delineando-se af, um germe progressista em busca da visibilidade e
da popularizacdo das histdrias fortes de mulheres biblicas, mesmo
que na biblia e no préprio contexto das igrejas, também fossem in-
visibilizadas. Cavalcanti (1987) nos da uma pista:

Vivemos hoje na América Latina, essa dupla experiéncia
de compaixdo e solidariedade, que fazem parte do conhe-
cer feminino de Deus, e que Consuelo Prado exprime di-
zendo: ‘eu sinto Deus de outro modo’, no entanto esta qua-
lidade que molda a fé de tantas mulheres e pode apresentar
caracteristicas emocionais, ndo se restringe ao aspecto
‘passional’ e ‘paciéncia’, tém a mesmaraiz no grego. E se as
mulheres se deixam arrebatar pelo zelo da comunidade e
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aos mais pobres, elas também sabem que a sua pratica é co-
tidiana, laborosa e lenta nos seus resultados. Compaixao
e solidariedade se articulam num contexto de sabedoria.
(Cavalcanti, 1987, p.503)

O quadro era produzido pela tedloga Maria do Carmo com a
colaboracao da gedgrafa e leiga Luiza’ e pontualmente por Divina
Jordao. Foi ao ar de 1993 até ao inicio dos anos 2000, com diferentes
denominacdes como: “A presenca da mulher na Biblia”; “Momento
biblico”; “Biblia - Palavra de vida”. Nos anos em que o quadro foi ao
ar, estio documentadas mais de 50 histdrias, dentre elas: as histo-
rias de Maria Madalena; Marta; Loide e Eunice; Lidia, a Samarita-
na; Tamar; Raab; Ruth; Betsabeia; histéria sobre a cura da filha da
mulher estrangeira; Rebeca e Sara; Bethania; Maria, mae de Marcos;
Lidia, mae de Tiago; histdria sobre a amizade entre Jesus, Marta e
Maria; Maria de Nazaré; histdria da pardbola das dez jovens; a pre-
senca e o valor da mulher no evangelho de Jodo, onde pode-se per-
ceber o machismo dos discipulos através do préprio texto biblico,
enfatizado pelas te6logas e produtoras do programa.

Outro dado que denota a influéncia religiosa foi a escolha da
primeira musica utilizada na vinheta de abertura do programa:
“Elas estdo chegando” do mtusico cearense José Vicente, cuja his-
téria estd atrelada aos movimentos populares e religiosos, nao
necessariamente catélicos. O site de pesquisa sobre musica brasi-
leira MPBNet criado e fomentado pela pesquisadora Ana Carolina
Arruda de Toledo Murgel, doutora em Histéria Cultural pela Uni-
camp, define o cantor cearense em seu verbete da seguinte forma:
“Zé Vicente vai sensibilizando pessoas com sua poesia e musica
criativa, em sintonia permanente com as grandes causas huma-
nas, sociais e ecoldgicas do nosso tempo” (Murgel, s/d).

7 Nio foi encontrado o sobrenome nos registros do programa e nem nas
entrevistas com as ex-produtoras.
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A medida que o programa foi se consolidando, passou a ter
um cardter mais voltado para a cidadania, com énfase nos direitos
das mulheres. Além de quadros biblicos relacionados as mulheres,
houve também outros quadros com grande teor progressista
desenvolvidos no decorrer dos anos 1990, como: “Fazendo
Histéria” “Qualidade de vida” “A Mulher fazendo histéria”;
“Cotidiano™ “Direitos das Mulheres™ “A mulher construindo
a cidadania” “Noticias”; “Conversando com vocé”; “Saidde da
Mulher”; “Momento Cultural”; e “Mulher e Poder”. Esses dois
ultimos quadros ja compondo o programa nos anos 2000.

Em 1994 mudancas que puderam ser observadas denotavam
uma maior sistematizacdo dos quadros, com gravagdo de vinhe-
tas de abertura e de passagens. No programa do dia 10 de outubro
de 19948 observamos a vinheta de abertura com a mtsica supra-
citada “Elas estdo chegando” como background (musica de fundo,
doravante BG) e a locucdo desconhecida de voz masculina: “No
ar Palavra de Mulher, um programa da Pastoral da Mulher - Ar-
quidiocese de Goiania”, com o slogan: “Pra vocé mulher que luta
e sonha com um novo relacionamento entre mulher e homem”.
Este programa trazia a vinheta de encerramento na voz de Geraldo
Aratijo’ com BG damusica “Maria Maria”, na voz de Milton Nasci-
mento. Tal musica compds a vinheta de encerramento do Progra-
ma de rddio Palavra de Mulher até a sua tltima edicao.

Em 4 de marco de 2000 temos uma entrevista gravada com
a tedloga paulista Maria Cecilia Domezi, atualmente professora
de Histdria da Igreja no Instituto Sdo Paulo de Estudo Superiores,
doutora em Ciéncias da Religido pela Pontificia Universidade Caté-

8  Fita cassete n?26. Gravagdo do programa do dia 10 de outubro de 1994
(Lado A). Consta na sistematizacao do apéndice da dissertagdo de mes-
trado disponivel no Sistema Integrado de Bibliotecas da Universidade de
Federal de Goids.

9  Radialista goiano que durante muitos anos foi locutor e apresentador na
radio Difusora de Goiania.
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lica de Sao Paulo e, a época, participante da organizacao “Catdlicas
pelo Direito de Decidir”. Em sete anos de programa, o “Palavra de
Mulher” criou uma identidade prépria, voltada para as temadticas
relacionadas as mulheres e a outros segmentos marginalizados da
sociedade, seja na escolha das musicas de suas vinhetas, seja na es-
colha das temadticas, seja na escolha das pessoas entrevistadas.

Dentre as fitas cassetes enumeradas durante a pesquisa, pre-
sente na grade de sistematizacdo do acervo da AMC na versdo
completa da dissertacdo, podemos destacar algumas entrevistas
relevantes e de extrema importancia para a luta das mulheres
como: a entrevista com a entdo deputada estadual pelo Partido
Comunista do Brasil (PCdoB), Denise Carvalho, que havia repre-
sentado as mulheres goianas naIV Conferéncia de Pequim no ano
de 1995, denominada IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher:
Igualdade, Desenvolvimento e Paz, da qual foi retirada a Plata-
forma de Acdes promovida pela ONU para o enfrentamento das
desigualdades, das quais as mulheres eram e sdo vitimas - a entre-
vista, registrada na fita cassete de n°44, foi ao ar no inicio de 1995.

Também podemos destacar o programa do dia de 10 de abril
de 1994 (Lado A), ja supracitado, em que foi entrevistada Terezi-
nha Nunes, coordenadora da Associacao das Vitimas do Césio 137,
entidade criada para reivindicar do poder publico tratamento dig-
no para as vitimas do acidente radioativo - fita cassete n?26. Des-
tacamos também, no mesmo programa supracitado, do dia 4 de
marco do ano 2000 - um especial pelo dia 8 de Mar¢o -, no qual foi
entrevistado a feminista goiana Eliane Gongalves para falar dos
13 anos de atuagdo da organizacao ndo governamental feminista
Transas do Corpo - A¢des Educativas em Género, Satide e Sexua-
lidade, cuja fundacdo foi feita em 1987 pelo encontro das quatro
feministas Eliane Gongalves, Gelva Costa, Kemle Semerene e Le-
nise Borges.
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No ano de 1998, em outro exemplo, existe ainda o programa
com entrevista de Olivia Vieira - a época vereadora por Goidnia
pelo partido do PCdoB, - na qual foi discutida a possibilidade da
construcao de um hospital de parto humanizado - a Maternida-
de Nascer Cidadao, que viria a ser fundado em setembro de 2000
(fazendo parte da Rede Cegonha, que tem por objetivo prestar as-
sisténcia humanizada multidisciplinar obstétrica, ginecoldgica e
neonatal). O mesmo destaque pode ser feito sobre outro progra-
ma, este no ano de 1995, em que a psic6loga negra Oraida Abreu® é
entrevistada por seu trabalho e pesquisa de referéncia sobre Sau-
de Mental e, em especifico, sobre as mulheres usudrias do servico
de satide mental.

Como jd aludido acima, no mesmo programa de setembro de
2000 temos também a participacdo da teéloga Maria Cecilia Do-
mezi da organizacao feminista Catélicas pelo Direito de Decidir,
abordando temas polémicos, dificeis de serem discutidos dentro
do espacgo da igreja e, inclusive, da sociedade em geral como: espi-
ritualidade feminista; teologia da libertagdo; histéria do mito da
culpa; sexo como pecado; sexo somente nas relacdes heterosse-
xuais monogamicas; e a propria representacio de Deus. Temas
muito espinhosos para as mulheres ndo s6 dentro da igreja, mas
na maioria dos espacos sociais.

Nos anos 2000 o programa passou a ser realizado ao vivo e
por volta de 2004 passou a ter 1 hora de duragdo, o que possibili-
tou um maior alcance e interacdo com as e os ouvintes. Anterior-
mente o programa era gravado e transmitido nas noites de domin-
go, depois terca-feira e depois sdbado - em diferentes hordrios. O

10  Oraida Abreu era psic6loga e ativista do movimento negro goiano e brasi-
leiro. Faleceu em 2014. Sua tltima atuacdo foi na Fundagdo Cultural Pal-
mares, como chefe da Coordenacio de Disseminacdo de Informacdes do
Centro Nacional de Informacdo e Referéncia da Cultura Negra (CNIRC).
Exerceu funcoes técnicas e de direcdo na SEPPIR. A ativista tinha mes-
trado em Ciéncias Ambientais e de Satde.
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fato de ser realizado ao vivo, repercutindo as participacdes das e
dos ouvintes, deu maior dinamicidade e nocao do alcance do pro-
grama, que mais tarde, se consolidaria em um hordrio considera-
do nobre para o rddio, das 12 as 13 horas de sabado (Kantar Ibope
Média, 2020).

As colaboradoras que chegaram apds os anos 2000, tiveram
uma permaneéncia maior na producdo e apresentacdo. As produto-
ras passaram a articular com pequenos parceiros, patrocinios para
custear o pagamento do hordrio de sdbado a tarde para a fundagao
Padre Peldgio, que administrava a rddio Difusora. Durante apro-
ximadamente os dez tltimos anos do programa, ele permaneceu
no mesmo hordrio e dia da semana, periodo em que o programa
alcangou maior audiéncia.

No ano de 2004, depois do fim da Pastoral da Mulher ocor-
rido em 2002, as produtoras do programa criaram a AMC, Asso-
ciacdo Mulheres na Comunicacao, que assume entao a producao
radiofonica do programa Palavra de Mulher. A Associacao passa,
também, a promover oficinas e capacitagdes em comunicagao po-
pular pelo rddio, focadas principalmente nas tematicas de género
e de Direitos Humanos.

Entre 2001 a 2004, na gestdo municipal do professor Pedro
Wilson, as produtoras conseguiram pela primeira e tinica vez re-
curso publico suficiente para cobrir as despesas durante um ano.
Tal conquista foi reflexo de uma luta de ambito nacional e local
pela democratizacdo da comunicagao, que previa financiamento
publico para produgdes que tivessem compromissos com pautas
sociais, com a cidadania e que fugissem das pautas das empresas
de comunicacdo, aquelas que sabidamente monopolizam e defi-
nem que informacdes vao ser veiculadas (LIMA, 2006, p.172). As
locutoras participavam das discussdes sobre a democratizagao
da comunicacdo, junto ao Férum Nacional pela Democratiza-
cdo da Comunicacdo (FNDC), a Rede de Mulheres em Comuni-
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cacdo e também a Associacdo Mundial de Rddios Comunitdrias
(AMARC).

Novos quadros passaram a integrar o programa como: “Mo-
mento Cultural”, “Noticias”, “Cidadania” e, no ano de 2010, o qua-
dro “Mulher e Poder com Marina Sant’/Anna”, ex-vereadora por
Goiania que a época ensaiava candidatura a deputada federal pelo
partido dos Trabalhadores (PT). O quadro era um compromisso
da AMC com as pautas das mulheres e a promogao de mais mu-
lheres ocupando o parlamento.

Entre os anos 2004 a 2016, quando o programa passa a ter du-
racdo de uma hora e se fixa no sabado, primeiro a noite e depois
nas tardes, e passa a constar na grade de programacao da radio
Difusora, foram produzidos aproximadamente 888 programas
ininterruptamente. De todas as produgdes — de 1993 a 2016 - apro-
ximadamente 70 programas estao registrados em CD e fitas casse-
tes. Alguns deles foram inseridos em plataformas digitais como o
radiotube.org.br e Facebook.

Analise de duas edicOes do programa
Palavra de Mulher

Dentre o universo de mais de mil programas produzidos e
dos 70 registrados, escolhemos dois programas para fazer um de-
talhamento de como eles eram feitos e também para ilustrar como
as produtoras conduziam o programa ao longo deste tempo, bem
como para analisar o veiculo rddio como um importante instru-
mento na educacao ndo formal.
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Quadro1- Descricdo do programa de radio Palavra de Mulher
apresentado no dia 10 de abril de 1994

Roteiro do Programa:
Técnica:
(Quadros/ ,

. Contetidos
Vinhetas/

Miisicas)
(Voz desconhecida de locutor da radio): “No ar programa Palavra
Vinheta de de Mulher, um programa da Pastoral da Mulher e Arquidiocese
Abertura: de Goiania. Para vocé mulher que luta e sonha com um novo
relacionamento entre mulher e homem.”
Musica: “Elas estao chegando” - Zé Vicente (BG)
Loc: (Claudete): “Boa noite estd presente (sic) esta noite, eu Claudete,
: Divina Jordao e Maria Geralda e na técnica Dejari.”
Loc: (Claudete): [Anuncia o quadro “Espaco Biblico” com Divina Jordao]
Loc: (Divina): [Fala sobre Maria Madalena. Em clima de pascoa, Maria
) Madalena é a primeira testemunha da ressurreicdo.]
Msica: (Maria Geralda): [Anuncia a musica “O dia” de Autoria
’ Desconhecida e que faz referéncia a Maria Madalena]
(Maria Geralda): [Anuncia um programa (gravacao do Cemina)
sobre o meio ambiente, falando sobre o Césio 137 e a luta das
Loc: A . 9 o .
mulheres de Goiania para ajudar as vitimas do Césio e também sobre
o acordo de paz entre Israel e Palestina]
(Voz: Mara Régia. Reportagem: Thais Corral): [Matéria sobre a
criacdo da associacdo das vitimas do Césio 137 sob a coordenacao
de Terezinha Nunes. Fala-se que as mulheres sdo as mais atuantes.
- Descreve o acordo com Cuba como uma conquista, mas que tem
Gravagao: . A .
dificuldades, como por exemplo, as passagens aéreas para irem fazer
o tratamento naquele pais. Outro tema abordado na mesma gravacao
foi o acordo de paz entre Israel e Palestina. Conclui-se o quadro com
amusica “Haiti” de Caetano Veloso]
(Maria Geralda): [Retoma o programa com o tema “Mulher e Satide”.
Claudete e Maria Geralda comentam um boletim chamado “Mulher e
Satide” (n?5), falando sobre a laqueadura e métodos contraceptivos.
Loc: Comentam que no Brasil as mulheres tém como o principal método
’ de evitar a gravidez a cirurgia de laqueadura. Falam também sobre
ainauguracdo de um grande centro de convencdes no lugar em que
aconteceu o acidente radioativo, previsto para a data do dia 27 de
setembro de 1994.]

. (Locucao gravada de Geraldo Aratijo): “A Difusora apresentou
Vinheta de »
Encerramento: Palavra de Mulher um programa da Pastoral da Mulher”.

" | “Maria, Maria” - Milton Nascimento (BG).

Fonte: Acervo Associacdo Mulheres na Comunicacio - Fita n? 26 (Ilado B)-30 min
de duracdo. (Gravado).
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Este programa tinha como quadro definido e regular apenas
o relacionado a presenca das mulheres na biblia, com apresenta-
cdo de Divina Jordao, que também possui formacao em Teologia.
A conducao do programa estava a cargo de duas voluntdrias: a
religiosa Maria Geralda e a leiga Claudete. Havia a reproducao de
um programete produzido pelo Cemina (Comunicacao, Educacdo
e Género), com a abordagem de dois temas: A luta das mulhe-
res pelas vitimas do Césio 137 e pela paz entre Israel e Palestina.
O programa tinha ainda uma tltima parte com comentdrios das
locutoras sobre temas especificos, nesta edicdo, elas comentaram
sobre laqueadura e métodos contraceptivos.

Intercalando o quadro inicial denominado Espaco Biblico,
com o programete do Cemina, havia o antincio de uma musica que
dava significado a fala da Divina sobre Madalena. Durante todo o
programa ouvia-se as musicas de BG. Nao existiam vinhetas de
passagens, apenas a vinheta de abertura e encerramento com lo-
cucdes diferentes, o que demonstra certa dificuldade e precarie-
dade a época no que diz respeito aos trabalhos técnicos. Nao tinha
participacdo de ouvintes.

A escolha das temdticas e 0 uso de recursos como programe-
tes da organizacao nao governamental feminista Cemina e do bo-
letim Mulher e Satide (n%) apontam um cuidado das produtoras
com a abordagem dos temas relacionados as vidas das mulheres,
trazendo informacdo com criticidade, questionando os proble-
mas existentes que atingiam diretamente as mulheres e as poli-
ticas governamentais previstas que nao contemplavam as espe-
cificidades das mulheres - no caso, as laqueaduras. Ainda que de
forma timida, a apresentadora Claudete faz referéncia a constru-
cao do Centro de Convengdes, no espaco em que era a Santa Casa
de Misericérdia e de onde foi retirado a cdpsula que deu origem ao
acidente radioativo do Césio 137, que impactou significativamente
anossa cidade e a vida de centenas de pessoas.
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Num formato ainda embriondrio, muito préprio da comuni-
cacdo popular, as produtoras e apresentadoras estavam iniciando
um percurso que previa a formacao delas préprias, como ja dito
por Divina Jorddo em depoimento, tornando-se no decorrer da ca-
minhada, referéncias de informacdo e esclarecimento nas temadti-
cas dos direitos das mulheres, para as e os ouvintes do programa.

As preocupacdes tedricas relativas ao género como cate-
goria de andlise s6 apareceram no final do século XX. Elas
estdo ausentes na maior parte das teorias sociais formula-
das desde o século XVIII até o comeco do século XX. De
fato, algumas dessas teorias construiram a sua légica sob
analogias com a oposicdo masculino/feminino, outras re-
conheceram uma “questdo feminina”, outras ainda preo-
cuparam-se com a formacdo da identidade sexual subjeti-
va, mas o género como meio de falar de sistema de relacdes
sociais entre sexos, ndo tinha aparecido. (Scott, 1989, p.19)

Analisando o programa de 10 abril de 1994 e fazendo uma
analogia com que nos traz Scott (1989) quando nos fala sobre o
ineditismo dos estudos tedricos da categoria género, percebemos
que, como diz a autora, ainda que as desigualdades entre mulhe-
res e homens remetam hé séculos, s6 muito recentemente as e 0s
tedricos se debrucaram sobre o assunto. De certa forma as mu-
lheres a frente do programa de rddio Palavra de Mulher, eram pio-
neiras e, sim, estavam imbuidas de um compromisso social e edu-
cacional ao trazer pautas relacionadas as mulheres ao abordarem
temas como os direitos reprodutivos de forma critica.

Ainda que sustentadas e pautadas pela igreja, em temas bi-
blicos, elas recorriam a abordagem de temas relacionados as mu-
lheres sob a 6tica do protagonismo feminino. Enfatizar a presenca
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da mulher na biblia, trazendo uma interpretacao da vida das mu-
lheres retratadas, colocando-as como protagonistas e nao a partir
de uma visdo subjugada, como é de prdxis na maioria das leituras
biblicas, demonstra a proximidade das produtoras com a teologia
feminista da igreja, como destaca Lemos em trecho que faz refe-
réncia aos escritos da te6loga feminista Ivone Gebara:

Enquanto reflexo do que se dd no campo das relagdes so-
ciais, hd diferentes posturas no campo das producdes
teoldgicas sobre a mulher. No entanto, para além das dis-
cussdes semanticas, que refletem os diferentes posicio-
namentos politicos, a teologia feminista estd vinculada
ao movimento feminista, como reacdo a uma sociedade
patriarcal, androcéntrica e sexista em busca de uma so-
ciedade nova onde reinem relagdes de reciprocidade e mu-
tualidade entre homens e mulheres, sem discriminados e
oprimidos. Para isso, no caso da América Latina, tem ela
aprofundado a reflexao sobre a emancipacao corporal da
mulher, a partir da experiéncia de vida e do trabalho com
mulheres pobres na sua luta pela sobrevivéncia. (Lemos,
2013, p.10)

Ainda que a producdo do programa se tratasse de mulheres
ligadas a estrutura da igreja, ou seja, tivessem de certa forma um
respeito a hierarquia catélica, elas tinham consciéncia do momen-
to politico e das discussdes a cerca das desigualdades entre mu-
lheres e homens, atuando na perspectiva de trazer uma visao de
mundo transformadora a quem poderia estar ouvindo o programa
e buscando enfatizar aimportancia da igualdade entre mulheres e
homens, como constava ja na vinheta de abertura do programa de
rddio Palavra de Mulher: “para vocé mulher que luta e sonha com
um novo relacionamento entre mulher e homem”.
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Quadro 2 - Descricdo do programa de radio Palavra de Mulher
apresentado no dia 20 de agosto de 2016

Roteiro do Programa:

Técnica: (Quadros/

Vinhetas/Muisicas) Contetidos
(Vinheta na voz de locutor desconhecido): “Com vocés Palavra de
Vinheta de Mulher, um programa da Associacdo Mulheres na Comunicacao,
abertura: para vocé mulher que luta e sonha com um novo relacionamento
entre mulher e homem.”
Musica: “Nova Mulher” - Simone (BG).
(Bruna Porto): [Faz a abertura tendo a musica “A conquista do
Paraiso”, Vangelis, como BG. Entrevista com o professor Thiago
Canezim, professor do Instituto Federal de Goids - Campus Senador
Canedo e membro da Frente Goiana em oposicao ao movimento
Loc: Escola sem Partido (Movimento por uma escola sem mordaca). Ficha

técnica: Apresentacao de Bruna Porto e Geralda Ferraz, na técnica
Marcao e Momento Cultural Ivone Cunha. Sirley Lucas no telefone.
Sorteio de brindes do Centro de Beleza Vanusa e Cooperativa de
alimentos organicos]

Vinhetas de apoios:

(Vinheta na voz de locutor desconhecido): [Farmdcia Terapéutica;
Live Aloe; Orientar Centro Educacional; Esperanto Indtstria Ltda.]

Vinheta “Beleza

“Outrabeleza” - Paralamas do Sucesso (BG)

com Satde”:
Loc: (Bruna Porto): [Participacdo por telefone com a Dra. Livia Martins
’ sobre produtos da Live Aloe.]
Musica: “Conquista do Paraiso” - Vangellis (BG)
Vinheta de (Vinheta na voz de Geraldo Aratijo): “Estamos apresentando
passagem: Palavra de Mulher”
Vinheta do quadro | (Vinheta na voz de Geraldo Aratjo): “Cidadania” e musica “Brasil
“Cidadania”: mostra a sua cara” - Gal Costa (BG).
Loc: (Geralda Ferraz): [Diz da importancia de debater sobre o projeto de
: lei Escola Sem Partido (senador Magno Malta)]
(Geralda Ferraz) [Lé as participacdes das ouvintes: Zilda Maria -
Novo Mundo;
Adélia - Res. Guarema;
Tereza Francisca Gongalves - Trindade; Marilandia - Jd. Real;
Nelza Nogueira - Res. Sdo Leopoldo;
Loc: Selma Mendes -

Clarisse Batista - Vila Boa;

Ligia Maria - St. Urias Magalhaes;
Sebastiana - Urias Magalhdes;
Maria da Paixdo - Vale das Caraibas;
Marinete - Pq Flamboyant]
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Musica: “Trono do Estudar” - cantores da MPB.

(Vinheta na voz de locutor desconhecido): [Orientar Centro
Vinheta de apoios: | Educacional, Live Aloe Vera, Farmdcia Terapéutica; Industria

Esperanto]
Vinheta “Momento | (Vinheta na voz de locutor de desconhecido): “Momento Cultural”
Cultural” Mtisica “X” - Oswaldo Montenegro (BG).
Loc: (Bruna Porto): [Chama Ivone Cunha para trazer a agenda cultural

da semana]

(Geralda Ferraz) [Lé as participacdes das e dos ouvintes:

Geraldo Rodrigues - Finsocial - pergunta por que ninguém nunca
chamou os pais para conversar sobre a tematica;

Daniela Dias - Santa Genoveva, pergunta qual a forma que ela

Loc: pode se posicionar perante a escola, em relacdo a estas propostas
que acabam com a liberdade de expressao;
Luana Ferreira Diniz, Parque Santa Cruz; Valeria - Monte Sinai;
Fernando Rezende.]
Loc: (Bruna Porto): [Entrevista com o Thiago continua]
Loc: (Geralda Ferraz): [Lé participacio de Raul - St. Aeroporto]
(Bruna Porto): [Entrevista com o Thiago continua. Geralda manda
Loc: . . .
abraco para Michelle, Marilda e Hilvany]
(Geralda Ferraz) [Anuncia ouvintes sorteadas: Marinete Ferreira -
Loc: Pq. Flamboyant; Ligia - Urias Magalhaes; Sandra Maria - Vera Cruz
11.]
. (Vinheta na voz de locutor desconhecido): “A Difusora apresentou
Vinheta de N
Palavra de Mulher um programa da Pastoral da Mulher
Encerramento:

Musica: “Maria, Maria” - Milton Nascimento (BG).

Fonte: Acervo Associacao Mulheres na Comunicacdo - MP3/Radiotube - 60
min de duracdo (Ao vivo). Disponivel em: https://www.radiotube.org.br/audio-
5408hJksLOMZD

O programa foi realizado ao vivo no hordrio das 12 as 13 horas.
Quadros definidos: “Noticias” e “Cidadania” conduzidos por Geral-
da Ferraz e Bruna Porto. “Momento Cultural” com Ivone Cunha e
“Beleza com Satide” com Dr? Livia Martins. As vinhetas permane-
ciam com o mesmo texto, mas com locucao de voz diferente. Neste
periodo o locutor Geraldo Aratijo jd ndo fazia parte dos quadros da
emissora e certamente a sua voz foi substituida para evitar proble-
mas com direitos autorais. O quadro cultural erarealizado por Ivone
Cunha, arterapeuta formada em Artes Visuais pela UFG - integran-
te da AMC desde 0 ano de 2002. Fazia a agenda cultural e destacava
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artistas goianos em suas produgdes com duracio de pouco mais de
5minutos.Jd o quadro “Noticias” neste programa teve duracao pou-
co mais de 1 minuto. Uma tinica musica com 4 minutos de duracao,
relacionada ao tema que estava sendo abordado: a escola sem parti-
do. O quadro “Cidadania” ocupou a maior parte do programa.

O tema “Escola sem partido” provocou muitas participagdes, fo-
ram 17 ligacdes de ouvintes. Neste hordrio, por ser pago, a emissora
tinha telefonista que repassava as participa¢des. Tema extremamen-
te polémico, abordado em um periodo em que havia uma grande dis-
cussao no Congresso Nacional, pela bancada religiosa, enfatizando o
que chamavam de “ideologia de género”. Os quadros permaneciam
definidos com as vinhetas de passagens para cada um.

O tema do programa dizia respeito especificamente a Educa-
cdo e tratou sobre a votagdo do Plano Nacional de Educacao pro-
posto a época. Uma ala conservadora do Congresso Nacional pau-
tou o tema com projeto de lei denominado popularmente como
“Escola Sem Partido”, com o objetivo de tirar do Plano Nacional de
Educacdo a abordagem sobre género nas escolas. O entrevistado,
Thiago Canezim, professor do Instituto Federal de Goids, era re-
presentante da associacgao criada para enfrentar politicamente as
propostas conservadoras como a “Escola Sem Partido” e o comba-
te a “ideologia de género”.

Coordenado hd mais de dez anos nesse momento pela Associa-
cdo Mulheres na Comunicacdo, jd ndo possuia resquicio de temas e
abordagens préximas a igreja como no inicio, quando existiam qua-
dros que retratava as mulheres na biblia. Ressalte-se que uma das
apresentadoras desta edicdo - a profissional que respondia junto a
radio Difusora pelo programa. - possuia formacao superior em Co-
municacao Social/Radialismo pela UFG e a outra apresentadora era
estudante de Filosofia da UFG, integrante da AMC e também outrora
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estagidria do programa, que durante muitos anos foi responsavel pe-
las transmissdes das participagdes de ouvintes no telefone.

Este programa é simbdlico porque reflete toda uma trajetéria
do programa Palavra de Mulher. Foi sem dtivida um programa que
abordou um tema considerado polémico e que com o recrudesci-
mento do conservadorismo no Brasil ainda hoje promove muita
balburdia. Oportunistas religiosos e/ou politicos costumam usé-lo
com o fim de promover atrito e discérdia baseados na desinforma-
cdo e na disseminacao de noticias falsas, as conhecidas fake news.

Por outro lado, o programa ja estava totalmente empenhado
e em consonancia com as reivindicac¢des dos diferentes segmen-
tos sociais, inclusive o segmento representado pela comunidade
LGBTQIA+, um dos segmentos que mais sofrem com a discrimi-
nacdo e o preconceito. A abordagem editorial daquele momento,
pode ndo ter sido o motivo causal do encerramento do contrato
daradio Difusora com a AMC, mas certamente contribuiu para os
encaminhamentos dados pela emissora aos programas terceiriza-
dos, como era 0 nosso caso, a época.

A participacdo das e dos ouvintes deram dinamica e dimen-
sdo do alcance do programa e dos temas abordados. Importante
ressaltar que temas como o retratado por esta edicao ja nao eram
bem-vistos pelaigreja catélica. Neste periodo o arcebispo Washin-
gton Cruz, de formacgdo conservadora, estava alinhado com os
politicos representantes da bancada que pautou a “Escola sem
partido” e a “Ideologia de Género”. No mesmo més, dias antes, a
AMC havia recebido o comunicado de interrupcao do contrato e,
consequentemente, do fim do programa Palavra de Mulher.
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Ainterrupcao inesperada e a finalizacao do
Programa de radio Palavra de mulher

Figura 2 - Comunicado da Fundacdo Padre Peldgio - Ridio Difusora de
Goiania sobre a interrupcio do contrato entre a fundacio e a AMC e a fina-
lizacdo do programa

Fonte: Acervo Fotogréficoda AMC
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Diferente dos anos iniciais, quando o programa tinha uma
ligacdo direta com a Arquidiocese de Goiania, através da Pastoral
da Mulher, o que consequentemente o mantinha préximo da dire-
toria da emissora, no ano de 2016, o tinico vinculo que o programa
ainda mantinha com a instituicao catélica era da producdo técnica
e do espaco - que era pago pela AMC a fundacdo Padre Peldgio,
mantenedora da rddio. As mudancas na estrutura da emissora e o
distanciamento daqueles que ocupavam a direcdo da rddio foram
fatores que colaboraram para que o programa de rddio Palavra de
Mulher fosse colocado fora da programacdo da emissora. Nao ha-
via naquele momento nenhum compromisso moral com a histé-
ria e nem mesmo com as produtoras do programa.

Ainda que o programa estivesse consolidado em hordrio e
dia, com grande alcance de audiéncia; ainda que os temas tratados
gerassem participacdes, como estd descrito no quadro supracita-
do; ainda que vivéssemos ares de pais democratico e laico, com
liberdade para tratar de temas diversos, no entanto, todas as ca-
racteristicas da comunicagdo centralizadora e apoiada no poder
econOmico e politico, estiveram presentes na decisdo dos dire-
tores da rddio comunicada a AMC de forma burocrética, formal e
sem abertura para questionamentos.

A época, foram feitos dois comunicados, o primeiro
informava que a interrupcao se daria no mesmo més em que as
produtoras foram comunicadas, ou seja, agosto. Porém, ao serem
questionados que o contrato venceria em outubro do mesmo ano,
adirecdo resolveu em um segundo comunicado estender o prazo,
de acordo com o contrato.

Retornando a Bourdieu (2007), sua anélise nos remete a uma
reflexdo pertinente a igreja que podemos transferir a histéria do
programa Palavra de Mulher na emissora catélica. No momento
em que foi conveniente e necessdrio legitimar uma causa, uma
demanda social, a igreja se disp0s a discutir e legitimar, porém,

SUMARIO 471



esta disposicao muda, de acordo com o interesse do grupo social
que estd em evidéncia:

Em sua qualidade de sistema simbélico estruturado a reli-
gido funciona como principio de estruturagao que constréi
aexperiéncia (a0 mesmo tempo que a expressa) em termos
de l6gica em estado pratico, condi¢do impensada de qual-
quer pensamento, e em termos de problemadtica implicita,
ou seja, de um sistema de questdes indiscutiveis delimi-
tando o campo do que merece ser discutido em oposicio
ao que estd fora de discussdo, logo, admitido sem discus-
sdo. (...) Por todas essas razdes, a religido esta predisposta
a assumir uma funcdo ideoldgica, funcao pratica e politica
de absolutizacdo do relativo e de legitimacao do arbitrario
que s6 poderd cumprir na medida em que possa suprir
uma funcao légica e gnosiolégica consistente em reforcar
a forca material ou simbélica possivel de ser mobilizada
por um grupo ou uma classe, assegurando a legitimacao de
tudo que define socialmente este grupo ou esta classe. Em
outros termos, a religido permite a legitimacdo de todas as
propriedades caracteristicas de um estilo de vida singular,
propriedades arbitrdrias que se encontram objetivamente
associadas a este grupo ou classe na medida em que ele
ocupa uma posicdo determinada na estrutura social, efeito
de consagracdo como sacralizacdo pela “naturalizacao” e
pela eternizagdo. (Bourdieu, 2007, p. 45)

O programa de rddio Palavra de Mulher e tudo o que ele re-
presentava para a direcdo da raddio Difusora, nesse caso, a igreja/
religido, passou inesperadamente a ser desnecessdrio, algo que
estava fora de discussdo. Ainda que as temadticas relacionadas as
injusticas sociais estivessem evidentes, fizessem parte da nossa
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realidade social, estas demandas ndo eram prioridades para o gru-
po social em evidéncia naquela estrutura social de quem ocupava
o poder. Mais importante que discutir e possibilitar politicas so-
ciais que enfrentassem as injusticas sociais, era, como estamos
vivenciando, pautar temas ligados a moral, aos valores tradicio-
nais de familia, temas que surgem em determinados momentos
politicos, muitas vezes com o objetivo de fazer uma “cortina de
fumaca” nos problemas sociais e fortalecer campos ligados a elite
e ao poder econdmico.

E exatamente o que temos vivenciado com o fortalecimento
da ala conservadora da igreja que enfatiza os valores da familia
tradicional, baseados em uma fé acritica. A radio Difusora,
portanto, cumpre o papel da igreja/religilo em legitimar,
naturalizar, sacralizar e eternizar o que estd associado a elite
econOmica, sob a égide da familia e dos bons costumes.

Consideracoes finais

Ao analisar os dois programas pudemos fazer algumas con-
sideracdes relevantes sobre as producgdes do programa de rddio
Palavra de Mulher e tudo o que ele representa como um produto
que merece ser pesquisado, constituindo-se em uma riquissima
fonte de conhecimento e podendo colaborar para trazer luz a um
periodo da histéria da comunicacdo popular. Amarante (2012), em
seu livro Rddio Comunitdria na Escola nos fala da importancia e da
qualidade das programacdes contidas nos programas das radios
comunitdrias assim como da histéria dos movimentos sociais re-
centes e das experiéncias de educacao ndo formal:

Se por um lado tem sido fundamental a luta pelo funciona-
mento das rddios comunitdrias, por outro é primordial que
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se volte a atencdo para a qualidade das programacdes, a fim
de que envolvam cada vez mais os ouvintes, propondo-lhes
valores educativos e cidaddos. Dai a utilidade de se buscar
modelos educativos no rddio. (Amarante, 2012, p. 30)

Gohn (2011) ratifica aimportancia do trabalho dos movimen-
tos sociais e como eles colaboram para fortalecer e dar significa-
do as lutas politicas. Desta forma, o programa Palavra de Mulher
quando se alia aos grupos de movimento sociais e baseia-se em
suas demandas para produzir seus programas, fortalece a militan-
cia e como ja foi dito, dd visibilidade as pautas e pessoas margi-
nalizadas, num processo pouco usual no rddio, pois vai além do
entretenimento, da informacdo: ele se faz um meio de educacio
para além dos muros da escola:

SUMARIO

A relacdo movimento social e educacdo existe a partir das
acdes préticas de movimentos e grupos sociais. Ocorre de
duas formas: na interacdo dos movimentos em contato com
instituicdes educacionais, e no interior do préprio movi-
mento social, dado o cardter educativo de suas agoes. [...]

Os movimentos realizam diagnésticos sobre a realidade
social, constroem propostas. Atuando em redes, cons-
troem acdes coletivas que agem como resisténcia a exclu-
sdo e lutam pela inclusao social. Constituem e desenvol-
vem o chamado empowerment de atores da sociedade civil
organizada a medida que criam sujeitos sociais para essa
atuacao em rede. Tanto os movimentos sociais dos anos
1980 como os atuais tém construido representacdes sim-
bélicas afirmativas por meio de discursos e praticas. Criam
identidades para grupos antes dispersos e desorganiza-
dos, como bem acentuou Melucci (1996). Ao realizar es-
sas acoes, projetam em seus participantes sentimentos de
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pertencimento social. Aqueles que eram excluidos passam
a se sentir incluidos em algum tipo de acao de um grupo
ativo. (Gohn, 2011, p. 2-4)

Sobre as pautas relacionadas aos direitos das mulheres e aos
direitos humanos e a influéncia do programa junto aos ouvintes,
pode-se dizer que o distanciamento da igreja do programa de rddio
Palavra de Mulher tem de certa forma dois aspectos: o primeiro
estd colocado por Bourdieu:

Tendo em vista que o interesse religioso tem por principio
anecessidade de legitimacdo das propriedades vinculadas
aum tipo determinado de condigdes de existéncia e de po-
sicdo na estrutura social, as fungdes sociais desempenha-
das pela religido em favor de um grupo ou de uma classe,
diferenciam-se necessariamente de acordo com a posicao
que este grupo ou classe ocupa a) na estrutura das relacoes
de classe e b) na divisdo do trabalho religioso. (Bourdieu,
2007, p.50)

O segundo aspecto a ser levado em conta é o que Scott diz, e
que ratifica o que observamos sobre o distanciamento da igrejaem
relacdo ao programa:
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Em certo sentido, a histdria politica foi encenada no ter-
reno do género. £ um terreno que parece fixado, mas cujo
sentido é contestado e flutuante. Se tratamos da oposigao
entre masculino e feminino como sendo mais problema-
tica do que conhecida, como alguma coisa que é definida
e constantemente construida num contexto concreto, te-
mos entdo que perguntar ndo sé o que é que estd em jogo
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nas proclamacdes ou nos debates que invocam género para
justificar ou explicar suas posicdes, mas também como
percepcoes implicitas de género sdo invocadas ou reati-
vadas. Qual é a relagdo entre as leis sobre as mulheres e o
poder do Estado? Por que (e desde quando) as mulheres
sdo invisiveis como sujeitos histéricos, quando sabemos
que elas participaram dos grandes e pequenos eventos da
histéria humana? O género legitimou a emergéncia de car-
reiras profissionais? (Scott, 1989, p. 28)

A medida que o programa se consolidava, suas produtoras
ndo se limitaram a fazer apenas o programa. Elas tinham também
compromisso com a militancia em relacdo as mulheres e a demo-
cratizacdo da comunicacdo. De acordo com Amarante (2011), o
programa possibilitou que outros projetos fossem desenvolvidos
e ganhassem credibilidade:

[...] aperseveranca e o compromisso com as mulheres fize-
ram com que o programa Palavra de Mulher ganhasse cre-
dibilidade e tivesse efeito multiplicador, criando mais dois
programas de rddio na perspectiva de género e dois proje-
tos de radio escola, também pelo mesmo viés da educacao
de género, com o objetivo de superacdo do preconceito
(Amarante, 2011, p. 5)

Ainda pensando o programa de rddio Palavra de Mulher
como um novo formato de movimento social, que ultrapassava
os limites da cidade, as produtoras estavam em contato e atuan-
do junto com associag¢des e organiza¢des nao governamentais do
Brasil e do mundo. Haja vista a sua relagdo com a ONG Cemina e
sua filiacio na AMARC e a participacdo da AMC nas edicdes do
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Férum Social Mundial. Gohn ao tratar do papel dos movimentos
sociais transnacionais, vai dizer exatamente desta forma de atua-
cdo e da forma de pensar em um mundo diferente, mais soliddrio:

F importante destacar que, apesar das diferencas existen-
tes nos movimentos transnacionais, a exemplo do préprio
Férum Social Mundial, eles unem a critica sobre as causas
da miséria, exclusao e conflitos sociais, a busca e a criagdo
de um consenso que viabilize acdes conjuntas. A globali-
zagdo econdmica, os movimentos propdem outro tipo de
globalizacdo, alternativa, baseada no respeito as diferentes
culturas locais. Com isso, contribuem para construir ou-
tra rede de globalizacao, a da solidariedade. Ela expressa-
-se ndo somente nos féruns mundiais, mas sobretudo nas
redes de defesa dos direitos humanos, nas lutas contra a
fome e defesa de frentes de producdo alimentar, e ndo de
armas, na defesa do meio ambiente, na luta pela paz, con-
tra a exploracdo do trabalho infantil etc. Nio podemos
ignorar, entretanto, as vdrias criticas que os movimentos
altermundialistas ou transnacionais tém recebido nos ul-
timos anos. Elas atingem ndo s6 os movimentos, mas tam-
bém seus organizadores e intelectuais de apoio. (Gohn,
2011, p.7)

Em se tratando do papel da igreja ao longo da histéria da
humanidade, ainda que tenha algumas excec¢des, na maioria das
vezes, a instituicdo tem sua histdria atrelada a histéria dos pode-
rosos e do patriarcado. Convém nos atermos ao que diz Bourdieu
sobre a eficicia simbélica das praticas ou das ideologias religiosas:

[...] basta perceber que os especialistas religiosos devem for-
cosamente ocultar a si mesmos e aos outros que a razao de
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suas lutas sdo interesses politicos. Primeiro, porque a efica-
cia simbdlica de que podem dispor nestas lutas depende de
tais interesses e, portanto, convém-lhes politicamente ocul-
tar a si mesmos e aos outros seus interesses politicos (ou
seja, em linguagem “pagd”, interesses “temporais”). Assim,
talvez seja preciso reservar o nome carisma para designar as
propriedades simbdlicas (em primeiro lugar, a eficicia sim-
bélica) que agregam aos agentes religiosos na medida em
que aderem a ideologia do carisma, isto, é o poder simbélico
que lhes confere o fato de acreditarem em seu préprio poder
simbdlico. (Bourdieu, 2007 p. 54)

F inegdvel a contribuicio da igreja com a criagio do programa
derddio Palavra de Mulher e reconhecemos que havia alium cendrio
favordvel paraisto: abertura politica; a Constituicdo Federal de 1988,
conhecida como Cidada, reflexo de muito debate entre Congresso
Nacionalemovimentossociais; as préprias Conferéncias Episcopais
Latino-Americana com encaminhamentos para o envolvimento da
igreja com as pautas das injusticas sociais. Porém, a atitude da igreja
naquele momento, nao significava coeréncia e nem fidelidade com
as demandas sociais.

Finalmente, o programa de rddio Palavra de Mulher manteve
coeréncia aos seus principios em relacdo a pensar e a dar visibilida-
de as pautas das mulheres e demais segmentos dos direitos huma-
nos. Ainda que as pautas das mulheres também sofram com a des-
continuidade politica e com a pressao da sociedade patriarcal, que
teima em desqualificar e destruir qualquer tentativade mudanca de
paradigma - nos valemos de Scott quando diz sobre o questiona-
mento acerca do papel das mulheres na histdria politica:

A exploracao dessas perguntas fard emergir uma histéria
que oferecerd novas perspectivas a velhas questdes (como
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por exemplo, é imposto o poder politico, qual é o impacto
da guerra sobre a sociedade), redefinird as antigas questoes
em termos novos (introduzindo, por exemplo, considera-
cOes sobre a familia e a sexualidade no estudo da economia
e da guerra), tornard as mulheres visiveis como partici-
pantes ativas e estabelecerd uma distancia analitica entre a
linguagem aparentemente fixada do passado e nossa pré-
pria terminologia. Além do mais, essa nova histéria abrird
possibilidades para a reflexdo sobre as estratégias politicas
feministas atuais e o futuro (utépico), porque ela sugere
que o género tem que ser redefinido e reestruturado em
conjuncao com a visdo de igualdade politica e social que
inclui ndo sé o sexo, mas também a classe e a raca. (Scott,
1989, p. 29)

O programa de rddio Palavra de Mulher ao longo do tempo
em que ficou no ar procurou se reinventar, nao deixou de buscar
e agir a partir da utopia de esperancar um mundo mais justo em
todas as dimensdes politicas e sociais.
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PEGADAS DE PAULO FREIRE: A EXPERIENCIA
DA PESQUISA NO CENTRO DE MEMORIA
VIVA NO DISTRITO FEDERAL

Eliene Novaes Rocha

Maria Luiza Pinho Pereira
Michelli Costa

Leila Maria de Jesus Oliveira
Beatriz Miranda Gomes

“Fonte histdrica” é tudo aquilo que, por ter sido produzido
pelos seres humanos ou por trazer vestigios de suas agoes e
interferéncias, pode nos proporcionar um acesso significativo a
compreensdo do passado humano e de seus desdobramentos no
Presente. (Barros, 2019, p.15)

A citacdo de Barros, em epigrafe, acompanha nossa reflexao
sobre a necessidade ndo s6 de compreender, mas de revelar as ini-
ciativas sobre a educacdo das pessoas jovens e adultas trabalha-
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doras no Distrito Federal, parte da histéria e da meméria da edu-
cacdo no DF, parte de um passado por vezes silenciado.

Intitulado Pegadas de Paulo Freire, o projeto de pesquisa so-
bre a memdria e histéria da educagdo de pessoas jovens, adultas
e idosas trabalhadoras no Distrito Federal nasce em 2021, dentro
do contexto em que se celebrava o centendrio de nascimento de
Paulo Freire, ocasido em que foram reveladas vdrias iniciativas co-
memorativas e de homenagens ao patrono da educacao brasileira
em todo o pais.

O projeto de pesquisa' intenciona localizar, mapear, organizar
e disponibilizar o que se produziu no campo da meméria e histé-
ria da educacdo voltada as pessoas jovens, adultas e idosas traba-
lhadoras do Distrito Federal. Apresenta-se como possibilidade de
articular projetos e pesquisas em rede, agregando pesquisadores
e instituicdes publicas de ensino, pesquisa e extensao, dos movi-
mentos sociais e populares, com vistas a sistematizar e produzir
conhecimentos acerca da educagdo de pessoas jovens, adultas e
idosas trabalhadoras no Distrito Federal, contribuindo com a luta
em defesa da educacgdo como direito humano.

Sediado na Universidade de Brasilia (UnB), mais precisa-
mente na Faculdade UnB de Planaltina (FUP), e coordenado pela
Profa. Dra. Eliene Novaes Rocha o projeto Pegadas de Paulo Freire
estd vinculado a dois grandes Projetos de Extensao da UnB, sendo
eles o Portal dos Féruns de EJA do Brasil, e o Centro de Meméria
Viva e Documentacao em Educacdo Popular, EJA e Movimentos
Sociais do Distrito Federal (CMV-DF).

1 Esta pesquisa é apoiada com bolsas de Extensdo Universitdria por meio
de Edital DEX/UnB e financiada com recursos de emenda parlamentar da
bancada do DF, executada pela Fundacdo de Empreendimentos Cientifi-
cos e Tecnolégicos (FINATEC).
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O Projeto de Extensdo do Portal dos Féruns de EJA do Brasil?,
objetiva a construgao coletiva da pagina web dos Féruns de EJA do
Brasil (http://www.forumeja.org.br/) que aglutina em seu espaco
virtual vinte e sete portais (sitio, pdgina web), destinados as Unida-
desdaFederacao (Estados e Distrito Federal) e um central destinado
ao Portal Brasil (Nacional). O Portal dos Féruns de EJA constitui-se
como ambiente virtual interativo-multimidia-educativo, promo-
vendo a organizacao de uma comunidade de aprendizagem virtual
em rede, de Educacao de Jovens e Adultos, por onde desafia-se em
desenvolver atividades de pesquisa-acdo continua de atualizacdo e
descoberta de novas ferramentas junto a desenvolvedores de soft-
wares livres. A construcao do Portal dos Féruns de EJA do Brasil,
coordenada e hospedada pela UnB no Centro de Desenvolvimento
de Tecnologia e Conhecimento /CDTC, é resultado da andlise da
relacdo entre o movimento social dos Féruns de EJA do Brasil e os
diversos segmentos que envolvem a busca por direitos para esta
populacdo. Para conhecer mais sobre o movimento dos Féruns de
EJA e o Portal dos Féruns de EJA do Brasil sugerimos as leituras de
Cunha (2017) e Pereira; Cunha e Neves (2021), bem como acessar,
navegar e explorar a pdgina web http://www.forumeja.org.br/ .

Jd o Projeto do CMV tem por finalidade constituir a memdria
coletiva da Educacao Popular e da Educacéo de Jovens e Adultos
no DF. As acdes do projeto compreendem as etapas de coleta, or-
ganizacdo, sistematizacdo e disponibilizacdo, pelos meios fisico
e virtual, para pesquisadores e toda a sociedade, do acervo que
abrange uma diversidade de documentos, imagens e registros
audiovisuais representativos da histéria da educacao para as pes-
soas trabalhadoras no Distrito Federal, constituindo assim um
importante, inédito e valoroso acervo de histéria e memdria. Este

2 Em 2005, a plendria final do VII Encontro Nacional dos Féruns de EJA (ENE-
JA) coordenado pelo GTPA/DF-Férum EJA/DF aprova, por unanimidade, a
proposicdo e criagdo do portal dos Féruns de EJA do Brasil.
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acervo esta sediado em trés territdrios distintos, porém interliga-
dos por uma trajetéria de luta e resisténcia, quais sejam: em Para-
nod, no Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranod e Ita-
poa (Cedep); em Ceilandia, no Centro de Educacao Paulo Freire de
Ceilandia (Cepafre), sediado no Nticleo de Préticas Juridicas/Polo
UnB Ceilandia e na Faculdade UnB Planaltina (FUP). Mais adian-
te trataremos mais detalhadamente sobre estes pélos do CMV.

Para entender como chegamos ao CMV DF ¢ necessério re-
constituir uma caminhada que tem inicio nos debates e encontros
dos Féruns de EJA do Brasil. A preocupacio de que era necessario
cuidar damemoéria e da histéria da educagdo das pessoas trabalha-
doras, possibilitando ndo apenas recupera-la, mas disponibiliza-
-la as pesquisas de forma ampla e democrdtica é fruto das discus-
sdes encaminhadas pelo movimento dos Féruns de EJA do Brasil.
Com isso surge, em 2009, a possibilidade de criacdo dos Centros
de Referéncia em EJA, conforme destaca Rodrigues,

A iniciativa de formalizar a criacdo dos centros de referén-
cia em EJAl partiu, em 2009, de um conjunto de pesquisa-
dores que buscou, no poder ptiblico, o apoio para viabilizar
projetos de pesquisa com essa finalidade. Em consequén-
cia desses contatos, a Diretoria de Politica da Educacdo de
Jovens e Adultos da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade do Ministério da Educacido
(Dpeja/Secad/MEC) teve uma primeira conversa, em ou-
tubro de 2009, durante a realizacdo da 322 Reunido Nacio-
nal da Associacdo de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educa-
cdo (Anped), com pesquisadores do Grupo de Trabalho de
Educacdo de Jovens e Adultos (GT-18), para a constituicao
de uma rede de articulacdo de a¢cdes com os nucleos e gru-
pos de estudos de educacdo de jovens e adultos existentes
nas Instituicées de Ensino Superior (IES).
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A principio, a proposta do MEC era de constituicao de uma
rede que abarcasse trés polos: um com os estados do Nor-
deste, outro com os estados do Norte e Centro-Oeste e o
terceiro com os estados do Sul e Sudeste. Todavia, diante
dessa proposta, os pesquisadores da Regido Centro-Oes-
te ponderaram as especificidades e proximidades de seus
estados e do Distrito Federal, diferentemente destes com
os estados da Regido Norte, ficando acordado que haveria
a possibilidade de autonomia para a constituicao da rede,
no ambito das cinco regides.

O objetivo da rede proposta seria promover a criacao de cen-
tros de referéncia em educagao de jovens e adultos - que se
constituissem como espaco de organizacio de documen-
tacdo e memoria histérica e recente sobre EJA, abrigando
acervos de documentos e memdrias, através de catdlogos e
sistemas de consulta, e disponibilizacdo por meios digitais
ou virtuais que estimulassem a producao de conhecimento
sobre a histéria da EJA no Brasil e contribuissem para a for-
macdo de docentes. (Rodrigues, 2016, p. 112)

Seguindo por esse caminho, e fruto da organizacdo nacional
dos Féruns de EJA, a partir de 2010 vai se consolidando o enten-
dimento de que “os centros de referéncia ultrapassassem a nogao
de arquivo e biblioteca, avancando para o processo de reflexdo da
nossa histéria para pensar o nosso futuro.”, como aponta Rodri-
gues (2016, pdg. 114). E ¢ nesse embalo que se inicia no Centro-
-Oeste a articulacao de uma rede de pesquisadores oriundos da
Universidade Federal de Goids, Universidade Federal do Mato
Grosso, Universidade Federal do Mato Grosso do Sul e Univer-
sidade de Brasilia que assumem, coletivamente, o nome da rede
como Centro de Memdria Viva — Documentacao e Referéncia em
Educacao de Jovens e Adultos, Educagdo Popular e Movimentos
Sociais do Centro-Oeste. Para reconstrucao detalhada desse his-
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térico do CMV no Brasil e Centro-Oeste sugerimos a leitura de
Rodrigues (2016).

Esse movimento dd inicio, coordenado pela Faculdade de
Educacao da Universidade de Brasilia, ao trabalho de pesquisa
da memoria e histéria da educacao de pessoas trabalhadoras no

Distrito Federal, constituindo o Centro de Memoéria Viva do DF -
CMV DFE.

Do Centro de Memoria Viva do Distrito Federal
ao Projeto de Pesquisa Pegadas de Paulo Freire

O CMYV - DF, como dito, articulado inicialmente na Faculda-
de de Educacdo da Universidade de Brasilia (UnB), agrega as ini-
ciativas jd existentes na UnB no campo do ensino, da pesquisa e
da extensdo da memdria e histéria da educacao de pessoas jovens
e adultas no DF, possibilitando ndo apenas consolida-las, mas
amplid-las e fortalecé-las fomentando a pesquisa e a formacao de
pesquisadores neste campo de estudos.?

A histdria da construcdo de Brasilia silencia a educacdo das
pessoas trabalhadoras que chegaram para a construcao da capital.
As iniciativas de educacao para as pessoas jovens e adultas traba-
lhadoras nos primérdios da capital foram bancadas pelas inicia-
tivas da sociedade civil, como destacado na pesquisa de Oliveira
(2022). A UnB, concebida como uma universidade inovadora e

3 Aestasiniciativas podemos destacar o Portal dos Féruns de EJA do Bra-
sil, que jd estava em constituicao na ocasido da implantagdo do CMV; a
articulacdo da Universidade com os movimentos sociais organizados
em torno da educacgdo popular; a constituicdo, em 1989, do Grupo de
Trabalho Pré-Alfabetizacdo/Férum EJA DF (GTPA-Férum EJA/DF), o
histérico do GTPA-Férum EJA/DF consta em Pereira & Torres (2015) e
pode ser acessado, mais detalhadamente, clicando na Bandeira do DF, na
pagina dos Féruns de EJA do Brasil ou diretamente no link http://foru-
meja.org.br/df/
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ocupada por pessoas idealizadoras de uma nova sociedade, acolhe
o lado daquelas pessoas que a ela ndo tinham acesso e participa
ativamente de acdes para a alfabetizacdo das pessoas trabalhado-
res na Capital, se fazendo presente na experiéncia-piloto do Plano
Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, conduzida pessoalmente
por Paulo Freire em algumas cidades do DF, totalizando, naquela
ocasido, 300 Circulos de Cultura.

Esse histoérico inicial, somados aos desdobramentos que se
seguiram no percurso do tempo-histérico desde o golpe (1964) a
redemocratizacdo do pais, credencia a UnB como conectora das
vdrias pontas da memoria e da histéria da educacdo de jovens,
adultos e idosos no DF. Detalhamento desse histérico pode ser
acessado nos vdrios documentos disponiveis no Portal dos Fé6-
runs de EJA, pagina do DF, cujo endereco virtual ja apresentamos
anteriormente.

Dando um salto no tempo-histérico sem, contudo, despre-
zar os movimentos histéricos ocorridos, o Projeto Pegadas de Paulo
Freire é apresentado, em 2021, tendo como principal desafio a re-
constituicdo da histéria da educacao das pessoas trabalhadoras
no DF por meio da memdria e da histéria vivida e viva guardada e
revelada no Centro de Memdria Viva do DF.

Para isso o projeto Memdria e Histéria da Educacio de Jo-
vens, Adultos e Idosos Trabalhadores - Pegadas de Paulo Freire
destaca os seguintes objetivos,

Geral: Constituir “espaco” vivo de produgdo e recriacdo de
memoria e histéria da educacdo de pessoas trabalhadoras,
partindo do referencial freireano de préticas emancipat6-
rias, para acesso aos conhecimentos gerados e producao de
novos conhecimentos, que fortalecam a luta pelo direito a
estes conhecimentos.
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Especificos:

» Ampliar a organizacdo e o acesso a acervos de memo-
ria e histéria da educacdo de pessoas trabalhadoras, na
perspectiva da defesa da emancipacdo pela educagdo,
tendo como ponto partida o trabalho ja realizado pelo
Centro Memoria Viva.

e Reestruturar o Portal dos Féruns de EJA, incluindo na
nova configuracio uma biblioteca digital, uma base
de documentacao e dados e um espaco de divulgacdo,
mobilizacdo e organizacao das lutas em prol da educa-
cdo como direito de emancipagdo humana.

» Constituir espaco de formacdo permanente em rede
de pessoas e coletivos, que atuam nos diversos movi-
mentos sociais, produzindo praticas emancipatérias
de producdo de conhecimento, intercimbios de expe-
riéncias e pessoas, com vistas a ampliar a rede nacio-
nal e internacional de educacao.

» Elaborar projeto arquitetonico de centro fisico para o
Memorial Paulo Freire. (Projeto, 2021)

Para alcancar estes objetivos o projeto se estrutura em 4 Me-
tas distintas e interligadas entre si. As Metas demandam etapas
a serem cumpridas no decorrer da execucao do projeto e serdo
executadas em fases, possibilitando e exigindo a continuidade do
projeto, o que favorece um planejamento de pesquisas tanto a cur-
to quanto a médio e longo prazo. Apresentamos no organograma
abaixo as Metas e suas etapas da fase em execugdo,
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Quadro1- Metas e Etapas do Projeto Pegadas de Paulo Freire

Projeto Pegadas de Paulo Freire

METAS

ETAPAS

1 Ampliacdo da organizacdo e
0 acesso a acervos de memoria
e histéria da educacao de
pessoas trabalhadoras na
perspectiva da defesa da
emancipacdo pela educacao.

1. Mapeamento, selecao, Organizacdo e digitalizacdo
do acervo do Centro Memdria Viva

2. Identificacdo das experiéncias realizadas pelo
campo da EJA em termos de memorias e histérias,
desde os projetos dos centros de referéncias de 2010.
3. Construcao e/ou ampliacdo da rede de parcerias
com movimentos sociais (populares, sindicais, de
segmentos emancipadores...) para ampliar estes
espacos de memoria e histéria

4. Realizacao de oficinas, reunides e debates sobre
acervos e plataformas digitais construidas a partir do
software livre.

2- Reestruturacao do Portal
dos Féruns de EJA, incluindo
nanova configuracao uma
biblioteca digital, uma base
de documentacao e dados

e um espaco de divulgacao,
mobilizacdo e organizacio
das lutas em prol da
educacao como direito de
emancipagdo humana.

1. Diagnéstico da arquitetura de informacao do portal
v.1

2. Elaboracdo do modelo conceitual para o portal v.
2.0

3. Elaboracao do design préprio para o portal v. 2.0

4. Implementacao do Tainacan

5. Migracao dos dados do portal v.1paraav. 2.0

3 - Formacao permanente

em rede de pessoas e
coletivos que atuam nos
diversos movimentos
sociais, produzindo

praticas emancipatérias de
producao de conhecimento,
realizagdo de intercambios de
experiéncias e estudantes.

1. Mobilizacao das diferentes dreas de conhecimento
que se pautam pelos referenciais freirianos, de forma
transdisciplinar, para atuar em praticas formativas

2. Promocao de intercambios de experiéncias e
vivéncias formativas que se pautam pelas praticas
emancipatérias de educacao.

4 - Elaboracao de projeto
arquitetonico de centro fisico
para o memorial Paulo Freire

1. Realizacao de debates ptiblicos para discutir o perfil
de um Centro com as caracteristicas que o projeto
Paulo Freire defende.

2. Lancamento de Edital para alunos e professores do
campo da arquitetura para apresentarem proposta do
Centro Paulo Freire.

3. Aprovacdo do projeto selecionado para a
construgao do Centro.

Fonte: Projeto, 2021.
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As Metas estdo sendo executadas de forma simultanea no
projeto, e o seu andamento atende as especificidades de cada eta-
pa, fase de trabalho. O trabalho de pesquisa envolvendo as suas
varias instancias do projeto conta com bolsas de incentivo a pes-
quisa PIBEX e bolsas para pesquisadores/as vinculados/as a FI-
NATEC, estes tiltimos com recursos pagos por meio de Emenda
Parlamentar, da bancada Federal do DF, articulada para a execucdo
do projeto de pesquisa.

O trabalho de pesquisa do Projeto Pegadas de Paulo Freire teve
inicio efetivamente em abril de 2023, dada toda conjuntura im-
posta pelas condi¢des de seguranca sanitdria devido Covidl9. A
selecdo dos/as estudantes Extensionistas bolsistas e bolsistas
pesquisadores foi realizada por meio de edital ptiblico de selecao,
obedecendo aos critérios, calenddrio e normas técnicas de cada
casa (DEX/UnB e FINATEC). A selecdo de estudantes bolsis-
tas, sejam PIBEX ou FINATEC, teve como principal critério ser
residente no territério do polo CMV a qual se candidatou. Esse
critério visa aproximar os estudantes de sua realidade, historia,
movimentos sociais e trajetdrias de educacao das pessoas jovens
e adultas desenvolvidas em seu territdrio de vida-moradia.

A opcao tedrica metodolégica segue pela compreensao das
possibilidades do arquivo a ser acessado, entendendo que o proje-
to se debruca para a documentagio que trata da trajetéria da edu-
cacdo de trabalhadores, a isso debatemos Lopez (2012) e Marques
(2012); acompreensao das experiéncias do CMV no Centro-Oeste,
Valdez (2015), Rodrigues (2016), Machado e Costa (2021a; 2021b),
assim como o Portal dos Féruns de EJA do Brasil (www.forume-
ja.org.br) em suas vdrias publicacdes sobre o tema. Para ajudar a
refletir sobre a pesquisa historiografica buscamos ajuda em Bar-
ros (2019). A orientacdo de estudos foi dada a todas as equipes de
trabalho e pesquisa, contemplando um momento semanal para o
estudo e debate coletivo.
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Aindano campo metodoldgico a pesquisa desenvolvida no Proje-
to Pegadas de Paulo Freire se constitui de cunho qualitativo Gil (2021a;
2021b), historiografica Barros (2019) por onde o estudo orientou e di-
recionou a selecao de documentos para digitalizacdo, como também
contribuiu para a compreensdo de conceitos de fontes histdricas.

A inter-relacdo entre investigacao-pratica-reflexdo, eviden-
ciando a colaboracao entre pesquisadores tanto na identificacao
do arquivo como fontes histéricas como na e compreensio dos
contextos histéricos, reforca a identidade da Pesquisa-Acao como
opc¢do metodolégica defendida por Barbier (2004), conduzindo a
pesquisa para avaliacdo e reflexdo presentes em todas as suas fa-
ses, constituindo o sujeito pesquisador coletivo.

Dois momentos de encontros simbolizam o processo de
constituicao deste sujeito pesquisador coletivo no inicio deste
Projeto, seja na reunido de todos/as participantes, diante de uma
caixa por “des-cobrir” o sentido do seu contetdo, registrado na Fi-
gura 1, seja diante dos demais, em circulo de formacao dialogada,
incluindo uma participante remota, registrado na Figura 2.

Figura1- Equipe do Projeto na abertura de uma das caixas, durante a
oficina do CMV

Fonte: Foto de divulgacao. Oficina do Projeto Pegadas de Paulo Freire na Biblioteca
da FUP, em 15/04/2023. Disponivel no Blog do Cepafre, acesso em: https://cepafre.
blogspot.com/2023/04/2-oficina-de-formacao-do-projeto-de.html
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Figura 2 - Grupo em circulo de debate durante formacdo na oficina do
Projeto Pegadas

Fonte: Foto de divulgacao. Oficina do Projeto Pegadas de Paulo Freire na
Biblioteca da FUP, com participacdo remata de Margarida Machado, em
15/04/2023. Disponivel no Blog do Cepafre, acesso em: https://cepafre.blogspot.
com/2023/04/2-oficina-de-formacao-do-projeto-de.html

O percurso da Metale os desafios em lida
com as fontes

Para entender o sentido da Meta 1, é necessario compreender
a opcdo pelos polos do CMV, sendo eles Paranod, Ceilandia e Pla-
naltina que obedecem a critérios especificos estando eles ligados
ou interligados em uma perspectiva de histéria, memdria e lutas
sociais, que sdo Unicas principalmente nos territérios de Paranoa
e Ceilandia.

Enquanto o Brasil vive as articulagdes pela Nova Republica,
com retomada de organizacdo e participacdo social e popular, no
DF a luta pela autonomia politica efervesce também nas margens
do centro da Capital, Brasilia. Estas periferias, para onde foram alo-
cados os trabalhadores em cumprimento a politica de higienizagdo
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urbana promovida pela ditadura, inclusive na Capital, sofrendo to-
dos os tipos de mazelas sociais, estruturais e economicas e, a partir
desta realidade, organizam e constituem os enfrentamentos, in-
cluindo aia educacao de jovens, adultos e idosos no DF.

E dai que se enraiza e se constitui o Centro de Meméria Viva
do DF, pois esta trajetdria produziu vestigios que, conforme aponta
Barros (2019, pag. 15) “dos mais simples aos mais complexos” cons-
tituirdo as fontes que possibilitardo desvelar a memoria e a histéria
da educacdo das pessoas jovens, adultas e idosas do DF. O CMV
estd, como apontado anteriormente, organizado em territérios que
nomeamos de Polos, os quais destacamos nos pardgrafos seguintes.

O Polo CMV no Paranoa estd localizado (e em parceria) na
sede do Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranod e Ita-
pod (Cedep). A comunidade de Paranod-DF, origindria da cons-
trucdo da Barragem do Lago Paranod, tem uma bonita histéria de
luta, resisténcia e conquista e é desta trajetéria de luta que nasce o
Cedep. Amparado na perspectiva da Educacao Popular, no desejo
de alfabetizar seus moradores, o didlogo das jovens liderancas da
entdo Vila Paranod com a Faculdade de Educacao da Universidade
de Brasilia, em 1985, é o pontapé para a iniciativa de formacao de
alfabetizadores e de turmas de alfabetizacao para pessoas jovens,
adultas e idosas naquela comunidade. Em 1987 é fundado o Ce-
dep, dando continuidade a esse trabalho até os tempos atuais.

Toda esta trajetéria de quase quarenta anos acumulou um
acervo constituido de documentos, recortes de jornais, panfletos,
cartazes, audiovisuais, histéria oral, documentdrios e producao
académica, depositados em caixas arquivos, armarios e pastas.

O Polo CMV na Ceilandia esta localizado na UnB, onde
funciona o Nticleo de Préticas Juridicas (NPJ) da Faculdade de Di-
reito e o Nticleo do Decanato de Extensdao/DEX - onde, por meio
de projeto de parceria académica, estd a sede do Centro de Educa-
cdo Paulo Freire de Ceilandia (Cepafre). O Cepafre ¢ a instituicdo
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parceira do CMV na Ceilandia, sua trajetéria estd intrinsecamen-
te ligada a educacao de jovens e adultos na Ceilandia quando, em
1985, em parceria entre comunidade, Complexo “A” de Ceilandia
da Fundacdo Educacional do DF, mestrandos da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia, Nticleo de Tecnologia Edu-
cacional (FEDF/NUTEL) e Fundagdo Pr6-Meméria do Ministério
da Cultura, deu origem ao que titularam Ntcleo de Alfabetizacao
de Adultos, iniciam-se atividades no sentido de alfabetizar jovens
e adultos como estdgio de estudantes de magistério da Escola
Normal, com base na metodologia de Paulo Freire, por decisao
de assembleia comunitdria. Em 1986, quando houve a exonera-
cao das direcoes do Complexo “A” de Ceilandia e Escola Normal,
por motivo politico, o estdgio foi suspenso e jovens integrantes
do Grupo JEBAM - Jovens em Busca de Algo Mais - assumem o
trabalho de alfabetizacdo, gracas a uma normalista alfabetizadora,
que também fazia parte desse grupo de jovens. O avango da mo-
bilizacdo e organizacao deste grupo de jovens, sobretudo, a partir
da participacao no projeto da UnB, em 1988, materializa a criacao
do Cepafre em 2 de setembro de 1989.
Conforme destaca PereiraG§Torres (2015), em 1988,

Mantendo a parceria com a Fundacdo Rondon, a Univer-
sidade de Brasilia / DEX firmou um significativo Convé-
nio com a Fundacao Educar, resultando na mobilizacio
de jovens estudantes como alfabetizadores em Ceilandia
que ao final do projeto alfabetizaram 1.182 pessoas e orga-
nizaram-se na conquista da remuneracao atrasada. Nesse
mesmo ano, a UnB/DEX promoveu um Semindrio para
Troca de Experiéncias de Educacdo de Adultos (15/16 - se-
tembro), destacando a Experiéncia da Baixada Fluminense
(prémio UNESCO - 1986), Ceilandia e Paranoa no DF, Lu-
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ziania, Novo Gama e Pedregal em Goids. (Pereira; Torres,
2015, p. 72)

Damesma forma que no Cedep, amemdria de boa parte da traje-
téria do Cepafre frente as lutas da Ceilandia, mas sobretudo, no cam-
po da educacao popular, estd guardada no arquivo da instituicdo.

O Polo CMYV Planaltina foi criado para acolher o acervo
do CMV oriundo da Faculdade de Educacdo da UnB. Com a nova
coordenacao e estrutura do Projeto de Extensao do CMV, este pas-
sa a estar ligado diretamente a Fundacdo UnB Planaltina (FUP),
desde 0 ano de 2021, e com iSso, as caixas dos acervos do CMV mi-
graram da FE para a FUP, onde foi conquistada uma sala exclusiva
para acolher o acervo.

A documentacao guardada no Polo CMV Planaltina é cons-
tituida do que foi sendo acumulado pelo Grupo de Trabalho Pré-
-Alfabetizacao/Férum EJA-DF (GTPA-Férum EJA/DF) que tinha
na FE/UnB sua base de sustentacdo. O GTPA nasce no contexto
politico e de articulacdo dos grupos, a semelhanca do GETA-SP,
e instituicdes envolvidos no debate da alfabetizacio de jovens e
adultos entre 1988 (Constituicdo Federal) e 1989 (preparatdrio do
Ano Internacional de Alfabetizacdo -AIA/1990 da UNESCO),
sendo formalmente criado em 20 de outubro de 1989. Constitui-se
como movimento social, espaco politico de exercicio de parcerias
com autonomia, com participacdo de movimentos sociais, popu-
lar, sindical, universidades, Governo do Distrito Federal (GDF),
ONGs, estudantes, professores e pesquisadores, sendo gerido
por uma coordenacao colegiada. Em 2002, com a ampliacao da or-
ganizacdo dos Féruns de EJA do Brasil, o GTPA passa a compor
a rede nacional dos Féruns de EJA e agregando ao nome e sigla,
passando a ser GTPA-Férum EJA/DF. O histérico mais detalhado
das trajetdrias do Cedep, Cepafre e GTPA pode ser lido Pereira e
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Torres (2015) e acessado no Portal dos Féruns de EJA do Brasil no
endereco http://www.forumeja.org.br/df/historico.

Cada Polo do CMV conta com a participacao de um coorde-
nador e estudantes bolsistas ou voluntdarios. No intuito de com-
preender os objetivos do projeto, os arquivos e as fontes guarda-
das nas variadas caixas dos polos do CMV-DF, foram realizadas
duas atividades formativas iniciais sendo uma no Campus Darcy
Ribeiro, de compreensdo mais tedrica e outra, no Polo Planaltina,
mais prdtica com abertura de caixas e andlise de documentacao.
Esse contato mais direto com os arquivos, analisando as fontes,
possibilitou compreender com mais precisdo os tipos de fon-
tes guardadas nas caixas que, em certa medida, ndo diferenciam
muito entre um poélo e outro em forma (documentos, audiovi-
suais, etc.). Também auxiliou na compreensdo em como estudar
o documento para lancamento/cadastro na plataforma Tainacan®.
Houve debates acerca da categorizagdo prévia dos documentos a
serem inseridos na plataforma, buscando uma unidade entre os
trés pélos, porém concluiu-se que ainda seria necessdrio com-
preender a dimensao histdrica e de meméria contida nas caixas
ainda por serem exploradas.

A insercdo no Tainacan demandou um encontro mais espe-
cifico, onde se pudesse compreender o sentido do que se estava
sendo trabalhado nos pdlos pois, até entdo, o trabalho aparenta-
va caminhar para vdrias dire¢des, onde cada polo armazenava as
informacdes de maneira diferente. Coordenado pela professora
da Faculdade de Ciéncias da Informacao, do Departamento de Bi-
blioteconomia da UnB, Professora Dra. Michelli Costa (2022), foi

4 Tainacan é um software livre destinado a criacio de repositdrios de acer-
vos digitais em WordPress. E desenvolvido pelo Laboratério de Inteli-
géncia de Redes da Universidade de Brasilia, com apoio da Universidade
Federal de Goids, Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecno-
logia e do Instituto Brasileiro de Museus. (https://tainacan.org/)
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possivel avancar na compreensdo sobre os formatos e informa-
cOes a serem registradas no Tainacan.

Esse movimento formativo foi positivo para a apropriacao
dos processos e o desenvolvimento do projeto nos polos, como
destaca Pacheco (2023) no relatdrio de acompanhamento,

Um dos propdsitos do projeto é a formacao continuada dos
participantes. Nesse sentido, precisamos destacar os en-
contros formativos ocorridos ao longo deste primeiro ano
que versaram sobre higienizacao dos documentos, utiliza-
cdo de equipamentos de protecdo para manusear as fontes
histdricas, orientacdo para a utilizacdo da plataforma Tai-
nacan. Podemos dizer que nestes aspectos o processo for-
mativo atingiu seus objetivos, pois as estudantes bolsistas
passaram a dominar essas atividades. (Pacheco, 2023)

Ainda sobre as formacdes, estas voltadas para 0s momentos
de estudos, Pacheco (2023) destaca a importancia, as dificuldades
para manter uma rotina de estudos e ainda a necessidade e impor-
tancia desse momento para a reflexdo-acao indissocidvel entre
teoria e pratica,
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O dominio tedrico a respeito do que estd sendo praticado
¢ peca fundamental no projeto Pegadas de Paulo Freire.
Assim, foi sugerido a leitura e estudo do livro de Barros
(2019). Conseguimos debater dois temas do primeiro ca-
pitulo, sendo que a publicacio possui trés capitulos. As
diversas atividades propostas ao longo deste primeiro ano
de implementacao, a dificil conciliacdo de hordrios entre as
Extensionistas e a dedicacao destas de selecdo do acervo e
insercdo de documentos na plataforma digital, as ativida-
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des de docéncia do coordenador de polo na educagdo put-
blica distrital que conflitava com o horério das bolsistas fo-
ram obstdculos que impediram um trabalho mais robusto
de formacao tedrica. Indubitavelmente, a superacao desses
impedimentos precisa ser ultrapassada no segundo ano de
implementacdo do projeto, pois se a perspectiva é assegu-
rar uma formacao integral aos participes dessa empreitada,
faz-se necessdria a indissociabilidade entre a teoria e a pra-
tica, entre o pensar e o fazer. (Pacheco, 2023)

Apbs estas formagdes os Coordenadores de Polo foram pro-
vocados a refletir e descrever como encontraram 0s arquivos,
como estavam se relacionando com estes e os caminhos trilhados
aluz das reflexdes tedricas e vivéncias préticas. Assim como a or-
ganizacado do trabalho, a abertura das caixas, a selecdo e insercao
de documentos na Plataforma Tainacan. Nesse ponto, destaca-
mos o relato de Ricardo, coordenador do Polo Paranoé,

Para iniciar os trabalhos do Projeto Pegadas de Paulo Freire
no Polo Paranod contamos como uma sala exclusiva cedi-
da pelo Cedep que foi adaptada para realizacdo das ativi-
dades do projeto. O ambiente contém trés computadores,
cadeiras, mesas, enfim, mobilidrio e espaco para abrigar
as caixas que contém os documentos do acervo local per-
tinentes a histéria dos movimentos sociais dessa cidade.
A equipe do projeto é composta por um coordenador de
polo, professor de educacao bdsica e doutor em educacao,
e trés bolsistas graduandas em servico social, museologia
e biblioteconomia, além de voluntdrios do préprio Cedep.
Destacamos que todos os componentes do polo sdo mo-
radores (as) do Paranod e Itapod, o que contribui bastante
com o trabalho desenvolvido devido aos lacos sociais cria-
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dos com a comunidade dessas cidades na busca de sua me-
moria viva e vivida.

Os documentos que compdem o acervo do Cedep foram
organizados de forma intuitiva e leiga. Por um lado, obser-
vamos que ha parte externa das caixas encontramos um ca-
tdlogo que em muitas situagdes ndo condiz com o que estd
armazenado no interior. Por outro, o que estd dentro desses
recipientes nem sempre estd registrado no catalogo externo.
No entanto, em parte significativa das caixas hd uma coin-
cidéncia entre registros indicados e contetido armazenados.

Nessa miscelanea encontramos temas como educacao,
educacdoinfantil, educacdo de jovens e adultos, satide, cul-
tura, festival de musica do Paranod (FEMUPOP), folhetos
cartazes, notas e manifestos que materializam a luta dos
moradores, oficios de diversas Secretarias de Estado, so-
bretudo as de Educacao e Satide, Banco do Brasil, fotogra-
fias, negativos, DVDs etc. Temos assim desde documentos
histdricos, expressdo que remete ao Século XIX para de-
signar o que era produzido exclusivamente pela sociedade
politica, quanto fontes histéricas, termo mais abrangente
e atual que considera como registro da producao humana
a escrita em suas diversas formas e procedéncias, objetos
materiais, fotografias, cancdes, conforme assinala Barros
(2019), que trazem também as contribui¢des da sociedade
civil. (Pacheco, 2023)

Percebemos que a organizacao dos arquivos, assim como o
espaco destinado a “guarda” desses arquivos, se diferencia em
cada Polo, pois cada realidade, dentro de suas possibilidades e
de forma amadora e intuitiva, deu inicio (em algum momento do
passado) a organizagdo do arquivo daquilo que julgavam naquele
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momento significativo para o registro da memoria e da histéria do
vivido. Estas especificidades aparecem claramente nos relatérios
de acompanhamento, como apresenta Moura (2023)

Apés esse item fechado, fizemos uma roda de conversa
para conhecer a biografia de Paulo Freire, ja que o Projeto
tem tudo a ver com 0s seus ensinamentos, e a maioria do
acervo do CMYV, estd voltado a documentos que usaram a
sua metodologia, pois eles estdo voltados a sua aplicabi-
lidade, ou seja, o Método Paulo Freire, na Educacdo de Jo-
vens e Adultos, com turmas que foram formadas desde a
formacao do Cepafre, até os dias de hoje.

Na semana 20/04/23 a 31/04/23, comecamos a identifica-
cdo dos documentos, (nesse momento, descobrimos que
ja tinham 30 caixas box, com documentos jé higienizados,
realizados pela equipe do coordenador: Prof. Dr. Erlando
da Silva Réses, no ano de 2019, na sala do Centro de Me-
moéria Viva -NPJ/Unb - Ceilandia Centro (essa sala foi que
aconteceu a mudanca para a atual sala). Entdo, abrimos
a primeira caixa, e veio o primeiro desafio, ndo tinhamos
computador e nem ponto de rede na sala do CM.V. Para
agilizar o processo de catalogacdo, decidimos a passar
os dados dos documentos para uma folha de papel oficio
A4, manualmente, de acordo com os itens da plataforma
do Tainacan, e continuamos nesse processo até 05/05/23.
(Moura, 2023)

Assim, respeitando e entendendo as especificidades de orga-
nizacao dos arquivos em cada polo, nao foi possivel para o Pro-
jeto estabelecer uma metodologia tnica para a abertura das cai-
xas, nem para o lancamento dos registros no Tainacan. Iniciada a
aventura de abertura das caixas, cada polo foi estabelecendo a sua
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rotina, embora a orientacdo do projeto foi de que o lancamento no
Tainacan ndo tardasse, uma vez que o diagndstico seria importan-
te para planejar as etapas seguintes, sendo uma delas a digitaliza-
cdo da documentacdo selecionada para esse fim.

O detalhamento apresentado por Pacheco em seu relatério nos
ajuda compreender os passos possiveis adotados naquele momento
de adaptacdo e descoberta tanto do arquivo quanto da plataforma,

A abertura das caixas para a higienizacao nao obedeceu a
nenhum critério anteriormente formulado. Como as cai-
xas ja tinham uma relacdo dos documentos registrada na
sua parte externa, orientamos as estudantes Extensionistas
bolsistas a conferir se o que estava registrado fora das caixas
correspondia ao que encontraram em seu interior e a fazer
as devidas atualizagdes quando percebessem divergéncias.
Diante da orientacdo de insercdo dos documentos na pla-
taforma digital independe do trabalho de categorizacao,
conforme exposto acima, interrompemos o procedimento
de higienizacao e nos dedicamos exclusivamente a inser-
cdo dos documentos no Tainacan. Nao houve nenhum cri-
tério prévio como tema, data etc. para a abertura das caixas.
(Pacheco, 2023)

As caixas do Polo Paranod/CEDEP apresentavam uma orga-
nizacdo/catalogacdo prévia realizada pelos membros do Cedep
em anos anteriores, ainda que intuitiva e amadora, na intencdo e
necessidade de organizacao e preservacao do acervo histérico da
instituicao, como pode ser observado na Figura 3.
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Figura 3 - Parte do acervo do CMV Paranod/Cedep, caixas a serem
trabalhadas

Fonte: Acervo Projeto Pegadas de Paulo Freire, 2023.

J4 o acervo do Polo Planaltina/FUP, corresponde as caixas
egressas da Faculdade de Educacao. Nem toda documentacao es-
tava guardada adequadamente em caixa arquivo, como pode ser
observado pela Figura 4, o que dificultou o processo de organiza-
cdo do acervo uma vez que na maioria das caixas nao havia iden-
tificacdo externa de seu contetido e, ao abrir, encontrava-se uma
diversidade de materiais, fontes e temas/assuntos.

Figura 4 - Parte do acervo CMV Planaltina/FUP

Fonte: Acervo Projeto Pegadas de Paulo Freire, 2023
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Enquanto o arquivo do Polo CMV Ceilandia/Cepafre, Figura
5, apresenta um misto entre caixas ja organizadas e selecionadas
em etapa anterior de execucdo do Projeto de Extensdo do CMV,
entre os anos de 2016 a 2018; caixas arquivo organizadas de for-
ma aleatdria, intuitiva e caixas sem critérios de organizacao, em
papeldo, de formatos e tamanhos diversos. Da mesma forma que
em Planaltina, a maior parte das caixas ndo contém identificacao
externa do seu contetido que é diverso e diversificado.

Figura 5 - Parte do acervo CMV Ceilandia/Cepafre

Fonte: Arquivo Projeto Pegadas de Paulo Freire, 2023.

Novo direcionamento se fez necessario a partir da andlise do
diagndstico do que jd estava lancado no Tainacan pelos trés po-
los, do que ainda se tinha por langar e da necessidade em iniciar a
digitalizacdo e disponibilizacdo das fontes selecionadas como de
interesse para pesquisas académicas relacionadas a educacao po-
pular e educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas. A selecdo e
insercdo da documentagdo no Tainacan passa a ser orientada para
seguir os seguintes critérios:
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1) Comunicacdo entre instituicdes ou de instituicdes a pes-
soas/autoridades (oficios, memorandos, circulares, convites);

2) Manifestacdes: cartas, mocoes, manifestos;

3) Fontes que traduzem as ac¢Oes realizadas em torno da EJA:
projetos, relatérios;

4) Material diddtico pedagdgico; cartilhas, curriculo, produ-
cdo de professores e estudantes; e

5) Outras producoes diversas de estudantes.

O encaminhamento dado para um novo olhar sobre a docu-
mentacdo parece surtir o efeito de alinhar melhor tanto a com-
preensdo como o trabalho de pesquisa, reconhecimento e cata-
logacdo dos documentos. Como destaca Santos (2024), apés um
encontro de formacdo sobre estes critérios, houve “significativa
reviravolta na forma como abordamos a selecao e preservacdo dos
materiais. ” Relata ele ainda que,

A andlise mais detalhada dos documentos tornou-se uma
prioridade, resultando em uma orientacao mais precisa na
selecdo e catalogacdo dos itens que verdadeiramente cap-
turam o cerne desses movimentos sociais. A introducao de
novas categorias de classificagdo foi uma resposta direta a
essa necessidade de focalizagdo, permitindo-nos identifi-
car e separar documentos que melhor representam os va-
lores e objetivos desses grupos.

Dentro dessas novas categorias, destacam-se documentos
que ilustram as metodologias de ensino adotadas, a for-
macdo de professores e materiais relacionados a figuras
influentes, como Maria Luiza. Essa segmentacao mais es-
pecifica ndo apenas aprimora a organizacao do acervo, mas
também facilita a futura digitalizacdo desses materiais,
uma etapa basilar para garantir a acessibilidade e preserva-
cdo a longo prazo.
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Além disso, a andlise criteriosa dos documentos visa evi-
tar redundancias. Um esforco significativo é direcionado
para determinar se os materiais jd estao disponiveis on-li-
ne, evitando assim a duplicacdo de esforcos na digitaliza-
cdo de documentos jd acessiveis.

Entretanto, vale ressaltar que a implementacdo dessas
mudancas nao foi isenta de desafios. A complexidade de
algumas categorizacoes reflete a dificuldade das bolsistas
em compreender completamente a finalidade de certos do-
cumentos para a organizacdo. Essas diividas muitas vezes
levam a questionamentos sobre a relevancia desses mate-
riais para a digitalizacao. (Santos, 2024)

Junto a orientacdo para novos critérios de sele¢ao e organi-
zacdo da documentacdo seguiu-se a proposta de estudo inicial de
Barros (2019). Foram adquiridos inicialmente 5 volumes e cada polo
recebeu um volume para estudo coletivo e, em caso estratégico, ro-
dizio para leitura entre os/as estudantes. Os relatos nos pélos foi de
que a leitura contribuiu para novas interpretacdes sobre o trabalho
que vinha sendo desenvolvido, como relata Santos (2024),
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O estudo do capitulo inicial do livro “Fontes Histdricas:
Introducdo aos Seus Usos Historiogrificos”, de José D’As-
suncao Barros, ndo apenas guiou o trabalho de sele¢do dos
documentos a serem digitalizados, mas também permitiu
a compreensao do conceito de fontes histéricas. O livro foi
fundamental no processo de selecdo criteriosa dos docu-
mentos que verdadeiramente representassem a esséncia
da pedagogia de Paulo Freire.

A obra de Barros (2019) revelou que a construcdo da hist6-
ria emerge dessas fontes. A leitura atenta do primeiro capi-
tulo desse livro me possibilitou uma reflexao mais profun-
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da sobre o histérico de lutas travadas pelos educadores na
promocao dessa pedagogia. Trata-se de uma jornada que,
quando plenamente compreendida, proporciona li¢des
inestimdveis para avangarmos no presente e assegurar-
mos conquistas ainda mais significativas no futuro. (San-
tos, 2024)

O percurso formativo prixico adotado no projeto, embora
ndo tenha alcancado o que fora inicialmente planejado tendo os
encontros coletivos mensais de formagao como central nesse pro-
cesso, surtiram resultados nitidamente observados e registrados
pelos coordenadores dos polos, assim como relata Moura (2023),

Estou gostando da participacao das Extensionistas. Cada
vez mais, elas estdo entendendo sobre os documentos
existentes nas caixas box.

Diante da documentacdo apresentada no CMV, houve
uma grande evolucdo na aprendizagem das Extensionistas
referente ao manuseio desses documentos a serem lanca-
dos na plataforma Tainacan. (Moura, 2023)

Outro aspecto a ser destacado é, cumprindo a proposta de se
constituir como um trabalho emrede, as relagdes e aprendizagens
estabelecidas na integracdo dos campos da Ciéncia da Informacao,
da Biblioteconomia, da Arquivologia, da Museologia, da Arquite-
tura e Urbanismo e da Educacao envolvidos no Projeto Pegadas de
Paulo Freire em suas Metas interligadas entre si. A esse sentido,
Santos (2024) destaca,
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O relacionamento construido entre Ciéncia da Informa-
cdo, Biblioteconomia e Educacdo gerou resultados que
transcendem a mera organizacao fisica dos documentos.
A integracao dessas disciplinas ndo s6 enriqueceu o tra-
balho conjunto, mas também proporcionou um espacgo
para o florescimento de amizades e didlogos produtivos.
Essa unido de esforcos, além de preservar a memoria dos
coletivos e movimentos sociais, destaca-se pela dedicacio
a pedagogia inspiradora e emancipadora de Paulo Freire.
(Santos, 2024)

Ainda que se tenha empreendido esforcos, a complexidade
da tarefa de selecdo, higienizacao, reconhecimento, insercao no
Tainacan demandou tempo mais que previsto e os polos, em suas
especificidades e singularidades, ndo alcangaram a conclusao das
tarefas no calenddrio estabelecido.

Meta 2 - Reestruturando o Portal dos Foruns de
EJA do Brasil

O Portal dos Féruns de EJA é uma estrutura informacional e
de articulacdo politica, que reflete as estratégias de organizacio do
movimento social e politico realizado pelos Féruns de EJA. A cons-
trucdo coletiva do Portal demanda que sua arquitetura de informa-
cdo seja complexa e modulada, de modo a garantir a manutencao
da gestdo compartilhada pelos 26 estados brasileiros, o Distrito Fe-
deral e a coordenacao, totalizando 28 instancias de gerenciamento.

A primeira versado do Portal, lancada em 2005, foi nomeada de
v.I’ e a segunda, como nova proposta, de v.2°. Para propor a reestru-
turacdo do Portal v.1 para sua segunda versao definiu-se como ne-

5  Fonte: http://forumeja.org.br/
6 Fonte: https://desenvolvimento.forumeja.org.br/
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cessdrio, inicialmente, compreender as estruturas e préticas infor-
macionais ja existentes, de modo a manter a esséncia da proposta e
garantir a continuidade das a¢des coletivas em torno do Portal. Nes-
se sentido, as agdes para reestruturacao do portal foram orientadas
para atualizar a tecnologia e aprimorar suas funcionalidades.

A identificacdo das estruturas informacionais do Portal v.l
deu-se por meio do diagndstico da arquitetura de informacao. A
metodologia adotada foi aquela proposta por Morville, Rosenfeld e
Arango (2015), que sistematizam quatro componentes para a dis-
cussdo da arquitetura da informacao, a saber: sistema de organiza-
cdo, sistema de rotulacao, sistema de navegacao e sistema de busca.
Apés aidentificacdo das estruturas foi possivel avaliar os principais
problemas informacionais, dos quais destacam-se: a auséncia de
vocabuldrio controlado, a ocorréncia de ambiguidade para termos
de acesso, a repeticdo de categorias em subpdginas, as barreiras de
acesso, a demora no tempo de resposta, a inexisténcia de URL e a
incompatibilidade de plug-in para visualizacdo de documentos.

A avaliacdo do Portal por meio da navegacao também apon-
tou para existéncia de mais de cinco niveis de segmentacao de
pdginas, que armazenam midias. Como forma de identificar os
niveis de pdginas e subpdginas no Portal, utilizou-se uma ferra-
menta de geracdo de mapa de site, o XML Site Maps’. Para cada
pagina do Portal referente aos Féruns Estaduais, Distrital e Fé-
rum Brasil, foi gerado um arquivo XML descrevendo a estrutura
de links e sublinks presentes nas paginas.

O recurso utilizado permitiu identificar os primeiros niveis
de estruturacdo de paginas, mas mostrou-se insuficiente para ma-
pear todas as estruturas informacionais contidas no Portal, tais
como posts, comentdrios e outros documentos de textos inseridos
em uma pdagina. Portanto, para essa fase do projeto, considerou-se

7 Fonte: https://www.xml-sitemaps.com/

SUMARIO 509


https://www.xml-sitemaps.com/

como objeto para a formulacao da estratégia de migracao do con-
tetido todas as midias armazenadas e disponibilizadas no Portal.

Também, via requisicdo XLM, foi possivel identificar as midias
e seus formatos. A coleta das midias foi realizada em cada um dos
27 Féruns estaduais e distrital de EJA e na pagina do Férum Brasil.
Destaca-se que a quantidade de documentos aqui localizados se trata
apenas do total de midias armazenadas no Portal. Verificou-se que al-
guns Féruns Estaduais tiveram como pratica a publicagdo de contet-
do via postagem em sua prépria pagina. Esse formato de contetido
nao foi contabilizado a partir da metodologia aqui descrita.

A quantidade total das subpdginas e dos documentos loca-
lizados no Portal dos Féruns de EJA v.1 sdo indicadores do nivel
de atividade dos Féruns no Portal no que tange a organizacao e
disponibilizacao de contetido. Outro indicativo importante diz
respeito as préticas de depdsito dos contetdos, seja por midia ou
por post. Os resultados obtidos nesse levantamento foram siste-
matizados na Tabela 2.

Tabela 2 - Diagnéstico quantitativo do Portal v.1

Estado Quant. de subpdgina | Quant. de documentos | % de documentos
Brasil 15 858 39

Acre 23 4 1

Alagoas 1 10 1

Amapd 7 16 1

Amazonas |16 3 1

Bahia 19 4 1

Ceara 1 7 1

e 97 :

b o : !

continua >>
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Estado Quant. de subpagina | Quant. de documentos | % de documentos
Goids® 31 856 39
Maranhao 8 1 1
Mato Grosso | 32 35 2
Mato Grosso

dosul 8 3 !
Minas 10 29 1
Gerais

Para 5 6 1
Paraiba 10 0 0
Parana 17 14 1
Pernambuco |13 8 1
Piaui 39 0 0
Rio de 13 124 6
Janeiro

Rio Grande

do Norte 19 0 0
Rio Grande

do Sul 13 67 3
Ronddnia 2

Roraima 16

Santa

Catarina 2 7 1
Sdo Paulo 21 27 1
Sergipe 5 0 0]
Tocantins 39 8 1
Total Geral |457 2036

Fonte: Elaboracio prépria

Os dados acerca dos documentos identificados no Portal v.1, in-
dicam a complexidade e variedade de contetidos que foram migrados
para o Portal v.2. Adicionalmente, os dados revelam a concentracao

8  Acolecaode dados do Férum Goiano foi estruturada a partir de duas fon-
tes de dados. A primeira foi o Portal v.1 e a segunda foi uma base da Plata-
forma Atom da Universidade Federal do Goids (https://memoria.cidarg.
ufg.br/index.php/centro-mem-ria-viva).
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das atividades de depdsito de documentos em poucas instancias do
Portal. Dentro do conjunto de mais de dois mil documentos, obser-
vou-se que mais de 78% deles estavam concentrados em duas pagi-
nas apenas: o Férum Brasil (39%) e o Férum Goiano (39%). A maior
parte dos Féruns estaduais de EJA armazena 1% ou menos do total
das midias identificadas. Mais uma vez se destaca que os resultados
aqui apresentados ndo sao taxativos acerca da colaboracdo dos Fé-
runs estaduais e distrital para o desenvolvimento do Portal, apenas
indicam a quantidade de documentos armazenados em cada uma
das instancias localizadas por meio da metodologia descrita.

O diagnéstico das estruturas informacionais e da massa docu-
mental do Portal v.1 subsidiou a proposicio do modelo conceitual
do Portal v.2. O desafio estabelecido para a reestruturacao do Portal
evidenciava-se na necessidade de manter dois tipos de instancias
com caracteristicas diferentes e complementares. A primeira ins-
tancia deveria permitir autonomia para os Féruns estaduais e dis-
trital para o gerenciamento de documentos e postagens, de modo
individualizado. A segunda deveria se estabelecer a partir de médu-
los de agregacdo de contetido e de gestdo compartilhada.

Os requisitos identificados foram sistematizados em quatro
elementos essenciais para a arquitetura de informacao do Portal,
sendo eles: 1) Agregacdo das pdginas e conteddos; 2) Repositério
digital; 3) Colecdes de objetos digitais dos Féruns e 4) Paginas
web dos Féruns. O desenho proposto para o Portal v.2 respeitou a
identidade visual do Portal v.1. Portanto, sua atualizacao limitou-
-se ao estudo de aplicacdo dos elementos estéticos jd existentes
no Portal v.l e adaptacdo as novas funcionalidades do sistema. A
instalacdo e configuracao do plug-in Tainacan deu-se em colabo-
racdo da equipe do Projeto com a equipe da Giga Candanga, ins-
tituicdo que hospeda o Portal, desde sua primeira versao. Para o
desenvolvimento do Portal foi realizada uma instalagdo do Wor-
dpress 6.4.2. e do Tainacan versdo 0.20.6.
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O Tainacan é o nivel de estruturacao das cole¢des dos objetos
digitais que permite a descricao e recuperacao dos contetidos. To-
das as cole¢des compartilham o mesmo esquema de metadados,
composto por 11 elementos classificados em quatro tipos, a saber:
taxonomia, texto simples, texto longo e URL (Quadro 1).

Quadro 1: Esquema de metadados das cole¢des

Tipo de A 3.4
Etiqueta Descricao Obrigatorio | Visivel
metadados 4 ¢ 8
Text . Indi titulo d ~ .
exto Titulo 'que o titulo ¢o Nao Sim
simples documento, se for o caso.
Indique o(s) nome(s)
Taxonomia | Autoria do(s) responsavel(eis) pela Nio Sim
elaboracao do documento.
. Tipod . . . .
Taxonomia 'pode Indique o tipo de documento. | Sim Sim
documento
Indique pelo menos um
Taxonomia | Assunto termo que represente o Sim Sim
assunto do documento.
Indique o lugar onde o
documento foi publicado ou
. Local de A < .
Taxonomia L olugar onde estd situada a Nao Sim
publicacio A ,
instituicdo responsével pela
sua publicacdo.
. Indique o nome da editora ou
. Editora ou e A < .
Taxonomia |, . . _ instituicdo responsdvel pela | Nao Sim
Instituicao .
publicacido do documento.
Texto Datade Indique a dataem que o < .
R L . . Nao Sim
simples publicacio documento foi publicado.
Descreva as caracteristicas do
Textolongo | Descricio documento e/ou notas sobre | Nao Sim
o seu contetido.
Indique o nome do evento
. Eventos ou ou da colecio do qual o ~ .
Taxonomia - § 4 Nao Sim
colecoes documento faz parte, se for
0 caso.
Link externo | Indique o link para acesso ao
URL parao documento fora deste Portal, | Nao Sim
documento se for o caso.
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Tipo de

ety | DM Descrigao Obrigatorio | Visivel

Escolha uma das opgées de
licenca para descrever as
permissdes de acesso e uso
do documento.

Taxonomia | Licenca Nao Nao

Fonte: Elaboracio prépria

A adaptacdo do esquema de metadados deu-se em funcgdo da
diversidade tipolégica dos documentos armazenados e disponi-
bilizados no Portal. Ressalta-se que parte considerdvel do acervo
¢ composto por material ndo bibliogréfico, dos quais evidencia-se
adificuldade em localizar informacdes descritivas, tais como rela-
cionadas a imprensa.

A migracao das midias do Portal v.1 para o Portal v.2 ndo pode
ser feita de maneira automatizada como havia sido planejado
inicialmente. No inicio do projeto, esperava-se que os scripts de
extracdo automatica dos dados do Portal v.1 subsidiam a alimen-
tacdo do Portal v.2. No entanto, verificou-se que as midias arma-
zenadas na v.1 ndo estavam descritas e que nao havia possibilida-
de de extrair automaticamente as informacdes necessdrias para a
catalogacdo e indexacdo dos recursos no repositorio digital.

O processo de migracao dos dados demandou a participacdo
de toda a equipe participante da meta 2, estudantes do curso de
Biblioteconomia da Universidade de Brasilia que participaram
pontualmente de oficinas do projeto e ainda contou com a contri-
buicdo dos gestores do Férum Goiano de EJA.

O conjunto dos dados migrados e descritos foi totalizado
em 1535 documentos armazenados no Portal v.2. O volume cor-
responde a 75% do volume de midias identificado no Portal v.1. A
auséncia de 25% do volume dos dados previstos para a migracao
deu-se em decorréncia de problemas de acesso aos documentos
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no Portal v.1 e as dificuldades para a realizacdo da andlise da infor-
macao de toda a massa documental.

A migracao dos dados do Portal v.1 para a v.2 foi realizada de
maneira manual, de forma a garantir a descricdo rica dos docu-
mentos. O método aplicado mostrou-se mais lento e desafiador
para o cumprimento do objetivo. Nessa fase, conclui-se que a ex-
periéncia de migracao foi exitosa em duas dimensoes. A primeira
evidencia-se no volume dos documentos que foram alimentados
no Portal v.2. A segunda dimensdo aponta para metodologia de-
senvolvida nesta etapa do projeto que podera ser replicado perio-
dicamente ndo apenas pela equipe, mas também pelos gestores
dos Féruns de EJA.

Meta 3 - A experiéncia do intercambio
Brasil- Cuba

O Projeto Meméria e Histéria da Educacao de Jovens, Adul-
tos e Idosos Trabalhadores — Pegadas de Paulo Freire, tem como
Meta 3 - Formacdo permanente em rede de pessoas e coletivos
que atuam nos diversos movimentos sociais, produzindo prati-
cas emancipatdrias de producido de conhecimento, realizagio de
intercambios de experiéncias e estudantes -. O intercambio pro-
posto para esta edi¢do do projeto foi a troca de experiéncias entre
Brasil-Cuba.

A proposta do intercambio é uma a¢do conjunta e coletiva em
que, no Brasil esteve representada pela Faculdade UnB Planalti-
na por meio do Programa de Pés-graduacao em Meio Ambiente
e Desenvolvimento da Universidade de Brasilia (FUP/PPGMA-
DER/UnB), pelo Nicleo de Estudos Cubanos do Centro de Estu-
dos Avancados Multidisciplinares (Nescuba/CEAM/UnB) e, por
ultimo, mas ndo menos importante, o Centro de Educacao Paulo
Freire (Cepafre) em Ceilandia/DF. Em Cuba o projeto Pegadas de
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Paulo Freire constitui parceria junto ao projeto “Rincdo do Brasil
em Cuba, Memorial Hélio Dutra”, este tltimo coordenado pela
Profa. Dra. Maria Auxiliadora César da UnB, o Centro de Estudos
Martianos (CEM) e o Centro Martin Luther King (CMLK).

O intercambio tem como objetivo propiciar que estudantes
graduandos do Brasil e de Cuba participem de atividades orien-
tadas nos respectivos paises, o que permitiu a vinda de estudante
graduanda de Cuba para o Brasil e a ida de estudante graduanda
do Brasil para Cuba. A participacdo, orientada e supervisionada,
da estudante brasileira em Cuba ficou sob a responsabilidade da
professora Marilin Pefia Pérez, pesquisadora do CMLK, enquan-
to o orientador da estudante cubana no Brasil foi o professor Joa-
quim A. P. Pinheiro da FUP/UnB, no Brasil com a colaboracao das
professoras aposentadas da UnB Maria Auxiliadora César e Maria
Luiza Pinho Pereira.

A atividade de intercAmbio ocorreu nos meses de outubro, no
Brasil/Distrito Federal, e novembro, em Cuba, de 2023. Os princi-
pais objetivos do intercambio foram: a) Intercambiar experiéncias
vividas em trabalhos comunitdrios e em movimentos sociais no
percurso da troca de saberes acerca dos pensamentos de Paulo
Freire e José Marti; b) Iniciar a Formagdo Permanente em rede de
pessoas e coletivos que atuam em diversos movimentos sociais,
produzindo préticas emancipatdrias de producdo de conheci-
mento, realizacdo de intercambios de experiéncias de estudantes;
c) Sensibilizar e construir uma préxis transformadora por meio
de educacgdo popular emancipadora e dos ideais libertdrios de José
Marti (século XIX) e Paulo Freire (século XX).

A selecdo das estudantes se deu por meio de edital’ préprio
e foram selecionadas: Kamila Torres - Brasil, estudante da Facul-
dade UnB Planaltina, vinculada ao projeto do Centro de Meméria

9  Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/lylYJFmRHvIAdgNW2A-
rU5SUT7HNobhh_tD/view
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Viva e, Anabel Antufia Alfonso - estudante do CMLK e Presiden-
te da Federacao dos Estudantes Universitdrios de Cuba - Cuba.
As atividades envolvendo as estudantes passaram pela UnB
e percorreram os territérios dos polos, no exercicio de compreen-
der in loco o projeto Pegadas de Paulo Freire, o sentido do CMV e,
ao mesmo tempo, se apropriar da memoria e da histéria do terri-
tério onde se situa o Polo CMV. A extensa programacao das ati-
vidades propostas e dos percursos percorridos contribuiram para
fortalecer a identidade e o pertencimento latino americano, com
destaque ao pensamento libertdrio, puderam ser registrados nos
momentos de entrevista a UnB-TV e a TV Comunitdria no Pro-
grama do Sindicato dos Professores e Orientadores- Sinpro/DEF.

Meta 4 - Dialogando sobre o Memorial
Paulo Freire

A execucdo da Meta 4 é a que comegou mais tardiamente no
Projeto. Esta Meta visa a elaboracdo de projeto arquitetonico de
centro fisico para o Memorial Paulo Freire, finalizando o projeto
arquitetdnico, que serd construido em uma drea ja definida no Pla-
no Diretor da FUP/UnB.

A Etapa 1 da Meta foi concluida com a realizacdo de oficinas
de escuta no CMV Paranoé (18/11); CMV Planaltina (13/12) e Cei-
landia (16/12). As oficinas desenvolveram metodologia de escuta
dialdégica entre participantes, registrando suas observacdes, dese-
jos e idealizagdes para a proposta arquitetonica do Memorial Pau-
lo Freire. Com as propostas de perfil definidas, o passo seguinte
serd a elaboracdo de um projeto preliminar a ser apresentado até
marco, finalizando o projeto para ser iniciada a tramitagdo interna

10  Podem ser acessadas por meio dos links, https://www.youtube.com/wat-
ch?v=Bx7Ys8waswESauthuser=0 ; https://www.youtube.com/watch?-
v=nuZOSvVyruUS&authuser=0; https://youtu.be/YeOrdqldmjc
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na Universidade para, entdo, proceder a captacao de recursos para
a construcao do Memorial nas edi¢des seguintes do Projeto Pega-
das de Paulo Freire.

A intencdo principal do Memorial consiste em ser um espago
multiplo, plural, inter e transdisciplinar, inspirador da educagao
libertadora de Paulo Freire! Que se apresente como possibilidade
de agregar e congregar pessoas em diversas acdes e atividades, po-
tencializando assim o intercambio do espaco, ampliando e dialo-
gando com o conceito de memoria viva!

Resultados alcancados e perspectivas futuras

O projeto Pegadas de Paulo Freire demonstra a importancia da
memoria e da histéria guardadano CMV-DF. O tratamento das fon-
tes, possibilitando a digitalizacdo de parte significativa destas para
que atendam a demanda de pesquisas e producdo cientifica é de
uma importancia imensuravel para a compreensao e continuidade
da histdria da educacao emancipadora dos trabalhadores do DF.

Os resultados alcancados até o momento apontam para a
consolidacao de uma metodologia de pesquisa-acdo que possa ser
adequada as outras realidades com o mesmo fim, para isso a pers-
pectiva é de formacdo para as representagdes dos Féruns de EJA
do Brasil, por meio de uma oficina presencial, no sentido de iniciar
diagndstico propositivo nos Estados e Distrito Federal acerca da
memoria e da histéria da EJA em seus territdrios.

A perspectiva da pesquisa-acdo e da producdo académica so-
bre a histéria e a memdria da educacao popular e da EJA no DF,
desvelando o passado, compreendendo o presente e prospectan-
do o futuro, proporcionada pelo Projeto Pegadas de Paulo Freire
possibilita contribuir com o avango e consolidacdo de pgliticas
publicas de Estado voltadas para a educacdo emancipadora das
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pessoas trabalhadoras que, verdadeiramente, atenda aos seus in-
teresses de transformacdo da sociedade.

Importante registrar a participacdo efetiva dos polos CMV
Paranod e Ceilandia na Rede de Polos de Extensdo do Decanato de
Extensdo da UnB - REPE, integrando com outros Projetos de Ex-
tensao, contribuindo tanto no Férum Local da REPE ocorrido em
Paranod e Ceilandia, como também, no Férum Sociocultural, ocor-
rido em dezembro de 2023 no Campus Darcy Ribeiro da UnB. Isto
sem perder de vista, a participacdo efetiva do GTPA-Férum EJA/
DF, da Central de Movimentos Populares do DF e do SINPRO/DF
como membros do Conselho Comunitdrio, de cardter consultivo,
da Universidade de Brasilia.

As possibilidades de intercambio tanto nas dreas dos conheci-
mentos envolvidos na pesquisa-agdo, quanto entre as unidades da
federacao, como com outras instituicdes e até mesmo com outros
paises, coloca o projeto no lugar de referéncia para o leque de poten-
cialidades que se apresentam, a partir das experiéncias vivenciadas
no ensino, na pesquisa, na extensao e na producao académica.

E, também, um movimento e uma manifestagcdo de resis-
téncia quando, ao restabelecer lacos com o passado vivo-vivido
guardado no Centro de Meméria Viva do Distrito Federal, em um
pais onde a elite ou classe dominante nega e despreza a memoria
da luta popular emancipadora, assegura manté-la acesa para (re)
acender novas chamas.

Assim, o projeto Pegadas de Paulo Freire se coloca como uma
proposta de acdo continua por onde ainda se tem muito caminho
a percorrer. Espera-se para um novo ciclo, a continuidade do diag-
néstico do arquivo; a digitalizacdo e disponibilizacdo do acervo
memorialistico e histérico por meio da plataforma Tainacan dis-
ponibilizada no Portal dos Féruns de EJA do Brasil; a construcao
do Memorial Paulo Freire, espago multiplo onde abrigard a memo-
ria viva construida e em construcao e, mais e maiores intercam-
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bios por onde circulardo conhecimentos e saberes origindrios e
populares, constituindo redes de aprendizagens, pesquisa e pro-
ducdo no campo da memoria e da histéria da educagao emanci-
padora das pessoas trabalhadoras comprometidas com a transfor-
macao da sociedade brasileira justa e democrdtica.
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