RELATO DE CONSTRUCAO DO COMITE DE EDUCACAO DO CAMPO DO ESPIRITO
SANTO

I- INICIO

Nos dias 28, 29 e 30 de outubro de 2007 o MDA — Ministério de Desenvolvimento Agrario
organizou um encontro de Educagdo do Campo com movimentos sociais ¢ poder publico. Apos trés
dias de discussdo acerca da situacdo da Educacdo do Campo no estado do Espirito Santo, ficou
como encaminhamento organizar um GT — Grupo de Trabalho, cuja funcdo seria organizar um
Seminario Estadual com todos os atores envolvidos com a causa da Educacdo do Campo e
elaboragdo de um documento que fosse a referéncia para o Comité Estadual

que seria composto neste semindrio.

II- GT - GRUPO DE TRABALHO

A principal caracteristica deste GT foi a opgdo de realizar as reunides itinerantes. Todos os meses, 0
grupo se reunia em um determinado espago significativo para a luta da educagdo do campo. O mais
interessante ¢ que a cada encontro o GT se fortalecia mais pois iamos adquirindo e conhecendo as

experiéncias daquela entidade/instituigao.

II- REUNIOES ITINERANTES DO GT

0 Dia 13.12.2007 - Os membros do GT reuniram-se na UFES para definicdo das

representagdes das instituicdes que comporiam o entdo Grupo de Trabalho;

0 Dia 13.03.2008 — Reuniram-se na aldeia Pau Brasil, em Aracruz, para organizagdo do

grupo, definicdo da coordenagdo, secretaria ¢ apresentacdo dos primeiros rascunhos do

documento que seria trabalhado no seminario;

0 Dia 13.06.2008 — Reuniram-se na UFES para apresentagdo do projeto e defini¢do do tema
do seminario;

0 Dia 02.07.2008 — Reuniram-se na comunidade quilombola de Linharinho, Concei¢do da

Barra, para defini¢do de novas instituigdes participantes no GT, encaminhamentos para o



projeto de financiamento do seminario e levantamento dos documentos que existem sobre a

educacdo do campo;

Dia 06 e 07.08.2008 — Reuniram-se no Centro de Formac¢do Maria Olinda-MST, em Sao

Mateus, para planejamento estratégico do GT e estudo do Diagnostico da educagdo do

campo no ES;

Dia 02.09.2008 — Reuniram-se no assentamento Sezinio no municipio de Linhares para

definicdo dos participantes e assessoria do seminario, bem como, defini¢do do tema e

metodologia;

Dia 08.10.2008 — Reuniram-se na Escola Familia Agroecologica do municipio de Colatina

para defini¢ao do local do Seminario. Nesta ocasido estava presente o Ministério Publico do
ES que passou a integra o GT. Um marco importante neste encontro foi informar ao GT que
a Secretaria de Estado de Educacdo que arcaria com as despesas do Seminario, informa que
ndo tem or¢camento para esse fim para o ano de 2008. Os membros do GT, indignados pela
decisdo da SEDU, mantém firme a proposta de realizar o seminario ainda no ano de 2008.
Como a Escola Familia Agroecolégica fica dentro do Campus da Escola Agrotécnica
Federal de Colatina (hoje IFES Campus Itapina), reunimos com a direcdo da escola e
decidimos realizar o seminario na quadra da escola, as despesas com alimentagdo foram
custeadas pelo MDA e os participantes do Semindrio ficariam acampados em barracas ¢ nas

salas de aula da Escola Familia Agroecoldgica.

Dia 22.10.2008 — Reuniram-se na UFES para informes gerais das comissdes: materiais de

divulgacdo, mobilizacdo, programacdo e deliberacdo sobre os documentos (Documento

Base e Diagnostico);

Dia 13.11.2008 — Reuniram-se na Escola Familia Agricola de Rio Bananal para

encaminhamentos, definicdo das coordenacdes dos momentos no seminario, moderacao dos

grupos e processo de mobilizagdo dos participantes;

Dia 07.12.2008 (domingo que antecede ao seminario) — Reuniram-se na Escola

Agroecologica de Colatina, para encaminhamentos finais do Seminario e conversa com o0s

Assessores Professora Edla Soares e Professor Pizetta.



IV- SEMINARIO ESTADUAL DE EDUCACAO DO CAMPO

Nos dias 08, 09 e 10 de dezembro de 2008 realizou-se o Seminario com o tema “EDUCACAO
ESCOLAR DO CAMPO” com 103 participantes da Sociedade Civil e Poder publico: MST, MPA,
FETAES, RACEFFAES, MEPES, QUILOMBOLAS, Observatorio de Conflitos no Campo,
CAPE/MPES, Sec. de Estado da Agricultura, SEDU, DFDA-ES/MDA, CONTAG, SDT/MDA,
Deputada Federal Iriny Lopes, SECAD/MEC, Associagdes de Agricultores,Territorios — Caparad,
Polo Colatina, Montanhas e Aguas, Vereadores, STRs, APTA, INCRA, PM Colatina, EAFCOL,
FEPSES, RECID, Rede Alerta Contra o Deserto Verde, FASE.

Durante o Semindrio foi elaborado um Documento Norteador do trabalho do Comité Estadual de
educagdo do Campo e o d
iagnostico da Educag¢do do Campo no ES. No ultimo dia do Seminarios, estes documentos foram
entregues
as trés esferas: Federal, Estadual e Municipal, todas ali representada.

O comité ficou constituido pelas seguintes institui¢des:

1. Secretaria de Estado da Educagao - SEDU;

Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA;
Da Universidade Federal do Espirito Santo - UFES;
Do Observatorio dos Conflitos no Campo — UFES;

A

Da Federagdo dos Trabalhadores da Agricultura do Estado do Espirito Santo —
FETAES;

Da Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo - UNDIME;

Do Movimento dos Pequenos Agricultores - MPA;

Do Movimento dos Sem Terra - MST;

e

Do Movimento dos Quilombolas;

10. Do Indigenas;

11. Do Instituto de Colonizagdo e Reforma Agraria — INCRA;

12. Da Regional das Associa¢des dos Centros Familiares de Formagao em Alternancia do
Espirito Santo - RACEFFAES;

13. Do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo - MEPES;

14. Das Comissdes de Educagdo do Campo dos Territérios: Colatina, Caparaé e Montanhas

e Aguas.



Em 2010 o Conselho Estadual de Educacao foi convidado a participar do Comité.

V-

REGIMENTO INTERNO DO COMITE

COMITE ESTADUAL DE EDUCACAO DO CAMPO DO ESPIiRITO SANTO

REGIMENTO INTERNO

CAPITULO1

DA NATUREZA E FINALIDADE
Art. 1° - O Comité Estadual de Educag¢do do Campo:

a. E uma organizagdo composta por entidades civis que tratam da Educagdo do Campo e
representantes dos poderes publicos.

b. E um espago permanente de articulagio, deliberagdo e construgio coletiva da Educacio
do Campo.

c. Constitui uma articulagdo entre os movimentos sociais, entidades civis e os poderes
publicos para o fortalecimento da Educacdo do Campo. O campo entendido enquanto

espaco tempo de producdo de saberes e de uma educagdo emancipatoria.

Art. 2° - O Comité Estadual de Educagdo do Campo € uma organizacao que visa:

a.

Fortalecer a Educagdo do Campo por meio da articulacdo e construcdo coletiva levando em
conta a diversidade do campo capixaba.

Instituir um grupo permanente de pesquisa e foruns de discussdes de Educagdo do Campo.
Elaborar propostas politico-pedagoégicas proprias e apropriadas que atendam as diversidades
do campo.

Participar da elaboraracao das Diretrizes Operacionais da Educagdo do Campo no Estado
do Espirito Santo.

Acompanhar junto ao poder publico a efetivacdo de Politicas Publicas de Educacdo do
Campo.

Articular junto aos 6rgdos competentes para que estes garantam espacos adequados para a

Educacao do Campo, partindo do principio que este ¢ um direito humano.



CAPITULO 11

DA CONSTITUICAO
Art. 3° - O Comité Estadual de Educag@o do Campo foi constituido em 10 de dezembro de 2008, no
encerramento do Seminario Estadual de Educag¢do do Campo, realizado na Escola Agrotécnica

Federal de Colatina, promovido pelo Grupo de Trabalho de Educagdo do Campo do Espirito Santo.

CAPITULO III
DOS OBJETIVOS
Art. 4° - Os objetivos gerais do Comité Estadual de Educa¢ao do Campo sdo:

a. Propor e Monitorar Politicas Publicas de Educacao do Campo no Estado do Espirito Santo.

Art. 5° - Os objetivos especificos do Comité Estadual de Educag@o do Campo sao:

d. Propor a constru¢do de um espago de discussdo das praticas educacionais;

e. Criar grupos de estudo e pesquisa que promovam formagdo de professores (as)
auténomos, capazes de investigar praticas pedagogicas promovendo novas perspectivas
teorico-metodologicas.

f. Estimular a pesquisa, a extensdo e o desenvolvimento de uma pratica pedagogica que
alimente a discussdo sobre Educagdo do Campo em contextos interculturais;

g. Ampliar a participagdo de indigenas, quilombolas, pescadores e outros coletivos
oriundos dos movimentos sociais do campo de modo que propicie o didlogo e assegure
a participacdo na construcdo de politicas publicas que conjuguem igualdade nas
possibilidades de acesso, permanéncia e respeito aos conhecimentos produzidos e
socializados fora do espago das escolas;

Art. 6° - Este Regimento Interno regula o funcionamento do Comité Estadual de Educacao do

Campo.

CAPITULO IV

DA COMPOSICAO DO COMITH



Art. 7° - O Comité Estadual de Educagdo do Campo fica composto por oOrgdos publicos,

movimentos sociais, sindicatos e entidades com notoriedade na reflexdo — acdo das questdes

pertinentes a Educac¢do do Campo, por um representante e suplente respectivamente:

I.
I1.
II1.
Iv.

VI
VIL
VIIIL.
IX.

XI.
XII.

XIII.
XIV.

Da Secretaria de Estado da Educacdo - SEDU;

Do Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA;

Da Universidade Federal do Espirito Santo - UFES;

Do Observatorio dos Conflitos no Campo — UFES;

Da Federacao dos Trabalhadores da Agricultura do Estado do Espirito Santo — FETAES;

Da Unido dos Dirigentes Municipais de Educagdo - UNDIME;

Do Movimento dos Pequenos Agricultores - MPA;

Do Movimento dos Sem Terra - MST;

Do Movimento dos Quilombolas;

Do Indigenas;

Do Instituto de Coloniza¢ao e Reforma Agraria — INCRA;

Da Regional das Associagdes dos Centros Familiares de Formagdo em Alternancia do
Espirito Santo - RACEFFAES;

Do Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo - MEPES;

Das Comissdes de Educagdo do Campo dos Territorios: Colatina, Caparaé e Montanhas e

Aguas.

Paragrafo Unico — A composigdo dos membros deste Comité podera ser ampliada desde que:

a.

C.

Exista solicitagdo oficial de entidades ou organizagdes ao Comité ou convite do proprio
Comite.

Apresente relato de experiéncia (as) relativa (as) a Educagdo do Campo destacando as suas
atividades em consonancia as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas
do Campo.

Haja concordancia de 50% mais um dos membros do Comité.

Art. 8° - Os membros do Comité terdo mandato de dois anos, a partir da data de aprovagdo deste

regimento, sendo permitida uma reconducao de igual tempo.

§ 1° - A realizacdo das eleigdes se dara em Reuniao convocada para este fim.

§ 2° - A participagdo no Comité Estadual de Educagdo do Campo nao sera remunerada.

§ 3°- Sera solicitada a substitui¢do de qualquer de seus membros que deixar de comparecer a duas

reunides consecutivas ou a trés alternadas, durante o ano, sem motivo justificado e reconhecido

pelos membros.



§ 4° - Caso a instituicdo entenda que o atual representante deve permanecer, ndo havera

impedimento legal.

CAPITULO V

DAS COMPETENCIAS

Art. 9° - O Comité Estadual de Educagao do Campo tera as seguintes atribuigdes:

I. Elaborar, aprovar e rever o seu Regimento Interno, no todo ou nas partes, quando se fizer
necessario.

II. Elaborar e aprovar seu plano de trabalho anual.

III. Divulgar as Diretrizes Operacionais para Educagao Bésica nas Escolas do Campo.

IV. Assessorar as Secretarias de Educag¢do do Estado e dos Municipios, na formulagdo das
Politicas Publicas da Educa¢do do Campo.

V. Propor agdes para garantir a qualidade do ensino, respeito a diversidade e acesso a educacgao
a0s Povos que vivem no campo.

VI. Estimular a criacdo de coordenagdes ou comissdes territoriais e/ou municipais para
acompanhar as agoes das Secretarias Municipais de Educacao nas escolas do campo.

VIIL. Articular a organizacdo de foruns, encontros, intercambios, festivais, seminarios, para
reflexdo — acdo das questdes relativas a educagdo do campo.
VIIIL. Identificar demandas e elaborar propostas para a Educagdo do Campo e encaminhar para a
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade/SECAD/MEC.

IX. Acompanhar junto as Secretarias de Educacao Estadual e Municipais, a efetiva elaborag@o,
execucdo ¢ avaliagdo de programas e projetos destinados as escolas do campo, quer sejam
financiados com recursos proprios ou da Unido.

X. Participar como convidado especial dos eventos relacionados a educacdo do campo
promovidos por movimentos sociais, sindicatos, secretarias de educacdo e outros 6rgdos e
afins.

CAPITULO VI
DAS REUNIOES
Art.10 - O Comité Estadual de Educagdo do Campo se reunird ordinariamente ou

extraordinariamente.



§ 1° - As Reunides Ordinarias acontecerdo na ultima terga-feira de cada més e serdo convocadas
pela Coordenagao Geral, com um minimo de 07 (sete) dias de antecedéncia, para divulgagdo da
pauta;

§ 2° - As Reunides Extraordinarias serdo convocadas pela Coordenagdo Geral ou por qualquer
membro do Comité, com anuéncia de 50%, com um minimo de 07 (sete) dias de antecedéncia,
fundamentada em exposi¢do de motivos com pauta especifica.

Art. 11 - As reunides do Comité serdo presididas pela Coordenagdo Geral e na sua ausé€ncia, por
qualquer um dos membros titulares, eleito no inicio da reunido.

Art. 12 - As deliberagdes do Comité s6 poderdo ocorrer se houver presenga, na reunido, de metade
mais um de seus representantes.

Paragrafo Unico - As deliberagdes do que trata o caput deste artigo serdo tomadas por consenso ou
por maioria de votos, cabendo a Coordenagdo Geral o voto de desempate.

Art. 13 - As deliberagdes do Comité serdo registradas em formato de atas, distribuidas aos seus
membros e arquivadas em ordem cronologica.

Art. 14 - Poderdo ser convidados a participar das reunides do Comité, sem direito a voto,
representantes de entidades governamentais e ndo governamentais, que possam contribuir com o0s

trabalhos do Comité.

CAPITULO VII

DA GESTAO DO COMITRE

Art. 15 - O Comité Estadual de Educagdo do Campo sera coordenado por uma Coordenagdo
Colegiada, eleita entre os pares.

§ 1 - A Coordenagdo Colegiada sera composta por 01 (um) titular ¢ 01 (um) suplente, sendo:

Coordenador Geral, Secretaria Executiva e Coordenacdo de Estudos e Pesquisas.

§ 2 - A eleigdo de que trata o caput deste artigo sera realizada de forma aberta.

Art. 16 - O mandato da Coordenagdo Colegiada sera de dois anos, sendo permitida a recondugao
por mais um periodo de igual tempo.

Paragrafo Unico — A Coordenagio Colegiada poderdo ser destituidos do cargo, em plenaria, se
deixarem de encaminhar as deliberacdes do Comité, ou se agirem com descaso na execucdo do
plano de trabalho anual.

Art. 17- Sao atribuicdes especificas da Coordenagdo Colegiada:



I — Da Coordenagédo Geral:

a) Convocar e presidir as reunioes;

b) Gerir a execugdo do plano de trabalho anual, bem como todas as atividades do Comitg;

¢) Articular, junto aos poderes constituidos e a sociedade civil as agdes de fomento das politicas

educacionais do campo deliberadas pelo Comité.

IT — Secretaria Executiva:

a) Preparar a pauta de reunido e o cronograma de execucdo de atividades do Comité e da
Coordenacao Colegiada;

b) Identificar as propostas a serem analisadas e submetidas a decisdes por parte da plenaria e da
Coordenacao Colegiada;

c) Articular-se com os setores envolvidos, quanto 4s proposicdes em questdo, cabendo-lhes
convocar representantes, quando necessario;

d) Secretariar as reunides do Comité e da Coordenagao Colegiada;

e) Executar outras atividades delegadas pelo Comité.

IIT — Coordenagdo de Estudos e Pesquisas: desenvolver, coordenar, estabelecer comissdes especiais

para estudos e pesquisas de interesse relativo as tematicas trabalhadas pelo Comité.

Art. 19 - O comité sera representado em eventos pela Coordenagdo Geral, ou por um ou mais

membros eleitos pelo Comité ou indicados pelo coordenador geral.

CAPITULO VIII

DAS DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 20- Aprovado o Regimento Interno, serdo eleitos em reunido do proprio Comité a Coordenagao
Colegiada do Comité Estadual de Educag¢do do Campo, para o primeiro mandato.

Art. 21 - A partir da eleicdo da Coordenacdo Colegiada passard a contar o tempo de mandato,
obedecendo ao que determina o Artigo 16°, do Capitulo VII, deste Regimento.

Art. 22 - As alteragdes deste Regimento serdo decididas por deliberagdo da maioria, 50% mais um,

dos representantes do Comite.



Art. 23 - Os casos omissos serdo resolvidos por deliberacdo da maioria, 50% mais um, dos
representantes, com direito a voto, do Comité Estadual de Educagdo do Campo.

Espirito Santo, outubro/2009

VI-  ACOES DO COMITE

*Apresentagdo formal do Comité ao Secretario Estadual e Educacéo

Elaboragdo de um documento enviado ao Ministério Publico Estadual descrevendo a situagao das
escolas do campo no estado do ES

Sistematizagdo dos depoimentos de pais e comunidades contra o fechamento das Escolas
multisseriadas protocolado no MPES pedindo providéncias

Elaboragdo de um documento com as reivindicagdes dos Movimentos Sociais em relagdo a
Educacdo do Campo e entregue ao Secretario Estadual de Educagao

Intervencado direta junto as Superintendéncias e Secretarias Municipais de Educagdo em relagdo do
fechamento das escolas do campo

Participac@o da implementacdo dos Programas da SECAD/MEC: Pro Jovem Campo e Escola Ativa

Participag@o do processo de elaboracdo das Diretrizes Estaduais da Educacdo do Campo

VII-  ESTRUTURA DO COMITE

O Comité ¢ coordenado por uma coordenacdo colegiada de acordo com seu Regimento:

O Coordenador Geral — Territorio Polo Colatina
O Secretaria Executiva — MST

0 Coordenagdo de Estudos e Pesquisas — SEDU



Nos reunimos mensalmente ¢ a exemplo do GT, os encontros sdo itinerantes. Até entdo cada
entidade arca com as despesas de hospedagem (quando necessario), alimentacdo e transporte dos
membros representantes. Mas ja fomos contemplados com um projeto do MDA em que havera
pagamento de didria aos membros participantes, bem como a contratacdo de um assessor (no
periodo de 01 ano) para subsidiar a coordenacdo colegiada na gestdo do comité. Atualmente o

comité esta dividido em comissdes para elaboragdo de seu plano de trabalho, conforme segue:

DIVULGACAO E COMUNICACAO
ESTRUTURA E ORGANIZACAO
PARCERIA E ARTICULACAO

FORMACAO E ESTUDO

A comiss3o de Formacdo e Estudo esta responsavel em coordenar o GT das Diretrizes Estaduais de

Educacdo do Campo. Veja a seguir, o Plano de Trabalho das comissdes:



COMISSAO PAPEL DO COMITE ATIVIDADES PERIODO DE EXECUCAO RESPONSAVEL
1- Comunicagdo | 1 - Apresentacao do Comité 1 — Manter atualizado um | 1 — Permanente 1- Coordenacao Geral
(Divulgagdo) 2 - Comunicagdo dos Trabalhos do | documento de apresentacdo do
Comité Comité.
2 - Montar um link sobre o |2 - Até final de Setembro de | 2 - OCA/NEJA
comité estadual de educagdo no | 2010 (Custddio)
Site do Forum EJA
3 - Confeccdo de Boletim | 3 - Execugdo do projeto 3 - FETAES
informativo  trimestral  do
Comité (via projeto de
fortalecimento MDA/SDT)
4 - Producdo de video sobre as | 4 - Iniciar setembro 2010 4 — FETAES
experiéncias de Educagdo do
Campo no ES (via projeto de
fortalecimento MDA/SDT).
COMISSAO PAPEL DO COMITE ATIVIDADES PERIODO DE EXECUCAO | RESPONSAVEL




2- Estrutura

Organizagao

€

(Polo

Colatina e SDT/MDA)

1 - Manuten¢do e estrutura do

Comité

2 - Participagdo e representacdes

dos membros ou
membros (ampliar os debates).

3 -

comissoes Territoriais de Educacao

possiveis

Fomentar a formacdo de

1 — Montar uma equipe de

elaboragdo de projetos.

2 — Fazer um levantamento de
entidades que atuam no campo
(formagao/educagdo), no ES.

3 — Pautar a formacdo e

fortalecimento das comissoes

1 - No inicio da execucdo do

projeto.

2 - Até final de outubro de 2010

3 — Nas plenarias territoriais

Obs. Os responsaveis devem

1 — Consultor

contratado pelo projeto.

2 — Coordenacodes Geral

e executiva

3 — Os representantes

do Campo nos Territdrios (plenarias) procurar informagdes com os | no comité que estao nos
articuladores estaduais e | territorios
territoriais.
COMISSAO PAPEL DO COMITE ATIVIDADES PERIODO DE EXECUCAO | RESPONSAVEL
4- Parceria e | I - Articulagdo com o MPES 1 — Realizar reunido com o |1 — Na proxima reunido | 1 — Coordenacdo Geral
Articulagéo MPES sobre a abrangéncia da | ordinaria do comité.

2 — Articulagdo com a SEDU

parceria existente entre 0
Ministério e 0
Comité.(devolutiva)

2 - Solicitar resposta a SEDU
sobre a pauta de reivindicagdes
apresentadas pelo comitg.

3 — Estruturar uma proposta
para a criagdo da Geréncia de

educagdo do campo na SEDU.

2 — Inicio de Setembro

3 — Até Setembro

2 — Coordenagao Geral

3 —Josi e Joel




3 - Articulagdo com comités de

outros Estados;

4 — Articulagdo com a UFES

4 — Visita para troca de
experiéncias aos comités de
Pernambuco e Santa Catarina.
(organizar roteiro de visitas)

5 — Articular a realizacdo de um
seminario nacional de comités

6 — Num proximo momento o
comité deve estruturar a
proposta de didlogo com a

UFES

4 — Margo de 2011

5 — Articular até dezembro para

realizacdo em 2011

4 — Coordenacdo

5 —  Coordenagao
colegiada
6— Coordenacao

colegiada




VIII-  PROCESSO DE CONSTRUCAO DAS DIRETRIZES ESTADUAIS DE ESDUCACAO DO
CAMPO

Encaminhamentos:

-O Comité devera encaminhar o documento das diretrizes para os Conselhos Municipais dos municipios que
possuem sistema proprio.

-Dias 26 e 27/08/2010 — II Reunido em Nova Almeida para discussao do documento preliminar das diretrizes. Os
integrantes do GT, divididos em grupos de acordo com os niveis ¢ modalidades se comprometem em ler os
documentos relativos a Base legal e fazerem apontamentos por escritos que deverao ser encaminhados por e-mail.

E sugerida a divisio em trés eixos de trabalho. A proposta inicial foi revista e alterada para a divisdo por niveis e
modalidades ETAPAS E MODALIDADES, ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO E ORGANIZACAO
CURRICULAR. Os participantes sao divididos em etapas para leitura dos documentos e apontamentos:

Ed. Infantil — Magndlia e Paula

Ensino Fundamental — Mariane, Irineu, Wermerson, Chiquinho e Paulo

Ensino Médio — Josimara, Pacheco, Betinho, Magides ¢ Lindomar

EJA — Maria Geovana, Gildete e Jodo.

-Setembro — Seminarios descentralizados nas SRE — um dia para debates

-Ainda este ano (ver data) — Semindrio centralizado em Vitoria para conclusio e envio ao Secretario de Estado e

CEE para normatizagao.

IX- DOCUMENTOS PRODUZIDOS

O Campo da Educacio do Campo no Espirito Santo



‘Educagdo do campo ¢ um direito e ndo esmola’

Dezembro 2008



0O CAMPO DA EDUCACAO DO CAMPO NO ESPIRITO SANTO
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Apresentacio

Na construgdo do seminario de educagdo do campo a ser realizado em dezembro de 2008,
sentiu-se a necessidade de elaboracdo de um panorama que fornega subsidios para o debate.

Este texto resulta do conjunto de reunides realizadas pelo Grupo de trabalho da educacdo do
campo durante o ano de 2007 e 2008 e das informagdes fornecidas pelas entidades e € composto por uma
problematizacdo da questdo dos saberes, um panorama das experiéncias no ES, e elementos relativos aos

avancos ¢ desafios.

Introduciao

A construcdo da educagdo do campo ¢ parte da reinser¢do das historias dos povos do campo a
partir de escalas proprias, aquelas de seus territorios, e de temporalidades que reescrevem os marcos
historicos referenciais a partir das diversidades de territorialidades e ndo a partir da padronizagao.

Isto significa reposicionar o entendimento da modernidade como a constru¢do da hegemonia de
alguns reinos do que viria a se chamar "europa" (o velho mundo) em oposigdo as "américas" (o novo
mundo) (que na pratica s@o inventadas antes da europa). O principal método da construgdo desta
hegemonia ¢ (e tem sido) o da subalternizacdo de saberes e que recai sobre os conhecimentos (sempre
renovadores) de milhares de comunidades agrarias do mundo inteiro. Além disso o controle sobre o
trabalho demanda a desarticulagio da autonomia econOmica ¢ alimentar articulando o campo aos
interesses da industria e do urbano.

A partir de praticas de guerras, violéncias ¢ dominagdes multiplas os diversos processos de
Colonizagdo mantém-se de formas diferentes na articulacdo de subalternizagdes, alinhavadas em
elementos de justificagdo de dominios, tais como: a fé, a lingua, a escrita, a tecnologia, o urbano, o
industrial e a ciéncia.

Este complexo sistema, de subaltenizacdes e hegemonias, acontece simultanemente em diferentes
partes do mundo, e de forma articulada. Ou seja, durante o século XIX, ao mesmo tempo acontecimentos
diversos e nos lugares mais variados possuiam relagdes intrinsecas entre si. Assim, a dominagao colonial
na Africa encontra correlagdo com o aprisionamento, transporte, comércio e utilizagdo da méao de obra
escrava africana na América. A exploracdo do operariado nascente nos paises centrais da Europa teve
correlacdes com o cercamento das terras, a expulsdo dos camponeses, a mecanizagdo dos campos € a

utilizacdo de adubos nos plantios europeus.



Sendo assim, o século XIX assistiu a ansia do capitalismo imperialista por sobre os camponeses
do mundo todo. Esta ansia derivou em duas guerras mundiais e no exterminio de milhdes de pessoas em
diversas partes do mundo.

A partir disso se refor¢a a matriz de dominio das industrias do Norte e sua busca do controle dos
ritmos, dos bens, das energias e das potencialidades naturais em todas as partes do mundo. Nao somente
pelo uso das maquinas e adubos, mas também de produtos quimicos, hormonios, clones, etc. A chegada
desta matriz no campo recebe a nomeacao (autodefini¢do) de Modernizagao da Agricultura. O objetivo do
avanco desta matriz no pos-guerra foi o de alcangar a totalidade das comunidades de agricultores e sua
mudanca de mentalidade.

O Desenvolvimentismo representa uma seqiiéncia desse processo colonial-moderno tendo no
Campo um importante espagco de atuacdo. Este processo vai encontrar sua resisténcia mais radical na
diversidade étnico-socio-cultural e de seus modos de vida das populacdes camponesas. A intencionalidade
do processo capitalista desenvolvimentista ¢ a acumulacdo de capital e de conhecimentos, como forma de
poder. Para que isso ocorresse, foi necessario transformar radicalmente populagdes, territorios e saberes.
Desestruturar e Desterritorializar sdo termos correlatos deste processo que concentra poder e capital no
espaco urbano-industrial.

Durante o periodo da guerra-fria e dos conflitos entre os campos politicos do capitalismo e do
socialismo, o debate mundial girava em torno de qual a melhor alternativa de Desenvolvimento,
principalmente no que tangia a solugdo para os graves problemas enfrentados pelos paises
subdesenvolvidos, e pouco sobre alternativas ao Desenvolvimento. Em geral, mantinham o elemento
principal da matriz hegemdnica: o campo, com sua diversidade de populacdes e modos de vida como lugar
do atraso.

No Brasil do pos-guerra se formulou um quase consenso em torno do da ideologia
Desenvolvimentista dita como necessaria para se romper com a heranga colonial. Neste momento, linhas
politicas diferenciadas tinham na Educagdo um elemento chave, que aliado ao tema do emprego
(urbano-industrial) construiam o caminho positivo do Desenvolvimento.

Neste contexto, a idéia hegemdnica de educacdo parte da concep¢do do nao-saber da populagdo
nacional e principalmente das comunidades camponesas. Esta concepgdo joga na lata do lixo da histdria,
séculos de saberes acumulados e propdoe uma educagdo voltada para o urbano-industrial centrado na busca
de homogeneizagdo a partir da lingua, da escrita e dos valores.

Na ditadura militar, p6s 1964, se aprofunda o avango do capitalismo no campo a partir do estado
centralizador-autoritario e dos capitais nacionais e internacionais e suas aliangas estratégicas com o0s
latifundiario-monocultores. Este processo vai buscar a desestruturagdo radical das comunidades que

viviam no/do campo em todas as regides brasileiras. Esta concepgdo do desenvolvimento vai encontrar no



tecnicismo seus elementos justificadores (produtivismo, renda ¢ emprego) € na assisténcia técnica a
pratica de mudancga das mentalidades.

No Espirito Santo essa ideologia, a do Desenvolvimento, vai encontrar terreno fértil no final da
década de 1950, a partir da reorganizacdo das elites locais em torno da FINDES e estruturada a partir da
propagacao da idéia de que viviamos uma crise social derivada da Crise do Café. Segundos seus idedlogos
a “crise” era explicada pelas caracteristicas que marcavam o Espirito Santo, ou seja, sua predominancia de
populacao rural.

Esta era descrita por representar o predominio das pequenas propriedades, com uso de
mao-de-obra familiar, com pouco (ou inexistente) uso de insumos industriais, pouco consumo, familias
auto-suficientes, arraigadas a seus costumes, tradi¢des e territorios e resistentes a qualquer mudanca.

Para os ide6logos do Desenvolvimento a unica saida a “crise” era a industrializacdo. No periodo
da ditadura militar houve uma saida de mais de 300.000 pessoas do campo, resultando na concentracao
fundiaria e na intensificacdo da industrializacdo do campo voltada para o mercado mundial (Grandes
Projetos).

Pelos resultados podemos indiciar as inten¢des: concentragdo de capital, terras e poder,
principalmente nos setores da pecudria, eucalipto, cana e fruticultura, demonstrando a hegemonia dos
interesses de classes e suas aliangas no estado. A expulsdo de comunidades indigenas ¢ quilombolas ¢ a
reestruturagdo da pequena agricultura, via crédito orientado pela Associa¢do de Crédito e Assisténcia
Rural do Espirito Santo (ACARES), foram praticas que misturaram seducdes e violéncias.

Para conseguir sua finalidade, de desestruturacdo das familias e comunidades do campo no
Espirito Santo, este projeto hegemonico vai ter na educacdo seu locus privilegiado, na tentativa de calar
vozes oponentes, mudar as mentalidades, impor a ideologia desenvolvimentista e abrir caminho para o
avango do capitalismo no campo.

Com a tentativa de esvaziamento do campo e seu correlato esvaziamento das escolas do campo
vislumbram a urbanizacdo total do territéorio ¢ o fortalecimento das escolas no/do urbano-industrial
deixando para o campo a forma excludente mais perversa, a do analfabetismo e auséncia total de terras
disponiveis para a agricultura familiar, moradias, luz, estradas, comunicacdo e escolas. As escolas rurais e
a educagdo rural coube o papel de idealizagdo do mundo urbano/industrial, com uma pedagogia e um
material didatico descontextualizado de seu universo social, buscando estender ao campo os bens urbanos
como direitos e busca de urbanizagdo do campo.

Durante o periodo de redemocratizagdo ao longo da década de 1980 os antigos e os novos sujeitos
sociais conseguem pautar na agenda nacional as questdes do campo, principalmente da Reforma Agraria e

do meio ambiente. A Constituicdo de 1988 representa a busca pela igualdade e cidadania, inserindo a



questdo do direito a diferenga. Neste contexto, a questdo do acesso & educagdo, como acesso a um direito
universal ganha relevancia.

Na década de 1990 a globalizagdo e o neoliberalismo vdo demarcar a atuagdo dos grandes
conglomerados de capitais internacionais no campo, centrados em torno do termo Agronegocio, a partir da
integragdo vertical as industrias, atuacdo do capital financeiro e especulativo e o avango do
latifindio-monocultor. A transformagdo da producdo agropecuaria em produtos e mercadorias globais
(commodities) € a esséncia deste processo.

Os novos sujeitos sociais no campo passam a guardar em torno do termo camponés o elo com suas
herancas e tradi¢cdes ¢ com seus lacos territoriais e comunitarios. No atual momento de avanco do
capitalismo no campo, a luta e a atuacdo dos movimentos sociais demarcam a oposi¢ao entre dois campos
politicos distintos, a do agronegécio e a do campesinato.

O primeiro campo estd materializado no Plano Espirito Santo 2025 e no PEDEAG 2007-2025,
propde a integracdo competitiva do agricultor familiar ao mercado global e o avango das monoculturas do
eucalipto, da cana-de-acucar, da fruticultura, da pecuaria, além da exploracdo de marmore, granito e
petroleo. O segundo esta articulado em torno da reforma agraria, da agroecologia, da economia solidaria,
da agricultura camponesa, indigena e quilombola e da educagdo do campo.

O agronegocio € representado pelas grandes empresas, articuladas em torno da organizagio
Espirito Santo em Acgédo, do Governo Estadual, da FINDES, SINDIEX, FAES e do Movimento Paz no
Campo, principalmente. Enquanto o campesinato se representa, principalmente, pela Via Campesina,
FETAES, comunidades indigenas, quilombolas e pescadores, MEPES, Rede Alerta Contra o Deserto
Verde, Articulagao Capixaba de Agroecologia ¢ o Forum de Economia Solidaria.

Na educagdo esses dois campos demarcam posigdes claramente diferentes. O primeiro propde a
transformacdo da populacdo em “estoque de mao-de-obra qualificada”, de acordo com os critérios dos
grandes capitais industriais e das empresas integradas em seus arranjos produtivos. O segundo parte dos
principios elaborados da Educa¢do do Campo.

Os movimentos sociais do campo a muito tem denunciado a grave situacdo vivida pelo povo
brasileiro que vive no e do campo, e as conseqiiéncias sociais € humanas de um modelo de
desenvolvimento baseado na exclusdo e na miséria da maioria. Temos denunciado os graves problemas da
educacdo no campo e que continuam hoje: faltam escolas para atender a todas as criangas e jovens; ainda
ha muitos adolescentes e jovens fora da escola; falta infra-estrutura nas escolas e ainda ha muitos docentes
sem a formagdo necessaria; falta uma politica de valorizagdo do magistério; falta apoio as iniciativas de
renovacao pedagogica; falta financiamento diferenciado para dar conta das necessidades basicas; os mais
altos indices de analfabetismo estdo no campo; os curriculos sdo deslocados das necessidades e das

questoes do campo e dos interesses dos seus sujeitos.






A Educacio do campo no Espirito Santo

Consideramos como um marco na educagdo do campo a década de 1960/70 onde se instaura o
projeto desenvolvimentista no ES. Ao mesmo tempo em que se da um grande éxodo das populagdes
campesinas expropriadas de suas terras/territorios pelo avanco  deste  projeto
economico/politico/ideologico, ocorre, simultaneamente e em conseqiiéncia, o embrido da atual
organizagdo camponesa em nosso Estado, articulada a época em torno de organizagdes sindicais e
religiosas, com destaque as CEBs.

Devido a esse processo ha uma articulacdo regional de resisténcias de agricultores que vao ao
encontro com os principios da pedagogia da alternancia trazidos por padres italianos para o ES, a partir
da experiéncia das maison rurales familiales.

No grafico a seguir podemos observar os impactos demograficos sobre durante este periodo de
avanco do modelo capitalista desenvolvimentista sobre os territorios das populagdes campesinas em nosso

Estado.
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Nos ultimos anos, devido as politicas de incentivo a uma agricultura voltada ao mercado externo,
baseada no modelo monocultor, o campo foi sendo cada vez mais caracterizado por médias e grandes
propriedades rurais, com isso o crescimento da populacdo urbana se intensificou muito, ultrapassando o

total da populacdo rural.

Tabela 1: Populagdo residente em areas urbanas e rurais no Estado do Espirito Santo.

Situacao do domicilio (Mil pessoas)
Ano

Urbana Rural
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2001 2562 603
2002 2652 600
2003 2669 638
2004 2758 604
2005 2843 575
2006 2855 619

Fonte: IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, 2006.

Atualmente o Espirito Santo conta com uma populagdo total que ultrapassa 3 milhdes de
habitantes, destes pouco mais de 600.000 vivem no campo, ou seja, em torno de 20% da populacdo. Por
uma légica no minimo coerente 20% dos estudantes deveriam estudar em escolas no campo. Mas a

realidade ¢ distante disso.

Tabela 2: percentual de escolarizagdo no campo

Escolarizacio % de matriculados em escolas do campo
Ensino regular 12,21

Educacao infantil 8,56

Ensino fundamental — rede municipal 19,19

Ensino médio 2,72

Ensino técnico 6,95

Ensino superior 0,0

EJA rede estadual 2,05

Fonte: senso escolar de 2006:

No ensino médio as escolas da rede estadual no campo existem em somente 19 municipios. E
quando analisamos o nimero médio de anos de estudo das pessoas de 10 anos ou mais de idade em 2006 ¢
possivel olhar por outro angulo. Enquanto na populagdo urbana a média de estudos da populagdo de 18
anos ou mais ¢ de 7,8 anos, na populacgdo rural ¢ de 4,3 anos. Em 2007, das pessoas de 10 anos ou mais de
idade 97.000 eram sem instru¢do ou tinham menos de um ano de estudo e apenas 8 mil pessoas tinham

mais de 12 anos de estudos. E neste universo 70.000 pessoas estavam em condi¢des de cursar o ensino



médio, mas tinhamos somente em torno de 4.000 matriculados em escolas do campo. Observando a tabela

3 podemos ter uma no¢do mais concreta desta distingdo entre cidade e campo.

Tabela 3: Pessoas de 15 anos e mais de idade, segundo a alfabetizagao — Espirito Santo.

Ano Total Alfabetizada Niao Alfabetizada
Urbana Rural Urbana Rural
1998 1.999.035 1.386.318 372.620 145.454 94.643
2000 2.208.263 1.600.959 349.696 167.498 90.110
2002 2.342.788 1.757.444 334.615 167.762 82.967
2006 2.585.000 1.970.000 162.000 367.000 83.000

Fonte: IBGE — PNAD 1998, 2002 e 2006 ¢ Censo Demografico 2000.

Para que haja uma politica publica voltada a estas demandas da educacdo do campo ¢ necessario a
criacdo de foruns de decisdes que contemplem a participagao de entidades publicas e civis notoriamente
atuantes em tal area e que tenham por base as experiéncias bem sucedidas ja existentes no campo e as
diretrizes ja tracadas nos momentos de reflexdes coletivas pelos diversos sujeitos que trabalham a

educacdo do campo no Estado, para que a politica de educagdo do campo chegue de fato a se concretizar.




Caracterizacio das experiéncias no Espirito Santo

O Espirito Santo possui como caracteristicas marcantes da ocupacdo do seu solo a presenca
macica de comunidades de agricultores familiares, a preservacdo de fragmentos da sua biodiversidade nas
areas de agricultura familiar e a forte organizacdo destas comunidades. Estas comunidades foram
formadas pelos encontros € desencontros de etnias em diversos momentos do processo histérico. Diversos
grupos de indigenas, africanos e europeus foram grafando a natureza com suas culturas agrarias
produzindo saberes, sabores e territorialidades multiplas que se constituem hoje num rico mosaico que é o
territorio capixaba.

Estas comunidades vém ao longo deste processo, resistindo para reproduzir seus valores apesar de
inumeras tentativas de desterritorializacdo encadeadas por politicas ptblicas e privadas. Esta dindmica ¢é
fundamentalmente territorial, pois se constitui de geragdes, que ao permanecerem ligadas a terra, possuem
como principal patrimonio a manutencdo das condigdes naturais de existéncia, isto como condi¢do de
reproducdo das proprias comunidades agréarias baseada principalmente num aprendizado organizativo de
base local. Mas ao longo deste processo estes sujeitos sociais aprenderam também a se articular em
inimeras redes buscando uma maior coesdo regional para suas agoes.

Desta forma, falar em educagdo do campo no Espirito Santo ¢ falar de diferencas, territorialidades,
resisténcias, lutas, conflitos, conquistas, alternativas, projetos ¢ possibilidades. As trajetorias historicas
diferenciadas das comunidades indigenas, das comunidades quilombolas, das comunidades de imigrantes
europeus, entre outras, colocam necessariamente a necessidade de reflexdo dos seus direitos e dos seus
saberes.

Um exemplo da diversidade de protagonistas que se articula e se mobiliza no Estado pode ser
observada na relacdo dos participantes do “Seminario Estadual de Educacdo do Campo”, que aconteceu
nos dias 14,15 e 16 de julho de 2004 no municipio da Serra e reuniu 230 pessoas de 47, dos 78 municipios
capixabas. O evento foi promovido pela Secretaria de Estado da Educacdo e Esportes (SEDU), em
parceria com o Ministério da Educacdo e o Projeto Desenvolvimento Local Sustentavel (DLS) e em

articulagdo com entidades envolvidas com a agricultura familiar no estado.

TABELA 4 - Entidades envolvidas na organizagdo do Seminario Estadual de Educagdo do Campo



SOCIEDADE CIVIL PODER PUBLICO ESCOLAS E
UNIVERSIDADES

Movimento dos Pequenos | Secretaria de Estado da [Escola Agrotécnica de

Agricultores (MPA) Educagao e Esportes (SEDU) | Colatina

Movimento dos Trabalhadores | Secretaria de Estado da[Centro  Universitario Sdo

Rurais Sem Terra (MST) Agricultura (SEAG) Camilo de Cachoeiro do
Itapemirim

Regional das Associacdes dos | Instituto Nacional de | Universidade  Federal do

Centros Familiares de [ Colonizacdo e  Reforma | Espirito Santo (UFES)

Formagdo em Alternancia | Agraria (INCRA)

(RACEFFAES) Instituto Capixaba de

Servigo Nacional de [ Pesquisa, Assisténcia Técnica

Aprendizagem Rural | e Extensdo Rural (INCAPER)

(SENAR)

Federagdo dos Trabalhadores | Projeto Desenvolvimento

da Agricultura no Estado do | Local Sustentavel (DLS)

Espirito Santo (FETAES)

Movimento de  Educacgdo

Promocional do Estado do

Espirito Santo (MEPES)

Faremos um resgate das trajetdrias histéricas e do contexto atual da educagdo do campo no
Espirito Santo, com uma base estatistica do universo atendido por estas entidades e suas experiéncias bem

sucedidas.



Educacio Indigena

Apés quase quinhentos anos de dominios de suas terras, populagdes e saberes as populagdes
indigenas encontraram somente na Constitui¢do Federal Brasileira de 1988 o reconhecimento do direito a
um ensino diferenciado, o que implica o uso da lingua materna e processos proprios de aprendizagem. No
Espirito Santo somente no municipio de Aracruz existem comunidades indigenas reconhecidas, das etnias
Guarani ¢ Tupinikim. No ultimo, ou mais recentemente, baluarte da luta secular pelo direito aos territorios
tradicionais e aos costumes estas comunidades agregaram a luta pelo direito a uma educacdo diferenciada
como um dos principais pilares desta nova trajetoria.

A partir de 1994 o esforco pela implementacdo dos direitos indigenas tocantes a educacao foi
refor¢ado pela criacdo, no municipio de Aracruz do NISI — Nucleo Interinstitucional de Saude Indigena.
Decorrente da necessidade de se discutir situagdes de areas especificas, no final de 1994 o NISI se dividiu
em trés subnucleos: o da saude, o da educagdo e o da Agricultura. O subnucleo da Educagio passa a ser
constituido por orgdos governamentais (SEDU, SEMED, FUNAI) e ndo governamentais (IDEA, CIMI,
Pastoral Indigenista, Aracruz Celulose) e representantes das comunidades indigenas.

Nesse contexto, um registro deve ser feito: a educagdo escolar indigena virou uma pauta politica
relevante dos indios, do movimento indigena e dos movimentos e entidades de apoio aos indios. Deixou
de ser uma temadtica secundaria, ganhou importincia a medida em que mobiliza diferentes atores,
institui¢des e recursos.

A transferéncia de responsabilidade e de coordenagdo das iniciativas educacionais em Terras
Indigenas do orgdo indigenista (Funai) para o Ministério da Educac@o, em articulacdo com as secretarias
estaduais de educagdo, através de decreto da presidéncia da Republica (n.26/91), responde em muito pelas
alteracdes ocorridas neste setor. Essa transferéncia abriu a possibilidade, ainda ndo efetivada, de que as
escolas indigenas fossem incorporadas aos sistemas de ensino do pais, de que os entdo "monitores
bilingiies" fossem formados e respeitados como profissionais da educagdo e de que o atendimento das
necessidades educacionais indigenas fossem tratadas enquanto politica publica, responsabilidade do
Estado. Esse ainda ¢ um processo em curso. E possivel elencar varios aspectos positivos dessa
transferéncia de responsabilidades que ensejou o envolvimento de outras esferas do poder publico, abrindo
novos canais de interlocu¢cdo para os indios. Este processo ainda encontra inumeras resisténcias dessas
mesmas esferas de poder em absorver as escolas indigenas, respeitando o direito dos indios a uma
educacdo diferenciada, tarefa que requer novos aportes teoricos, metodologicos e administrativos. Neste
sentido vale destacar o langcamento, em 1993, do documento "Diretrizes para a Politica Nacional de

Educagdo Escolar Indigena" que estabelece como principios organizadores da pratica pedagogica, em



contexto de diversidade cultural, a especificidade, a diferenca, a interculturalidade, o uso das linguas
maternas ¢ a globalidade do processo de aprendizagem.

Os dispositivos legais, ja em vigor ou em discussdo no parlamento, apontam para uma verdadeira
revolugdo no reconhecimento do direito dos indios a uma educagdo especifica voltada a valorizagdo do
conhecimento indigena e preocupada em garantir meios e instrumentos para um convivio mais equilibrado
com a sociedade brasileira. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), de 1996, trata,
pela primeira vez, desse direito. Em dois artigos, preconiza como dever do Estado o oferecimento de uma
educacdo escolar bilingiie e intercultural, que fortalega as praticas socioculturais e a lingua materna de
cada comunidade indigena, e proporcione a oportunidade de recuperar suas memorias historicas e
reafirmar suas identidades, dando-lhes, também, acesso aos conhecimentos técnico-cientificos da
sociedade nacional. Para que isto possa ocorrer, a LDBEN determina a articulacdo dos sistemas de ensino
para a elaboragdo de programas integrados de ensino e pesquisa, que contem com a participacdo das
comunidades indigenas em sua formula¢do e que tenham como objetivo desenvolver curriculos
especificos, neles incluindo os conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades. A
LDBEN ainda prevé a formagao de pessoal especializado para atuar nessa area e a elaboragdo e publicacao
de materiais didaticos especificos e diferenciados.

A legislagdo tem colocado os indios e suas comunidades como os principais protagonistas da
escola indigena, resguardando a elas o direito de terem seus proprios membros indicados para a fungdo de
se tornarem professores a partir de programas especificos de formagdo e titulagdo. Todavia, essas
defini¢des no plano juridico ainda encontram-se mais como principios do que como praticas que norteiam
os processos de efetivagdo da escola no meio indigena. Vérias sdo as amarras administrativas que retardam

0 processo, embora aqui se possa ja vislumbrar um cenario diferente de alguns anos atras.

TABELA 5 — Escolas indigenas de nivel fundamental por n°® de alunos:

Total
Escola
de Alunos

EMEFI Caeira Velha 306
EMPI Boa Esperanca 10
EMPI Iraja 36
EMPI Pau Brasil 53
EMPI Trés Palmeiras 44




TOTAL 449

Fonte: MCH - maio / 2008

TABELA 6 — Escolas indigenas de educacao infantil por n° de alunos:

EMP Boa Esperanga 12
EMPI Iraja 19
EMPI Pau Brasil 16
CMEII Caeira Velha 139
TOTAL 186

Fonte: MCH/2008



Educaciao Quilombola

A Constitui¢do Brasileira de 1988 reconheceu as comunidades remanescentes de quilombos o
direito a propriedade de suas terras no Artigo 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias. O
decreto n°4887 de Novembro de 2003 visa garantir as comunidades quilombolas a posse de terra e o
acesso a servigos, como saude, educagdo e saneamento. Para assegurar o ingresso a uma educacgdo de
qualidade, o Ministério da Educacdo, através da Secretaria de Educagdao Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade tragcou as seguintes acdes especificas: Formacdo especifica de professores para area de
remanescente de Quilombos; Foruns estaduais para articulagdo e acompanhamento das formacdes de
professores in loco; Ampliacdo e melhoria da rede escolar; producao e aquisi¢do de material didatico
especifico para as populagdes Quilombolas. O trabalho da Coordenaga@o-geral de Diversidade e Inclusdo ¢
feito em conjunto com a Secretaria Especial de Politicas de Promog¢@o da Igualdade Racial, Fundacao

Cultural Palmares e mais 22 ministérios.

TABELA 07 — Conquistas no campo da legislagdo da educacional:

LEIS RESUMO

o

Lei Federal n° | Orienta escolas de ensino fundamental e médio a inserirem o estudo da historia e da
10.639/03 cultura afro-brasileiras, abordando a luta do povo, seus costumes e sua contribui¢ao

nas areas social, econdmica e politica

Parecer CNE/CP n° | Este parecer visa a atender os propdsitos expressos na Indicagdo CNE/CP 6/2002,
003/2004 bem como regulamentar a alteracdo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, pela Lei 10.639/200, que estabelece a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagdo Basica. Desta forma,
busca cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 5°, I, Art. 210,
Art. 206, 1, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26,26 A e 79 B
na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que asseguram o direito
a igualdade de condigdes de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito
as historias e culturas que compdem a nagdo brasileira, além do direito de acesso as

diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros

Resolu¢io/CNE Institui  Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes

N°1- 17/06/04 Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana




As Escolas na regido do Sapé do Norte, comegaram a existir a aproximadamente 80 anos, como
em Coxi, Concei¢do da Barra. Primeiro em casas, depois em construgdes de estuque e mais recentemente
em prédios de alvenaria, a educagdo escolar passou a ser parte das comunidades ¢ a alfabetizagdo, uma
realidade possivel a partir daquelas geragdes. Mesmo assim, muitos quilombolas hoje com 40 ou 50 anos,
ndo puderam estudar. Da conquista da escolaridade a existéncia dos estabelecimentos de ensino nas
comunidades, passaram-se muitas lutas. Constroem-se, destroem-se, mudam-se, desativam-se,
abandonam-se. E com esta instabilidade e descaso que a educagdo escolar quilombola tem se dado. A
presenca de escolas muitas vezes parece ser mais uma concessao governamental do que uma obrigacao em
assegurar este direito. E incrivel a facilidade que tém em se desfazer de um patrimonio destes e dispersar
os alunos e os educadores. Os motivos sempre injustificaveis: municipalizagcdo, burocracia, reformas,
ocupagao dos terrenos com monocultura da cana e eucalipto, falta de aluno, de professor, de recursos.

Das 10 comunidades trabalhadas (6 de Conceigao da Barra: Coxi, Angelim 1 e 2, Sio Domingos,
Roda D'Agua e Linharinho e 4 de Sdo Mateus: Nova Vista, Chiado, Serraria e Sao Cristévao), 5 apenas
estdo com escolas em funcionamento (Sdo Domingos e Linharinho em C.B. e Nova Vista, Chiado e Sao
Cristovao em S.M.). Destas, apenas duas (Chiado e Sao Cristévao), contam com pré escola para criancas
de 3 a 6 anos, as demais contemplam apenas o ensino fundamental de 1° a 4° série, com o ensino
Pluridocente (duas séries por turmas, alterando o turno das aulas e com uma professora para cada turma).

As criangas das demais comunidades sem escolas e as que estdo fora desta faixa etaria, para
estudarem sdo obrigadas a um deslocamento para os centros urbanos ou distritos maiores. Dependem dos
transportes precarios ¢ insuficientes ¢ em muitos casos t€m que andar quilémetros para chegar a escola ou
ao ponto de 6nibus, comprometendo bastante o rendimento escolar. Além da preocupacdo dos pais pelos
riscos que correm os filhos nas péssimas estradas da regido, outro sério problema é a separagdo dos seus
filhos pequenos. A distancia da escola impossibilita 0 acompanhamento de perto da educacdo escolar dos
filhos e esta em contradicdo com a educacdo tradicional quilombola: comunitéria, familiar e do campo.
Escolas como a de Angelim 1, por exemplo existiram primeiramente na casa de uma familia, onde uma
professora “de fora” trabalhou por 10 anos, até que o prédio fosse construido (hoje estd novamente
desativada). A falta de escolas nas comunidades também forga os quilombolas a terem que optar entre dois

de seus direitos fundamentais e constitucionais: o de permanecer na terra e o da educacao.
Condig¢des pedagdgicas nas escolas quilombolas
A falta de escolas quilombolas também ¢ um prejuizo para todo o ensino da Historia e Cultura

Afro-Brasileira, agora obrigatoria pela Lei n° 10.639/03 (TABELA xx) em todos os estabelecimentos de

ensino fundamental ¢ médio. Nas comunidades quilombolas estdo vivas grande parte desta importante



historia afro-brasileira que pode deixar de ser contada se os centros comunitarios, como as escolas, forem
desativados. O Estado tem se mostrado incapaz de garantir um direito desde o lugar de maior referéncia
afro-descendente: os quilombos. Hoje sdo poucas as criangas quilombolas que podem usufruir desta
oportunidade de estudar a sua historia no seu proprio lugar, compondo este importante referencial
histérico, cultural e subjetivo. Em Conceicdo da Barra, por exemplo, constata-se apenas 49 criancas
quilombolas estudando em suas proprias comunidades. Outro fator importante para que a lei nao se
implemente ¢ o baixo indice de professores quilombolas atuando nas poucas escolas que existem.
Identificamos que das 11 professoras (todas mulheres), 5 apenas eram provenientes das comunidades
quilombolas. Ao menos a formag¢do continuada de cultura afro-brasileira para as professoras esta iniciada,
em Conceicdo da Barra com a Comissdo Permanente de estudos Afro-Brasileiros, CEAFRO, constituida
pelo prefeito em 2007. Em Sdo Mateus existe um grupo de educadoras dispostas, porém o caminho
institucional ¢ dos mais lentos para a constituicdo da Comissdo Permanente. Falta ainda um maior
comprometimento dos governos municipais para que estes trabalhos ganhem a dimensao social necessaria
e possam garantir a formag@o dos educadores rurais e urbanos. Sem escolas, sem professores quilombolas
e sem formagdo especifica, como a lei se implementara?

Para uma formagdo especifica, seria fundamental o amplo acesso das professoras a materiais e
equipamentos pedagogicos que tratem diretamente das questdes €tnicas e raciais, o que € raro. Os alunos
entdo nao tém nenhum acesso a materiais didaticos elaborados regionalmente que tragam perspectivas
afirmativas para os negros. A capoeira ¢ ensinada apenas em uma destas comunidades (Nova Vista) e
assim como outras atividades fisicas e artisticas, as escolas ndo contam com professores especificos para
estas areas. Até hoje as grades curriculares escolar chegam prontas para as professoras que trabalham nas
escolas quilombolas e que também desconhecem a existéncia de um projeto politico pedagogico para as
escolas nas comunidades. A gestdo das escolas em grande parte fica a cargo de supervisoras itinerantes,

ndo tendo a comunidade, os pais ¢ as educadoras a autonomia necessaria para uma pedagogia quilombola.

Condicoes estruturais das escolas quilombolas

As professoras ressaltam grandes dificuldades de trabalho pelas condigoes fisicas das escolas das
comunidades. Um dos principais e mais recorrentes problemas levantados ¢ relacionado a agua, quer seja
quanto ao acesso ou quanto a qualidade. Linharinho ja ficou um ano inteiro sem nenhum abastecimento de
agua, por exemplo. Isto acontece com freqiiéncia também em Sao Domingos e em Roda D"Agua, quando
a escola funcionava até o ano passado. As professoras tinham que acumular ainda a fungo de provir a
escola com agua, carregando baldes cheios por longas distancias desde os corregos que resistiram

cercados em meio ao eucaliptal e canavial. Isto também acontece com as professoras de Chiado enquanto



a bomba disponibilizada ndo é colocada em funcionamento. A qualidade da agua é bastante questionada
ndo so6 pelas professoras como pelos proprios pais, que hd anos aguardam o relatorio de analise feito pela
FUNASA, sem nunca ter sido disponibilizado.

A falta de investimentos do poder publico nas escolas tem aberto mais um campo de atuacdo para
o poder privado. O grande setor empresarial na regido que ja derrubou escolas (€ o caso da usina de cana
DISA em Angelim 2), ja expulsou milhares de familias quilombolas de suas terras (é o caso da Aracruz
Celulose em todo o Sapé do Norte) e vém perfurando o pouco de terra que restou aos quilombolas com
gasodutos e pogos (¢ o caso da Petrobrds em Sdo Jorge e Divino Espirito Santo), agora dizem ser
socialmente responsaveis por dar recursos para que a comunidade reforme os espacgo fisico das escolas (a
Aracruz Celulose em Nova Vista e Petrobras em Linharinho, por exemplo). Fazendeiros em conflito
declarado e aberto com os quilombolas, no Movimento Paz no Campo, também atuam na brecha escolar
deixada pelo poder publico no setor de transporte (¢ o caso de Sao Jorge).

Os prédios das escolas contam com uma ou duas salas, um ou dois banheiros e cozinha. A luz
chegou ha pouco tempo em algumas, por exemplo Linharinho (1 ano), Roda D’Agua nunca teve. O espago
externo das escolas ndo tem area reservada e equipada de lazer para as criangas brincarem e quadras para
praticarem esportes. Muitas vezes a proximidade das escolas com ruas e estradas, ndo deixam nenhuma
seguranga para as criancas. Os equipamentos audio visuais também ndo estdo completos ou disponiveis
em todas as comunidades. A procura por materiais de pesquisas em bibliotecas deficientes, como em Sdo
Cristovao, ganharam recentemente algum reforgo com a Arca das Letras do governo federal (ex.:
Linharinho, Sdo Domingos, Sao Jorge)

O trabalho de serventes e merendeiras nao tem sido uma regra para o funcionamento das escolas.
Uma ou outra se revezam nos cuidados com a escola ¢ em alguns casos, as professoras ainda tém
acumulado também estas fungdes. A organizacdo da escola, limpeza e alimentagdo das criangas sdo
atividades fundamentais para que a educacdo escolar acontega a contento. No caso da merenda, ha
reclamacdes quanto a quantidade disponibilizada pelos municipios para o nimero de alunos. Quanto a
qualidade, falta um acompanhamento de profissionais da nutricdo, gerando disparidades culturais e
nutricionais, quando o hot dog substitui o beiju, bolo de aipim, cuscuz, frutas e tantos outros quitudes da
producdo e da culindria tradicional quilombola. Passo ao largo uma valoriza¢ao da producao e da culinaria

quilombola na dieta escolar.

Acesso a outras praticas, niveis e institui¢oes de ensino

A pouca terra que resta aos quilombolas e as dificeis condigdes agricolas na regido, tem sido

sintomatico também no ensino escolar. A pratica e o saber tradicional agricola quilombola sdo pouco



investidos ou trabalhados durante o periodo escolar e pés escolar. Das 10 comunidades, apenas 4 (Nova
Vista, Serraria, Sdo Cristovdo e Angelim 1) t€m jovens formados ou freqiientando Escolas Familias
Agricolas, na pedagogia da alternancia. E mesmo aqueles que tiveram a chance desta formagao enfrentam
ainda a dificuldade de trabalhar em prol da agricultura quilombola, por falta de reconhecimento local ou
mesmo de acesso a terra. A maior parte dos jovens estdo migrando das comunidades para as periferias
urbanas em busca de trabalho. Alguns jovens quilombolas necessitando trabalhar, tém sido absorvidos
como mao de obra de empreiteiras da Aracruz Celulose, da DISA e mesmo pelo carvdo, ora
interrompendo os estudos, ora distanciando-se ainda mais dos seus conhecimentos agricolas e buscando
formagao técnica nas areas afins destas empresas que possam vir a oferecer um vinculo empregaticio.

A evasdo escolar em todo o Sapé do Norte ¢ grande e praticamente ndo tem tido oportunidades de
EJA para os quilombolas, apesar da demanda, seja a partir do analfabetismo das gera¢des mais velhas, seja
a partir da interrompida vida escolar de uma juventude em claro processo de desterritorializagao.

Também o acesso quilombola ao ensino superior ¢ bem pouco, menos de uma dezena nas 10
comunidades focais. Apenas as professoras, motivadas pela obrigatoriedade de formagdo superior até
2010, buscaram esta complementacéo escolar na Pedagogia. No entanto, apesar da exigéncia, apenas uma
professora ingressou por cota em uma instituicdo publica. As demais, freqiientam cursos pagos por elas

proprias em instituigdes privadas de Sao Mateus.



Educacao e Pedagogia da Alternancia (Mepes, Raceffaes e ECOR's)

Principios Metodologicos da Pedagogia da Alternancia

Na Pedagogia da Alternancia a sabedoria pratica e a teoria se unem. A alternancia ¢ uma fonte
motivadora a um aprofundamento reflexivo constante sobre os acontecimentos do dia-a-dia da familia, da
comunidade, do pais ¢ do mundo em geral. Valoriza o trabalho pratico manual do agricultor como forma
de reconhecer na cultura camponesa um expoente de valor universal, indispensavel ao desenvolvimento
equilibrado de todas as sociedades, um elo que liga passado e presente.

O trabalho envolve tanto a habilidade do fazer como o aspecto da transcendentalidade e os
desenvolvem, estimulando o amadurecimento do jovem e fazendo com que ele se sinta sujeito. E o
trabalho que cria riquezas e bem-estar na sociedade.

O jovem que freqlienta a EFA continua trabalhando no meio sécio-profissional, com isso ele
valoriza aquilo que as pessoas de sua comunidade fazem e sabem. Isso acontece por meio da alternancia,
onde o estudante passa um tempo na sede da escola e outro em casa, na comunidade, estudando e
refletindo a sua realidade vivencial, isto possibilita ao jovem a projecdo de uma nova realidade para o seu
meio, conservando valores importantes da tradig¢do e cambiando outros valores aprendidos durante o
processo de sua formagao.

A alternancia permite que os conteiidos ensinados na EFA sejam verdadeiramente vinculados ao
meio de vida do estudante. Nao se deseja apenas que, durante o periodo com sua familia, o estudante faca
os experimentos que ndo pode fazer na sessdo (tempo na escola), mas também que trabalhe e incorpore a
esse trabalho as interrogagdes e preocupacdes que lhe sdo sugeridas na sessdo. A importancia dada a
relagdo estudantes monitores ndo estd tdo interligada ao fato de se proporcionarem dados e respostas, e
sim para que se crie um ambiente interrogador e de inquietude. A Escola Familia trabalha sobre esse
critério basico: provocar a interrogacdo do jovem sobre o ambiente que ja experimentou. Esse sistema
conclui um ciclo de producdo, reproducdo e extensdo do conhecimento através da integracdo dos
parceiros: estudante — familia — monitor.

O estimulo a uma convivéncia comunitaria, se realiza menos no espago restrito da sala de estudo e
mais fora dela. Essa dicotomia entre teoria e pratica, vida e escola, trabalho intelectual e manual que
impregna todos os segmentos da sociedade atual ¢ superado na Pedagogia da Alternancia através da
dialética acao/reflexdo, privilegiando a primazia tanto a vida sobre a escola quanto o saber popular.

Os instrumentos da Pedagogia da Alternancia extraem da realidade concreta elementos
significativos que motivam a relacdo ensino-aprendizagem. Esses elementos passam por um processo de

reflexdo nas areas do conhecimento, possibilitando ao jovem perceber as contradigdes existentes dentro de



seu proprio meio. Neste momento, o individuo toma distancia de sua realidade e passa a analisa-la com
um olhar cientifico, tomando dimensédo entre o real e o ideal, sendo este a realidade projetada. Assim o
estudante participa diretamente do ensino na EFA, porque leva do seu meio (estadia) as indagagdes que
percebe no ambiente. O interesse do estudante surge, se desenvolve e se torna permanente, levando-o a
uma agao responsavel. Ele comeca a perceber os problemas da comunidade como problemas seus, assume
ou engaja-se no esfor¢o para encontrarem alternativas.

A Pedagogia da Alternancia, na qual se assenta a proposta educativa dos CEFFA's, projeta um ser
sujeito de transformacdo e ndo um objeto do sistema, sujeito que analisa a realidade transformando-a,
recriando-a e ndo simplesmente copiando ou reproduzindo. A formacdo desse sujeito deve ser baseada no
principio do protagonismo e do promocional. O sujeito protagonista € ator do proprio conhecimento e
participa do processo de sua formagdo. O promocional busca desenvolver continuamente as
potencialidades humanas em todas suas dimensdes em vista do homem social, portanto, ndo existe
promogdo individual, o homem se promove junto com os outros. Esse ideal de homem por sua vez, esta
intimamente relacionado com a filosofia na qual se planifica a acdo educativa, ou seja, a concepgao de

educacdo esta em fung@o do homem que se deseja formar e da sociedade que se projeta criar.

Origem e Evolucdo da Pedagogia da Alternincia

As Escolas Familia surgiram das necessidades dos agricultores, em proporcionar aos seus filhos,
uma educagdo que contribuisse para o desenvolvimento de sua propria realidade. A experiéncia educativa
realizada em alternancia desenvolveu-se no periodo entre as Guerras Mundiais, momento em que o mundo
sofria grandes transformag¢des em nivel econdmico e social. O primeiro Centro Familiar de formagdo em
Alternancia (CEFFA), denominada “Maison Familiar” iniciou suas atividades no dia 17 de novembro de
1935, em Lauzun, Sudoeste francés. Nessa época, a agricultura francesa sofria fortes transformacgodes,
sofrendo um grande €xodo rural. Os agricultores, organizados em associac¢des, criaram a Escola Familia
Agricola (EFA) preocupados com a formagao de seus filhos e a melhoria do seu meio.

A experiéncia bem sucedida na Franga possibilitou a expansdao das EFA’s para outros paises da
Europa e depois para o mundo inteiro. O maior pais da América Latina foi também o primeiro que
comegou a longa caminhada com as EFA’s, neste continente. E no Brasil que encontramos a maior
variedade de experiéncias de educacdo rural que utilizam integral ou parcialmente a Pedagogia da
Alternancia.

A historia das Escolas Familia Agricola no Brasil, iniciou no obscuro periodo politico da ditadura
militar, onde quase todas as forgas sociais mais lucidas e comprometidas com os anseios populares foram

amordagadas. Foi neste periodo, em 1968, que pessoas com o conhecimento da experiéncia do projeto



EFA na Italia articularam as familias rurais e as liderangas politicas, populares e religiosas, e fundaram o
MEPES (Movimento de Educag¢do Promocional do Espirito Santo) primeira entidade articuladora dos
centros de formacdo em alternancia no Espirito Santo.

O MEPES inicia sua atuacdo, principalmente, nos municipios de Anchieta, Alfredo Chaves,
Iconha, Piima, Presidente Kennedy, Sdo Gabriel da Palha, Rio Bananal e Sdo Mateus.

Os agricultores do Norte do Espirito Santo, estimulados pelo movimento da Pastoral Social da
Igreja Catolica, e interessados neste modelo de formagao, buscaram essa experiéncia no Sul do Estado,
surgindo assim as EFA’s Norte do Espirito Santo.

Aproveitando a exitosa experiéncia das EFA’s foram sendo criadas no Estado as seguintes

modalidades de escolas com a Pedagogia da Alternancia:

» Escolas nos Assentamentos — Mantidas pelo governo do Estado;

» Escolas Comunitarias Rurais — Mantidas pela Secretaria Municipal de Educacao;

» Escolas Municipais de Alternancia.

Hoje os CEFFA’s (Centros Familiares de Formagdo em Alternancia) ofertam Ensino Fundamental
para adolescentes e jovens, a partir da 5% série, com preparacao para o trabalho e Formacao Profissional de
nivel Médio. Visando as finalidades mais amplas da formac¢do integral e do desenvolvimento local
sustentavel e solidario

Abrangeéncia internacional dos CEFFA's:

= (05 continentes;

» 41 paises;

= 1600 CEFFA’s.

Abrangéncia nacional dos CEFFAs:/

= 21 Estados da Federagao

250 CEFFAs em funcionamento

» 20.400 jovens estudantes no periodo 2006-2007

* 50.000 jovens egressos



»=  70.400 familias atendidas
= 352.000 pessoas envolvidas

» 820 municipios abrangidos

O publico atendido pelos CEFFA's sdo, em sua maioria, adolescentes, jovens e adultos filhos e filhas
de agricultores e agricultoras familiares, pesqueiros, agro-extrativistas, trabalhadores rurais assalariados

em geral, remanescentes de quilombos, indigenas, assentados de reforma agraria, meeiros e arrendatarios.

MEPES

O Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo (MEPES) é uma instituigdo ndo
governamental, filantropica. E responsavel pela gestio do MEPES a junta diretora composta por
representantes dos prefeitos, vigarios e agricultores das regides norte e sul do estado, representantes das
entidades nacionais convenientes, das associa¢des dos amigos do E.S e da diretoria do MEPES.

A singularidade do seu modelo estd na Pedagogia da Alternancia. Para viabilizar esse sistema,
tem-se a aplicacdo dos seguintes instrumentos metodologicos: plano de estudo, caderno de realidade,
serdes, visitas e viagens de estudos, visitas as familias, estigios e atividades de retorno.

O MEPES se organiza em trés setores basicos: Educag@o, Satde e agdo comunitéria, através das
seguintes unidades: Escola Familia Agricola, Centro Comunitario de Satde e Centro de Formagdo e
Reflexdo, A¢do Comunitaria, Creches, além de parcerias.

Pela filosofia do MEPES, ter satde ¢ ter condigdes para desfrutar do bem estar fisico, psiquico,
social e espiritual, vivendo em harmonia, consigo mesmo, com a comunidade humana e todo o sistema
social, politico, ecologico, e ndo apenas livrar-se das doengas, mas tornar-se humanizado sempre mais,
vivendo na dimensdo de pleno cidaddo. Por isso, mantém o Centro Comunitario de Satde no municipio

de Anchieta.

Na area da A¢do Comunitaria o principio fundamental ¢ a acdo feita de forma solidaria, a fim de
se alcancar ndo apenas a promocao individual de uma ou outra pessoa, mas a promog¢ao de todos. Garantia
da solidariedade entre os seres humanos, numa comunhio de ideal, numa busca comum de meios, numa

realizacdo participante de todos.

O Centro de Formacgdo, criado em 1971, localizado em Piima — ES, que tem como objetivos

principais:



e manter viva ¢ em aperfeicoamento a filosofia do Movimento, contribuindo para sua difusdo e

vivéncias nas diversas unidades e atividades.

e promover a formagdo humano-técnico de todos os operadores do Movimento, através de programacgao

especifica, de acordo com as necessidades dos diversos setores.

Ao Centro de Formagdo compete ainda cuidar do aperfeicoamento da metodologia Das Escolas
Familias Agricolas, prestando assessoria permanente promovendo o intercambio e a integragdo entre as

varias unidades educativas.

TABELA 08 — Relagdo dos CEFFAs filiados a rede MEPES

NOME DO CEFFA MUNICIPIO

EFA de Boa Esperanga Boa Esperanca

EFA de Chapadinha Nova Venécia

EFA de Jaguaré Jaguaré

EFA de Pinheiros Pinheiros

EFA de Rio Bananal Rio Bananal

EFA de Vinhatico Montanha

EFA do Bley Séo Gabriel da Palha
EFA do Km 41 Sdo Mateus

EFA de Alfredo Chaves Alfrefo Cheves

EFA de Olivania Anchieta

EFA de Castelo Castelo

EFA de Campinho Iconhe

EFA de Rio Novo do Sul Rio Novo do Sul
EFA Sao Jodo do Garrafao Santa Maria de Jetiba
EFA de Marilandia Marilandia

EFA de Belo Monte Mimoso do Sul
Escola Familia de Turismo Anchieta

TABELA 09 — Distribuig@o dos estudantes dos CEFFAs filiados ao MEPES por nivel de ensino.



Séries 1" a 4* 5*a8 |1"a4® |TOTAL
Alunos |- 902 758 1.660
TOTAL DE ESTUDANTES ATENDIDOS 1.660

A RACEFFAES

O principio politico — a gestao do agricultor:

O primeiro Centro Familiar de Formagao em Alternancia (CEFFA) iniciou suas atividades em
1935. O sentimento daqueles agricultores é o mesmo dos agricultores de hoje; o da necessidade de um
conhecimento proprio e apropriado para seu meio socio-profissional e de vida que transceda as geragoes.

Mas para que esse principio funcionasse, foi preciso garantir outro principio: “Que essa escola fosse

governada pelo proprio agricultor” — nasce entdo o principio politico “a gestao do agricultor.”

Para cumprir este principio da gestdo, as familias se organizam em associagdo formal com
personalidade juridica para organizar e distribuir as fung¢des que lhes compete dentro dos aspectos
administrativo e pedagogico.

Para levar adiante o projeto de gestdo pelos agricultores € constituida, em 2001, a Regional das
Associagdes dos Centros Familiares de Formacgdo em Alternancia do Espirito Santo (RACEFFAES). Hoje,
a maioria das EFAs do norte do ES sdo associadas a Raceffaes. Além desta questdo central, a organizagdo
foi criada com o objetivo de integrar as agdes das escolas que compartilham a pratica educacional da
pedagogia da alterndncia: escolas familias agricolas, escolas de assentamentos e escolas comunitarias
rurais.

A Regional ¢ uma entidade civil sem fins lucrativos de carater educacional. Esta a servigo das
associacdes das CEFFAS e tem por finalidades promover a unidade politico-pedagogica das CEFFAS no
sentido de garantir a manutengdo dos principios filosoficos e pedagogicos da alternancia e a administragdo
das CEFFAS pelas familias dos agricultores. Tem ainda por objetivos representar e defender os interesses
dos CEFFAS, promover atividades em comum, a comunicagdo entre os CEFFAS, fomentar a expansdo da

Pedagogia da Alternéncia e intermediar a relagdo entre as CEFFAS e as entidades mantenedoras.

TABELA 10 — Relagdo dos CEFFAs filiados a RACEFFAES
NOME DO CEFFA LOCALIZACAO




EFA de Barra de Sdo Francisco

Barra de Sao

Francisco
EFA de Boa Esperanca Boa Esperanca
EFA de Chapadinha Nova Venécia
EFA de Jaguaré Jaguaré
Escola Familia Rural de Ecoporanga Ecoporanga
EFA de Pinheiros Pinheiros

EFA de Rio Bananal Rio Bananal

EFA de Vinhatico Montanha

EFA do Bley Sao Gabriel da Palha

EFA do Km 41 Sao Mateus

EFA Municipal Agroecologica Colatina

EFA Municipal Jacira de Paula Miniguete Barra de S0
Francisco

EFA Municipal de Mantenopolis Mantendpolis

Escola Comunitéria Rural de Giral Jaguaré

Escola Comunitaria Rural de Japira Jaguaré

Escola Comunitaria Rural de Sdo Jodo
Jaguare

Bosco




TABELA 11 — Classificagdo dos CEFFA's em funcdo do manentenedor (a) e do nivel de ensino.

MANT. ESCOLAS NiVEL DE ENSINO

EFA de Rio Bananal Fundamental
EFA do Km 41 Fundamental
EFA de Pinheiros Fundamental

MEPES EFA de Chapadinha Fundamental
EFA de Boa Esperanca Meédio Profissionalizante
EFA de Vinhético Fundamental e Médio Profissionalizante
EFA do Bley Fuadamental e Médio Profissionalizante
EFA de Jaguaré Médio Profissionalizante
EFA de Barra de Sao Francisco Médio Profissionalizante
EFA Jacira de Paula Miniguete Fundamental

GOVERN [ ECOR de Japira Fundamental

o Escola Familia Rural de Ecoporanga Fundamental

MUNICIP | ECOR de Giral Fundamental

AL ECOR de Séo Jodo Bosco Fundamental
EFA de Mantenopolis Fundamental
EFA Agroecologica Fundamental

TABELA 12 — Distribui¢ao dos estudantes dos CEFFA's filiados 8 RACEFFAES por nivel de ensino e por

género.
GENERO 1*a 4° 5*a 8 |1*a4® |TOTAL
Feminino | s 470 161 631
Masculino | smmememeee- 735 337 1072
TOTAL DE ESTUDANTES ATENDIDOS 1.703

Escolas Comunitarias Rurais (ECOR’s)

As Escolas Comunitarias se iniciam em 1985, pelo desejo dos agricultores de ter uma escola do

campo como forma de resisténcia ao avango do discurso estabelecido e garantir uma escola publica

proxima ao seu ambiente familiar. As discussdes em torno desta possibilidade de criagcdo de escolas



comunitarias se estenderam até 1989, com a criagdo do MAP — Movimento de A¢do Social. A partir deste
movimento foram criadas trés escolas comunitarias em Jaguaré seguindo o sistema da Pedagogia de

Alternancia.

TABELA 13 - Escolas comunitarias existentes no Estado:

Municipio | Nome da Escola Localidade
Jaguaré Escola Comunitaria Rural de Japira CORREGO DA JAPIRA
Escola Comunitaria Rural de Giral COMUNIDADE DE GIRAU
Escola Comunitaria Rural de Sdo Jodo Bosco CORREGO DEZOITO

A maior dificuldade encontrada para o trabalho nas ECOR’s estd na sua relagdo com o poder
publico, que tem grande resisténcia em implantar de forma real os principios da Pedagogia da Alternancia,
principalmente no que diz respeito ao reconhecimento e a aceitagdo da parceria do beneficiario (familia

agricultora) na gestdo da escola, um direito fundamental para o funcionamento das CEFFA's.




Educacao em areas de reforma agraria e resisténcia camponesa

FETAES

A Federagao dos Trabalhadores na Agricultura do Estado do Espirito Santo luta ha 40 anos pelos
interesses ¢ direitos de mais de 400 mil trabalhadores e trabalhadoras rurais do estado, entre agricultores e
agricultoras familiares e assalariados e assalariadas rurais.

No Estado do Espirito Santo, a FETAES ¢ a maior entidade sindical, possuindo em seu quadro
social 52 Sindicatos dos Trabalhadores Rurais e de Assalariados(as) filiados, com suas respectivas
sub-sedes, totalizando uma média de 98% de abrangéncia e representag@o no territorio capixaba.

Na ultima década, o Movimento Sindical dos Trabalhadores e das Trabalhadoras Rurais
(MSTTR), através da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), das
Federagdes Estaduais dos Trabalhadores na Agricultura (FETAGs) e dos Sindicatos dos Trabalhadores
Rurais (STRs), tem se empenhado em reforcar a luta pela implementacdo de politicas baseadas em
propostas elaboradas pelos(as) proprios(as) trabalhadores(as) rurais, deixando de ser meramente
reivindicatorio para assumir um lado de proposicao e de intervencéo mais direta na sociedade.

E por isso que a FETAES e as demais entidades do MSTTR sdo organizadas internamente em
Secretarias responsaveis por areas essenciais para a categoria e para a sociedade em geral, como exemplo:
reforma agraria, crédito rural, habitagcdo, educagdo, formagdo de liderangas, defesa ¢ ampliagdo dos
direitos trabalhistas para os assalariados e assalariadas rurais, associativismo para o cooperativismo,
sindicalizacdo, arrecadacdo, organizagdo de jovens, mulheres e da terceira idade, previdéncia social, dentre

outras areas.
Algumas experiéncias na area da Educacio/formacao realizadas pela FETAES

Consorcio Social da Juventude Rural — Integrado ao Programa Primeiro Emprego do Ministério

do Trabalho e Emprego (MTE):

O 1° Consorcio foi realizado 3 de outubro de 2005 a 27 de janeiro de 2006 , capacitou 67 jovens,
na faixa etaria de 16 a 24 anos, trabalhadores(as) rurais de Domingos Martins / ES. Teve como objetivo
manter a juventude no campo com mais qualidade, diminuindo o éxodo rural. O consércio capacitou estes
jovens em processamento de frutas, viveiro de mudas, politicas publicas, organizagdo da producao, crédito
rural, produgdo agroecoldgica, comercializagdo coletiva, dentre outros.

O 2° Consorcio foi realizado 11de junho de 2007 a 30 de outubro de 2007, capacitou 158 jovens, ¢ se

dividiu em duas regioes:



®  Regido Centro (Alfredo Chaves, Santa Leopoldina, Santa Maria de Jetiba, Santa Teresa, Viana,

Fundio, Serra, Guarapari, Anchieta) — 78 jovens — Qualificagdo Profissional: Produgdo de mudas

nativas, frutiferas e ornamentais.

®  Regido Sul (Castelo, Vargem Alta, Jeronimo Monteiro, Cachoeiro de Itapemirim, Atilio Vivacqua,

Mimoso do Sul, Presidente Kennedy, Itapemirim) — 80 jovens — Qualificagdo Profissional:

Avicultura Caipira.

Programa Jovem Saber:

Um programa continuo de capacitagdo a distancia com atividades presenciais para a juventude
trabalhadora rural. Acontece desde 2004, tem o objetivo de formar jovens para melhor atuarem no mundo
sindical, profissional e nos espagos de construgdo e gestdo de politicas publicas, contribuindo assim, para a
formagao de uma juventude realmente cidada.

No estado do ES atende atualmente a 326 jovens, Sendo 175 jovens do sexo masculino e 148 do

sexo feminino, se divide em 50 grupos de 19 Municipios do estado.

O MST (Movimento de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra) e a educacao/formacao.

O Primeiro grupo de Sem-Terra no Espirito Santo constitui-se em 1983, num bairro periférico de
Sdo Mateus, o qual passou a ter o acompanhamento e orientacdo do STRs de Sao Mateus, em prol a
conquista da terra, por meio, principalmente, de mobilizagdes junto as entidades governamentais (Incra,
Governo de Estado, ..). A partir dessas mobilizagdes, em 1984, as primeiras familias sem-terra
conquistaram dois assentamentos no municipio de Jaguaré: Assentamento Corrego da Areia, com 31
familias e o Assentamento Sdo Roque, com 10 familias. Em virtude do processo de negociagdo, surgiram
ainda outros assentamentos: Corrego Grande (S3o Mateus), Coérrego da Onga (Jaguaré), Rio Preto e
Itatnas (Conceigdo da Barra), Bela Vista e Corrego do Baldo (Montanha), Nova Vitéria e Onze de Agosto
(Pinheiros).

Essa estratégia nao trouxe grandes resultados na conquista da posse da terra, para o conjunto de
familias sem terra existentes. Da articulagdo dessas organizagdes ¢ com a realizacdo do primeiro Encontro
Nacional dos Sem Terra, realizado em Curitiba-PR, em janeiro de 1984, que contou com a participacdo de
liderangas das CEBs, CPT e STR. A partir dai, foi possivel a percepgdo de novas estratégias de luta pela

terra. Durante um ano essas liderangas atuaram dentro das linhas estabelecidas pelo encontro nacional. No



ano seguinte, com a realizagdo do 1" Congresso dos Trabalhadores Rurais Sem terra — O Espirito Santo
enviou varios delegados, dos quais dois deles foram escolhidos para representar o Estado na Coordenagdo
Nacional do MST.

Tendo em vista a decisdo politica de se implantar o MST no Estado, e com o esgotamento da tatica
das negociagdes com o governo, devido a demanda de trabalhadores sem terra na regido, no dia 27 de
outubro de 1985, aproximadamente 300 familias, de diversos municipios do norte do Estado, fizeram a
primeira grande ocupacdo, que, foi caracterizada como a ocupagdo do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra do Espirito Santo. Essa historica ocupagdo ocorreu na fazenda Georgina localizada no
distrito de Nestor Gomes, interior do municipio de S3o Mateus. Dessa ocupagdo resultaram os
assentamentos Vale da Vitéria (39 familias), Georgina (80 familias), Pratinha (17 familias), ambos nesse
mesmo municipio e o Assentamento Pontal do Jundia (46 familias), no municipio de Conceicao da Barra;
as demais familias permaneceram acampadas.

Em 06 de dezembro de 1987 a articulagdo dos assentados, sob a orientacdo MST, funda o Centro
Integrado de Desenvolvimento dos Assentados e Pequenos Agricultores do Espirito Santo (CIDAP) com a
finalidade de negociar projetos para os assentados e de servir como entidade juridica representante do
MST. Nesse mesmo ano deu-se inicio a construgdo do prédio no Km 44 da Rodovia Sdo Mateus - Nova
Venécia, numa area de 10 ha. Atualmente o CIDAP funciona como centro de Formagao do MST o que lhe
concedeu uma nova nomenclatura, Centro de Formagdo Maria Olinda ou CEFORMA.

O periodo entre os anos de 1989 ¢ 1991 foi marcado pelo desencadeamento de uma série de
conflitos, com o assassinato de liderancas do Movimento Sem Terra, tendo como intermediarios os
fazendeiros da regido que contavam com a conivéncia do poder executivo e judiciario. Em varias dessas
acdes patrocinadas pela UDR e apoiadas pela PM e o poder judiciario ficou evidente a intencdo de
esfacelar o movimento. Ap6s o ostracismo e a repressao que atingiram brutalmente o MST/ES, resultado
do conflito de 1989, o movimento ressurge das cinzas em 10 de Agosto de 1992, no qual novos grupos de
Sem Terras, compostos aproximadamente de 250 familias ocupam a Fazenda Sdo Joaquim no municipio
de Concei¢ao da Barra. Esta ocupacdo marca uma nova fase de Articulacio do MST/ES com outros
setores da sociedade civil organizada, como sindicatos principalmente a CUT, parlamentares do PT, e de
outros partidos e pastorais na capital do estado, possibilitando dessa forma, maior suporte e defesa do
MST e de sua bandeira.

Com o surgimento do MST no ES inicia-se a preocupagdo com a educagdo escolar. Mesmo com as
dificuldades enfrentadas para a efetivagdo das escolas, foi possivel assegurar a sua permanéncia até hoje,
em areas de acampamentos e assentamentos em todo o estado, escolas que atendem em sua diversidade, a

educacdo infantil, ensino fundamental e EJA. As escolas de assentamento possuem uma diversidade de



escolarizagdo que possibilita atender as necessidades de cada regido e de cada assentamento, considerando
suas especificidades e suas particularidades.

Com o objetivo de democratizar o acesso ao conhecimento junto com o acesso a terra, as familias
dos diversos assentamentos ¢ acampamentos rurais ligados ao MST do estado, demonstraram anseios pela
necessidade em manter a escolaridade dos filhos sem afastd-los do meio em que estavam inseridos,
garantindo o direito a escolarizagdo na comunidade local. O MST, através do Setor de Educa¢ao e das
demandas provindas das familias, em conjunto com a SEDU, conquistou, em alguns assentamentos rurais
do norte do ES, a complementacdo do ensino fundamental, aderindo ao sistema de alternancia, tendo como
meta uma educacao integrada a realidade do homem do campo.

Através do Setor de Educagdo, integrado com os demais setores (formagdo, frente de massa,
direitos humanos, comunicacdo, género, producdo, finangas e saude) os membros do movimento
participam ativamente dos debates sobre a administragdo, a merenda, o transporte e a pedagogia das
escolas de assentamentos. O conjunto do MST compreende e se envolve com as tarefas de educacdo como
uma missdo permanente de cada militante. Para 0 MST, como movimento social que luta pela reforma
agraria, pela igualdade social e pela dignidade humana, a formagao humana dos individuos nesse processo
vem se dando historicamente, formando o sujeito social de nome Sem terra, adequando assim as suas
necessidades e prioridades educacionais, com o objetivo de proporcionar uma vida mais digna para os
trabalhadores rurais. Assim o principio educativo mais importante da pedagogia do MST ¢ o proprio

movimento, em seus varios momentos € processos.

Algumas experiéncias do MST na Educacio do Campo:

A pedagogia da terra é um curso de graduacdo do MST em conjunto com o Departamento de
Pedagogia da UFES, do ministradas turmas regulares inseridas na universidade. Neste sentido fica claro
que para uma educagdo do campo ndo ha espacos garantidos nas instituicdes ja estabelecidas cujas bases
do conhecimento estdo voltadas para a perspectiva do urbano e do processo de urbaniza¢do. Assim ¢
preciso um processo reivindicatorio para que se criem “politicas especiais” para atender casos tratados
como “especiais”. Isto ¢ uma forma de negacdo da autonomia da capacidade de decisdo sobre os proprios
rumos.

Nas escolas de assentamento a questdo do funcionamento e da manutencdo sdo essenciais. A
participagdo, que ¢ fundamental, se da através dos conselhos formados por educadores, educandos, pais,
comunidade e cujos membros sdo eleitos e seu funcionamento ¢ livre. Por ele passa a administragcdo dos

recursos € seu planejamento.



Da esfera federal ha uma verba de custeio ¢ manutengdo da ordem de alguns centavos por
estudante. Da esfera estadual também sdo de custeio ¢ manutengdo. Um dos questionamentos ¢ a falta de
autonomia quando a recurso ja que os usos ja vém pré-determinados. Nao ha estadia nas escolas. As
criangas chegam as 7h e saem as 17h.

A contratacdo de educadores fica a cargo da secretaria estadual de educacdo em regime
temporario. Os requisitos para a contratacdo destes educadores sdo de que tenham o titulo ou estejam
cursando pedagogia da terra e ter atuagdo no MST.

O MST orienta suas a¢des educacionais na pedagogia da alterndncia e organizam-se para que seja
uma educagdo publica e de qualidade e para que se garanta autonomia operacional e filosofica das escolas
no processo de municipalizagdo. E comum vermos as prefeituras municipais disponibilizarem onibus para
que as criangas do campo sejam levadas para as escolas da cidade, num ato de desvalorizagdo do saber do
campo.

Uma frente de trabalho em que o MST avanca € na educagdo de jovens e adultos As verbas para o
“EJA” vém de varias fontes: Pronera, o governo do estado, de diversos programas e pelos municipios. Foi
criado em 1995 com 30 turmas e 500 alunos. A partir de 2000 passa a ser via PRONERA, com parceria
com a FETAES em alguns momentos. De 2000 em diante foram 20 turmas no estado pelo PRONERA,
que termina em agosto 2007, com alfabetizagdo e supletivo.

O EJA faz parte das agdes para tornar os assentamentos ¢ acampamentos em ferritorios livres do
analfabetismo. De todos os programas o mais intenso foi o Pronera, pois possui certa garantia de seu
funcionamento, ¢ o que se quer é apoio de outras entidades e garantia do governo. Pelos principios
metodologicos, a formagdo no Pronera ¢ coletiva, havendo muita escuta de todos os envolvidos.

Atualmente existem 43 escolas de assentamentos, sendo que 33 estdo localizadas em

assentamentos situados em municipios do “Territorio Norte do ES”.

TABELA 14 - Escolas em assentamentos do MST, no Norte do ES, por regionais - 2003

Regional Escolas Assentamentos
Valdicio Barbosa dos Santos Sdo 09 escolas com 44 turmas divididas em | 07 assentamentos, 388
Municipios: educagdo infantil, 1* a 8% séries ¢ EJA num | familias, 4.363,1 ha; 5
Pedro Canario, Concei¢do da | total de 733 educandos. Incra, 2 Seag.

Barra, e Pinheiros

Saturnino Ribeiro dos Santos 08 escolas, com 28 turmas, 28 educadores, | 11 assentamentos; 579
Municipios: 357 educandos, em educagdo infantil, 1* a 8 | familias;  4.907,74ha,
Mucurici, Pinheiros, Montanha, | séries e EJA. Incra.

Ponto Belo




Quilombo dos Palmares

Municipios: Sao Mateus, Jaguaré.

08 escolas, 28 turmas, 24 educadores, 459
educandos, em educacdo infantil, 1* a §&?

séries € EJA.

11 acampamentos; 398
familias, 4.696,5 ha;

Incra.

Francisco Domingos Ramos

08 escolas, 10 turmas, 10 educadores, 193

14 assentamentos; 459

familias; 4.781,53 ha,

Municipios: educandos, em educacdo infantil, 1* a 4* e
Nova Venécia, Sdo Gabriel da | EJA Incra.
Palha, Ecoporanga, Aguia Branca,

Pancas, Mantenopolis

Fonte: SOUZA, Ademilson et al, 2005, pp. 158-161.

Movimento dos Pequenos Agricultores - MPA

O Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA) —e um movimento camponés que se propoe
resgatar a identidade, o modo de vida e os valores da classe camponesa que aparecem com diferentes
rostos, nas diversas populagdes e regides do Brasil.

As convicgdes do movimento, sua forma de luta, seu modelo de organizacdo e suas vitorias
fizeram com que ele se espalhasse pela maioria dos estados brasileiros. Isto significa que ele responde a
uma insatisfacdo que existe entre os pequenos agricultores, porque no Brasil ndo hd um projeto de
desenvolvimento para a agricultura camponesa.

o centro da proposta do MPA ¢ a produgdo de comida saudavel para alimentacdo do povo
brasileiro, respeitando quem produz, quem consome e a propria terra.

O nome MPA surgiu no Rio Grande do Sul, no final de 1995, a partir da a¢do de um grupo de
familias camponesas. O estopim foi a angustia diante da seca que ameagava com a peda total das
plantacdes. A razdo foi a politica de abandono pelo governo e pela politica dos sindicatos de negociar
acordos que nunca traziam solugdes. Neste contexto um grupo de familia opta por pressionar o governo
local para aterndimento de sua pauta de negociagdes.

Nos meses de janeiro e fevereiro de 1996, foram organizados cinco acampamentos da seca, com
mais de 25.000 pessoas. A pressdo inicial para conquistar um credito emergencial, desenvolve uma
consciéncia de que a profundidade do problema ia alem da seca. Assim as familias permanecem no local e
passam a reivindicar uma nova politica agricola, credito subsidiado, seguro agricola ¢ um novo projeto

para a agricultura camponesa.




A historia do nascimento do MPA no RS fica como um exemplo. Esta experiéncia se une qo que ja
existe de luta e organizagdo camponesa em Ronddnia e no Espirito Santo, iniciando um processo continuo
de expansdo do movimento.

Contribuirar e contribuem tanto para origem como para expansao do MPA:

= Militantes do MST;
*  Educadores (as) Populares;

= Dirigentes Sindicais.

Algumas experiéncias do MPA na Educagio do Campo:
“Educar para transformar com Poder Popular”

“MPA 10 anos de luta e afirmacio Camponesa”

O MPA na modalidade EJA desenvolve projeto com recurso do FNDE. O processo inicia-se com
cadastros via Internet, o curso possui carga horaria de 10 horas semanais durante 8 meses. O educador e a
educadora podem ou nao ser graduados e que tenham condi¢do de valorizar o saber os educandos. A
maioria dos/as educandos/as é de Vila Valério, Sdo Mateus € Pinheiros. Foram cadastradas 60 turmas e
hoje possuem 40 turmas contando em torno de 760 educandos no estado.

O MPA enfrenta varios desafios e possuem diversas perspectivas. Seguem, parceria com a
Raceffaes, a metodologia ensinada por Paulo Freire e que foi adaptada para a EJA. Isso significa trabalhar
com o tema gerador (o povoado..) e alguns outros subtemas. O educando pode contar a sua trajetoria que
levanta muitas questdes (temas) relacionados com o campesinato (migragoes ...)

Com o recurso ¢ possivel o pagamento de 120 reais fixo por més, mais 7 reais por educando. Nao
é um sistema libertador e reprodutor do que esta ai. E o problema da continuidade. Neste ano nao véo ser
cadastradas turmas e estdo construindo um outro projeto para apresentar para o MEC.

O MPA também busca a forma¢do na modalidade graduagdo e com grandes perspectivas, estdo
organizando seminarios envolvendo todos estudantes modalidade ensino superior, estdo participando da
elaboragdo de projeto para o curso de geografia, participam do Coletivo nacional de educagdo, do setor

estadual de educacdo, tudo com o objetivo de educar para transformar com poder popular.






Congquistas e Desafios

Conquistas

O debate da Educaciao do campo no Brasil

A luta social por um campo visto como espago de vida e por politicas publicas especificas para
sua populacao e dentro dele escolas dignas remete a diversos momentos. Apds uma caminhada que se
enraiza nos anos 60, quando movimentos sociais, sindicais e algumas pastorais passaram a desempenhar
papel determinante na formacdo politica de liderangas do campo e na luta pela reivindicagdo de direitos no
acesso a terra, crédito diferenciado, saude, educagdo, moradia, entre outras. Fomos entdo, construindo
novas praticas pedagogicas através da educacdo popular que motivou o surgimento de diferentes
movimentos de educacdo no e do campo, nos diversos estados do pais. Mas foi na década de 80/ 90 que
estes movimentos ganharam mais forga e visibilidade.

Em julho de 1998, em Luziania, foi realizada a I Conferéncia Nacional Por Uma Educagido Basica
do Campo, promovida pelo MST, UNICEF, pela UNESCO, CNBB e UnB. Foi uma agdo que teve papel
significativo no processo de rearticulagdo da questdo da educagdo da populacdo do campo para a agenda
da sociedade e dos governos, ¢ inaugurou uma nova referéncia para o debate e a mobilizacdo popular: a
Educa¢do do Campo que é contraponto tanto ao siléncio do Estado como também as propostas da
chamada educag@o rural ou educagdo para o meio rural no Brasil.

A Educacdo do campo, ¢ ndo no campo, ¢ o desafio de um encontro de saberes que envolve a
diversidade étnica e cultural das populacdes do campo no norte do Espirito Santo. Conforme Bernardo
Mangano Fernandes:

“Educagdo do campo é um conceito cunhado com a preocupagdo de se
delimitar um territorio teorico. Nosso pensamento é defender o direito que
uma populacdo tem de pensar o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja, da
terra em que pisa, ou melhor ainda: desde a sua realidade.” (Fernandes, 2002,

p.97)

Um projeto que se enraiza na trajetéria da Educacdo Popular (Paulo Freire) e nas lutas sociais da
classe trabalhadora do campo. O processo da I Conferéncia Nacional mostrou a necessidade e a
possibilidade de continuar a mobilizagao iniciada. De 14 para céa o trabalho prosseguiu através das agdes
das diferentes organizacdes e através de encontros, de programas de formagao de educadores e educadoras

e criagdo de foruns estaduais.



Uma conquista recente do conjunto das organizagdes de trabalhadores e trabalhadoras do campo,
no ambito das politicas publicas, foi a aprovagao das “Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
Escolas do Campo” (Parecer no 36/2001 e Resolug@o 1/2002 do Conselho Nacional de Educagéo).

Outra conquista politica importante estd sendo a entrada da questdo da Educac¢do do Campo na
agenda de lutas e de trabalho de um nimero cada vez maior de movimentos sociais e sindicais de
trabalhadores e trabalhadoras do campo e o envolvimento de diferentes entidades e 6rgdos publicos na
mobiliza¢do e no debate da Educacdo do Campo. Estes movimentos lutam por um projeto de sociedade
justo, democraticao e igualitario; que contemple um projeto de desenvolvimento sustentavel do campo,
que se contraponha ao latifundio e ao agronegocio e que garanta: a realizagdo de uma ampla e massiva
reforma agraria; a demarca¢do das terras indigenas; o fortalecimento e expansdo da agricultura
familiar/camponesa; o respeito aos direitos trabalhistas e previdenciarios das trabalhadoras e trabalhadores
rurais; a erradicacdo do trabalho escravo e da exploracao do trabalho infantil; o estimulo a construgdo de
novas relacdes sociais e humanas, que combata todas as formas de discriminagdo e desigualdade fundadas
no género, geragao, raca e etnia; a articulagdo campo — cidade, o local — global.

Em Luziania, GO, 2 a 6 de agosto de 2004, contando com 1.100 participantes ocorreu a Il
Conferéncia Nacional Por Uma Educac¢do do Campo (II CNEC). Estiveram presentes representantes de
Movimentos Sociais, Movimento Sindical e Organizagdes Sociais de Trabalhadores e Trabalhadoras do
Campo e da Educagdo, das Universidades, ONG's e de Centros Familiares de Formagao por Alternancia,
de secretarias estaduais e municipais de educagdo e de outros orgdos de gestdo publica com atuacdo
vinculada a educag¢do e ao campo; trabalhadores/trabalhadoras do campo, educadoras/educadores e
educandas/educandos, de comunidades camponesas, ribeirinhas, pesqueiras e extrativistas, de assalariados,
quilombolas, povos indigenas. Defendem uma educacdo que ajude a fortalecer um projeto popular de
agricultura que valorize e transforme a agricultura familiar/camponesa e que se integre na construgao
social de um outro projeto de desenvolvimento sustentavel de campo e de pais.

As organizagoes presentes na II CNEC assumiram diversos compromissos € agdes prioritarias,
dentre as quais destacamos as seguintes: 1. Articular e coordenar a construcdo de uma Politica Nacional de
Educacdo do Campo, em parceria com o governo federal e movimentos sociais, levando em conta as
Diretrizes Operacionais, experiéncias ja existentes e a plataforma aqui indicada. 2. Criar uma Politica de
Financiamento diferenciado para a Educagdo do Campo, com defini¢do de custo-aluno que leve em conta
0s recursos e servicos que garantam a qualidade social da educacao, as especificidades do campo e de seus
sujeitos. 3. Regulamentar, com urgéncia, a Resolugdo 03/99, especialmente, no que se refere a criagdo e a
regulamentacdo tanto de escolas indigenas como da formagdo de professores especificos para elas. 4.
Incorporar a Educacdo do Campo nos Planos Estaduais ¢ Municipais de Educagdo assegurando a

participagdo dos movimentos sociais no acompanhamento da sua execugdo. 5. Garantir a participagao dos



Movimentos Sociais nos Conselhos de Educagdo, Nacional, Estaduais ¢ Municipais, € em outros espagos
institucionais. 6. Garantir a construg¢do coletiva do projeto politico-pedagogico da Educagdo do Campo
com a participagdo da diversidade dos sujeitos, tendo sempre como referéncia os direitos dos educandos.
7. Reconhecer as escolas dos acampamentos (escolas itinerantes), bem como a escolarizagdo desenvolvida
na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), nas diferentes experiéncias educativas do campo. 8. Promover
todos os meios necessarios para acelerar a implementacdo das Diretrizes Operacionais para Educacao
Basica das Escolas do Campo (DOEBEC). 9. Garantir a formacgao especifica de educadoras e educadores
do campo, pelas universidades publicas, pelo poder publico em parceria com os movimentos sociais. 10.
Investir na formagdo e na profissionalizacdo dos educadores/educadoras e outros profissionais que atuam
no campo, priorizando os que nele vivem e trabalham. 11. Criar, para os educadores e educadoras do
Campo, Centros Regionais de Forma¢ao devidamente equipados. 12. Potencializar a Coordenadoria de
Educacdo do Campo e o Grupo Permanente de Trabalho (GPT) de Educag¢do do Campo do MEC, com
participagdo dos Movimentos Sociais, para viabilizar a implementacdo das propostas de Educagdo do
Campo em todos os niveis, levando em conta a plataforma aqui indicada.

A realizacdo do Seminario Estadual da Educagdo do campo em 2004 ¢ um marco da articulagio

em prol de uma politica publica consistente para a educacdo do campo no estado.

Desafios

Os principais obstaculos para educacio do campo quanto a gestiao politica das escolas:

® Dificuldade das mantenedoras (poder publico e ONG’'s) em reconhecer e aceitar a parceria do

beneficiario (agricultor), enxerga-lo como pilar do processo de gestdo escolar tornando-o em

conjunto com a comunidade um agente ativo do processo de educacao.

®  Concepgdo de gestdo democratica ou participativa no sentido simplificado, apenas de forma

pacifica e ndo como sujeito ativo no processo na gestao.

Os principais obstaculos para educa¢io do campo quanto a gestao dos recursos das escolas:



= Utilizacdo do repasse de recursos como meio de determinar o funcionamento das escolas,

inviabilizando a adogdo de metodologias, diretrizes e principios que possam atender a formagao

do universo camponés de forma totalizante ¢ contextualizada, como a Pedagogia da Alternancia.

* Auséncia de uma legislagdo que garanta o recurso as escolas do campo das redes filantropicas de

modo que estes acabam ficando dependentes da vontade politica dos mandatos vigentes, seja de

nivel municipal ou estadual.

Espirito Santo, 23 de marco de 2010.
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e. REDE FiSICA

12 EIXO: PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Um dos lugares em que se concretiza o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), da Educagdo do
Campo ¢ a escola. Esse PPP para ser dialético precisa juntar a sabedoria pratica e a teoria ajudando a
aprofundar constantemente as coisas que acontece no dia-a-dia da familia, comunidade, pais e mundo em
geral, valorizando o trabalho pratico manual do campo como forma de reconhecer na sua cultura um
expoente de valor universal indispensavel ao desenvolvimento equilibrado de todas as sociedades, passado
€ presente.

O PPP deve possibilitar que o jovem frequente a escola e a0 mesmo tempo continue participando
do seu meio familiar e socio-profissional. Com isso ele valoriza o que as pessoas de sua comunidade
sabem e fazem, pois estudando e refletindo a sua realidade vivencia o jovem passa a projetar uma nova
realidade para o seu meio. O PPP deve ter como base a dialética acdo — reflexdo — supondo a dicotomia
entre teoria e pratica, vida e escola, trabalho intelectual e trabalho manual que impregna todo segmento da
sociedade atual.

Essa dialética pedagogica so € possivel ser alcancada respeitando o principio de formagdo integral
em que o estudante seja concebido como sujeito de transformacgdo, que assimile a realidade
transformando-a, recriando-a ¢ ndo simplesmente copiando-a e reproduzindo-a; que seja concebido como
sujeito protagonista do conhecimento fazendo parte de dentro do processo de sua formacdo e apoiado,
orientado pelos agentes educacionais buscando desenvolver continuamente as potencialidades humanas
em todas as suas dimensdes: ecologicas, éticas, espirituais, econdmicas, intelectuais, profissionais, etc.

O PPP ¢é um instrumento de participacdo social na reflexdo, na elaboragdo de principios e
proposta educativas de formagdo humana, de organizacdo social e de gestdo. Na construgdo democratica
do PPP das escolas do campo nao se trata de ver as escolas como unidades auténomas (isoladas), mas sim
como redes coletivas de escolas, de educadores, de educandos, de comunidades identificada pela
especificidade de educacao escolar do campo. Por isso podemos entender que nesta constituicdo ha tarefas
especificas para os gestores publicos (financiamento e parceria na gestdo), para as comunidades, familias
(parceria na gestdo e na formag@o), para os movimentos sociais, para as escolas com seus educadores (na
orientacdo pedagogica e metodologica dos educandos e familias) e estudantes (no protagonismo e nas
atividades de formagao).

Por isso, propomos:

1. Elaboragdo do PPP a partir de uma concepgao de escola que ndo fique restrito a prédios e
salas de aula, mas que compreenda o espago escolar como toda abrangéncia dos atores que
a compdem, através de uma plano de curso diferenciado que contemple os saberes e
fazeres camponeses e que toda acdo pedagogica parta da realidade vivenciada;

2. Que o PPP seja elaborado a partir de uma metodologia que possibilite a superacdo de
dicotomia entre teoria e pratica, vida e escola, como € o caso da Pedagogia da Alternancia
em todos os niveis de ensino, desde a educagdo infantil até o nivel de graduagdo e
formacéo de educadores;

3. O PPP deve estar vinculado com todos os aspectos que compdem a realidade camponesa
local como: reforma agraria, resisténcia ao agronegdcio ¢ todos os direitos sociais e
humanos dos povos do campo. Por isso ele deve ser construindo a partir da construgao de
redes coletivas congregando todo os agentes que fazem parte daquele meio social,
conforme esta previsto no art. 205 da Constituigdo brasileira. “A educacdo brasileira
direito de todos e dever do estado e da familia, sera promovido e incentivado com a



colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.



2° EIXO: FORMACAO DE EDUCADORES (AS) DO CAMPO

Segundo dados do INEP (2006:24), em 2005, apenas 21,6% dos educadores (as) de 1* a 4* séries
das escolas do campo possuiam formagdo superior, enquanto nas escolas urbanas esse indice chega a
56,4%. E preciso considerar que o campo é um dos espagos que mais concentra analfabetos. Estima-se que
mais de 30% da populacdo ndo sabe ler e escrever. Esse quadro demonstra a situacdo emergencial do
campo brasileiro, associado a necessidade de uma qualificagdo especifica para os educadores (as) do
campo.
Entendemos que cabe as Estado junto com os educadores (as) e movimentos sociais tragar diretrizes para
se construir uma educagdo apropriada aos interesses dos camponeses, ¢ fundamental ainda investirmos na
construgdo de uma identidade propria para os educadores (as) das escolas do campo, concebé-los enquanto
sujeitos comprometidos com sua comunidade e essenciais para o fortalecimento da luta no campo.

Neste sentido, propomos:

1. Garantir a formagao especifica de educadores (as) do campo, pelas universidades publicas,
pelo poder publico com os movimentos sociais;

2. Definigao do perfil profissional do educador (a) do campo;

3. Incentivos profissionais e concurso diferenciado para educadores (as) que trabalham nas
escolas do campo;

4. QGarantir o piso salarial profissional e de plano de carreira.

5. Formagcao inicial e continuada que tenha por base a realidade do campo e Projeto Politico
Pedagdgico da educacdo do campo;

6. Criagdo de podlos de informatica ligados a internet para ampliar as possibilidades de
pesquisa e de formagdo dos educadores (as) e educandos (as).

3° EIXO: NIVEIS DE ENSINO

O acesso a educacgdo, tanto no sentido da escolarizagdo ampla, como a de desenvolvimento de
valores culturais ¢ condi¢do necessaria para democratizagdo de nossa sociedade. A universalizagdo do
acesso a educacgdo escolar, em todos os niveis e modalidades, com qualidade deve ser garantida através de
escolas publicas e gratuitas. E dever de o Estado assegurar esse direito a todas as pessoas que vivem no
campo.

Educagao Infantil — Dados da Pesquisa Nacional de Educag¢ao na Reforma Agraria (Pronera) de
2005 revelam que apenas 5% das criangas até os seis anos de idade freqiientam escolas da
educacdo infantil no campo e somente 3% estdo em creches.

Educacdo Fundamental - a politica tem sido estimular cada vez mais os estudos na cidade,
buscando diminuir o ntimero de escolas no campo, sob a alegacdo de que sdo mais caras e
tornam-se inviaveis.

Segundo o MEC, estdo matriculados no ensino fundamental 97% das criangas e jovens brasileiros,
o que leva muitos a concluir que o atendimento nessa etapa do ensino € universal.

Os 3% fora da escola estdo localizados nas populagdes das periferias e do campo, como
quilombolas ou indigenas.

Ensino Médio - O Ensino Médio consta na “Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional” de
1996 como parte da Educagdo Basica e, portanto, como um direito de todas as pessoas; apesar
disso ainda ndo ¢ obrigatorio e sua oferta ¢ muito precaria em todo o pais. Historicamente este
nivel da educacdo escolar se ressente da falta de uma politica de Estado, ou mesmo de politicas
governamentais mais contundentes.



Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais do Ministério da
Educacao (INEP/MEC), menos da metade dos jovens brasileiros de 15 a 17 anos esta cursando o
ensino médio, destes, em torno de 50% chega a conclui-lo.

Diante dessa realidade, propomos:

1.1.1  Universalizar o acesso & educacdo infantil, valorizando e potencializando as
experiéncias que existem no campo.

1.1.2  Implantagdo do ensino médio em Escolas de educagdo fundamental ja existente no
campo;

1.1.3  Construgdo de Escolas de Educagdo Basica de nivel médio com infra - estrutura
adequada também a educagdo profissional que atenda demandas de formacdo técnica
para o trabalho no campo.

Educacao Superior - Interiorizagao das Institui¢des de Ensino Superior

d. Interiorizagdo das Instituigdes de Ensino Superior, publicas, gratuitas e socialmente democratica e
solidaria;

e. Ampliagdo da participagdo dos sujeitos do campo nos diferentes cursos superiores, a partir da
alteracdo da forma de selecéo;

f. Criacdo de um sistema de bolsas para os sujeitos oriundos do campo a fim de que seja garantida
sua permanéncia na universidade;

g. Garantia de acesso livre aos restaurantes e residéncias universitarias.



4° EIXO: GESTAO E FINANCIAMENTO

A educacdo escolar, para cumprir sua funcdo de forma ética, precisa estar contextualizada na
realidade em que esta inserida, contribuindo para seu publico de modo que a ciéncia tenha para a vida uma
utilidade concreta, seja a nivel profissional, social, politico, espiritual, etc. Para isso necessita ser uma
escola “propria e apropriada” de cada povo, seja ele rural ou urbano. Quando dizemos uma escola
“propria e apropriada”, entendemos que o projeto de educagao escolar de cada povo precisa emergir dele
proprio manifestando suas caracteristicas, necessidades e anseios e que para isso ndo basta ser uma escola
que “permita” a participagdo do publico, mas que seja gerada e gerenciada por ele. E preciso que seja um
projeto de educagdo que venha a superar a dicotomia vida-escola de modo que a escola emerja da vida e
esteja em funcdo da vida. Sendo assim podemos afirmar que o projeto de educagdo escolar estara sendo
proprio e apropriado a cada realidade.

Esse direito de gestdo do bem publico estd garantindo no paragrafo unico do art. 1° da
Constituigdo Federal que elege o principio de gestdo participativa como dimensdo irrevogavel de uma
politica que se pretende publica. “Todo poder emana do povo que exerce por meio de representantes eleito
ou diretamente, no termo desta constitui¢ao”.

E fungdo do poder publico financiar a educagio escolar e ¢ direito do povo gerenciar seu projeto
publico de educagdo. Entretanto, a maior dificuldade que encontramos nesse aspecto é a concepcdo do
bem publico como privado De modo que o poder publico atue no projeto de educacgdo escolar, quando
muito, apenas permitindo a participagdo passiva do beneficiario na gestdo, sob o argumento de que “quem
paga a banda escolhe a musica”. Mas na verdade, quem paga a banda?

O projeto de nucleacdo da escola do campo tem se manifestado como um dos exemplos desta
inversdo logica do publico. Muitas escolas do campo foram fechadas sob o argumento de que ¢ mais
barato trabalhar a educacdo aglomerando os estudantes em escolas nucleadas, demonstrando assim
indiferenca para com a realidade e os direitos do povo do campo. Onde essas escolas ainda existem
possuem menos condi¢des de infra-estrutura: menos equipamentos, menos acesso a agua potavel, dificil
acesso, entre outros. A politica de nucleagdo de escolas ndo tem sido uma politica que atenda aos
interesses do sujeito que vivem no campo, ela é mais uma medida financeira pois os estudantes e
educadores ficam a mercé do transporte para estudar, sofrendo com todo os problemas provenientes do
mesmo.

Diante do exposto propomos:

g. Uma politica de garantia da gestdo comunitaria nas escolas do campo para que as familias
beneficiarias, de forma organizada, possam recuperar e exercer sua funcdo
politico-pedagoégica dentro do principio de gestdo democratica;

h. Garantia de recursos para constru¢do, ampliagdo ¢ reforma das escola, bem como,
materiais didaticos, equipamentos e reequipamento, de acordo com a necessidade
especifica das mesmas;

i. Financiamento de escolas de cursos profissionalizantes ou médio-profissionalizante com
metodologia apropriada, Como € o caso da Pedagogia da alternancia;

jo Garantia de financiamento para elaboracdo de material pedagogico, formacdo de
profissionais da educacdo e condigdes de acesso as pessoas com necessidade especiais;

k. Garantia de acompanhamento de pedagogo no 6nibus de transporte escolar;

I. Garantia de recursos para adequagdo de metodologia escolar nas escolas ja existentes,
onde a comunidade pleitear adequacdo metodoldgica e ou politico-pedagdgica, como por
exemplo: adequagdo das instalagdes, compra de terreno para laboratério agricola e
dindmica de grupo, area para esporte e lazer, bem como extensdo de carga horaria dos
educadores com 40 horas semanais;



m. Implementagdo nas Leis Orgéanicas Municipal ¢ Constituigdo Estadual que garantam o
funcionamento publico com gestdo do beneficiario;

8. E preciso consolidar uma politica de Educagéo de Jovens e Adultos que fortaleca e amplie

0 acesso ¢ a permanéncia de camponeses no sistema de ensino, oferecendo oportunidades
de elevagdo da escolaridade, qualificag@o profissional e desenvolver valores adequando a
realidade camponesa.
A Educagdo de Jovens e Adultos ¢ um dos direitos dos povos do campo. A realidade
aponta para a necessidade de adogdo de politicas que resgatem a divida histdrica brasileira
para com os jovens e adultos que vivem no campo e ndo tiveram a oportunidade de ter
acesso e condicoes de permanéncia.

b. Concurso ¢ ou edital de contratagdo especificos garantindo o perfil de educadores
adequado ao projeto politico-pedagogico das escolas do campo e respeitando o principio
da gestdo democratica.

c. Garantir que a direcdo do Conselho da escola seja constituido por representantes do
publico beneficiario.

5° EIXO: ESTRUTURA FiSICA

A nossa concepc¢ao de mundo depende do meio com o qual nos comunicamos com o mundo em
nossa volta, conforme ja expressava Platdo ha mais de 2300 anos, em o Mito da Caverna, o qual conta
uma historia de pessoas que ficaram presas no fundo de uma caverna e pensavam que aquele era o mundo
real. Se o mundo que estd em nossa volta se comunica conosco, entdo ele transmite para ndés uma
determinada mensagem. Exemplo: ao passarmos em meio a uma monocultura, como uma enorme
plantacdo de eucalipto ou cana, esta transmite para nds uma sensacdo de monotonia. Por outro lado,
quando passamos por um ambiente diversificado, com plantacdes diversas, animais, flores, frutos, aquele
ambiente nos transmite um sentimento de prazer. Isso interfere diretamente em nossa auto-estima e em
nosso comportamento. Assim também sdo as casas, as igrejas e € claro as escolas.

Uma crianga, em fase de formacao, recebe mais influéncia de um ambiente do que um adulto. Por
isso ¢ de extrema importancia que as estruturas fisicas das escolas estejam adequadas as necessidades de
desenvolvimento fisico e mental dos estudantes.

Quando o estudante chega na escola, quem primeiro o recebe ¢ o ambiente fisico, como afirmou o
professor Paolo Nosella no documento: Um Novo Prédio para a Escola do Meio Rural “(...) € necessario
que o estudante encontre na parede da escola um amigo (...) que o acolha sorrindo, aconchegante e
estimulado. Devem ser paredes familiares que lembrem seus lares (...) precisa de uma escola que, sem
tird-lo do seu mundo normal, o convide a reflexdo, sugerindo uma nova dimensao critica”.

O problema é que em muitas situagdes, as escolas existentes no meio rural encontram-se em
péssimo estado de conservagdo. Em varias outras situagdes, os estudantes permanecem em condi¢des
precarias pela total auséncia de uma estrutura fisica escolar.

E as escolas que existem, qual mensagem transmitem?

Um filésofo do século passado, chamado Michael Foucault, ja firmava que o nosso modelo escolar tem
sua origem na arquitetura de presidios e sanatorios.

De fato ¢ isso mesmo que vemos: a grande maioria das escolas possuem estruturas pesadas seu
espago para recreagdo ou relagdo com a natureza. E muito comum vermos no campo, escolas cheias de
muros e grades expressando isolamento entre escola e vida.

Por isso, propomos:
h. Reforma e adequagdo das escolas do campo que se encontram em estado depauperado,

sobretudo atendendo as necessidades basicas como: 4gua, energia elétrica, banheiro,
cozinhas equipadas;



Construcdo de escolas com ambiente adequado em locais onde as mesmas estdo
funcionando em ambiente improvisado, pois a falta de um bom ambiente escolar esta
provocando migracdo de estudantes para escolas da cidade que possuem melhor
infra-estrutura;

Equipamento das escolas do campo com todo os recursos didaticos e audios-visuais
necessarios ao bom desenvolvimento dos estudantes;

Elaboragdo de uma arquitetura que seja compativel com o ambiente educativo de escola
com seu meio, valorizando a cultura da familia do campo e que expresse no meio
ambiente uma mensagem de estimulo evitando modelo que se assemelham a presidios e
hospitais;

Garantir que as escolas do campo tenham intrinseco a sua arquitetura, um ambiente
apropriado as atividades de laboratorio de campo, oficinas, esporte e lazer;



METODOLOGIA PARA O TRABALHO EM GRUPO
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Observacio: a partir de plenaria propomos para elaboragdo do documento final a seguinte equipe:
Edla, Pizetta, Scarim e Fabricio (coordenador do GT)

Do: Comité Estadual de Educagdo do Campo

Ao: [Im° Senhor Secretario de Educagao do Estado do Espirito Santo — Haroldo Correa Rocha

“..Entdo (o camponés) descobre que, tendo
sido capaz de transformar a terra, ele é capaz
também de transformar a cultura: renasce nao
mais como objeto dela, mas como sujeito da
historia.”

(Paulo Freire)



Embasados pelas palavras de Paulo Freire, o Comité Estadual de Educacdo do Campo, discute

acoes especificas sobre as Politicas Publicas do Estado do ES de Educacio do Campo.

Desde sua constituicdo em 10 de dezembro de 2008, no encerramento do Semindrio Estadual de
Educagdo do Campo, realizado na Escola Agrotécnica Federal de Colatina, promovido por um
Grupo de Trabalho, seu objetivo principal é propor e monitorar politicas ptblicas de Educa¢ao do

Campo no Estado do Espirito Santo.

O Comité Estadual de Educagdo do Campo ¢ composto por o6rgaos publicos, movimentos sociais,
sindicatos e entidades com notoriedade na reflexdo — acdo das questdes pertinentes a Educagdo do
Campo, por um representante e suplente respectivamente. Sdo os 6rgdos que compdem o comité:

e Secretaria de Estado da Educacdo - SEDU;

e Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA;

e Universidade Federal do Espirito Santo - UFES;

e Federagdo dos Trabalhadores da Agricultura do Estado do Espirito Santo — FETAES;

e Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo - UNDIME;

e Movimento dos Pequenos Agricultores - MPA;

e Movimento dos Sem Terra - MST;

e Movimento dos Quilombolas;

e Indigenas;

e Instituto de Colonizacdo ¢ Reforma Agraria — INCRA;

e Regional das Associacdes dos Centros Familiares de Formacdo em Alterndncia do

Espirito Santo - RACEFFAES;
e Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo - MEPES;
e Comissdes de Educacdo do Campo dos Territorios: Colatina, Caparad ¢ Montanhas e

Aguas.

Tal necessidade de organizacdo surge quando observamos que as familias campesinas estdo
deixando o meio em que vivem para tentar “uma vida melhor nas cidades”. Um dos aspectos
fundamentais dessa crise apresenta-se na producdo de bens e valores que levam o homem a

esquecer sua relacdo com a coletividade e com a natureza. Conforme Nosela (1978, p.10):



“...quando, por interesses econdomicos particulares, o homem chega ao ponto de até destruir os

produtos que a terra proporcionou ou lhes encarece o custo muitas vezes mais do que precisou para

sua produgdo, privando a muitos o acesso a eles; ou quando o homem passa a idolatrar

sofisticados objetos inuteis, sendo que lhe falta o proprio oxigénio, o siléncio e o espago vital,

significa que alguma coisa grave esta acontecendo.’

>

Foi pensando nessa situacao que organizamos este documento, com as principais reivindicagdes das

comunidades ¢ movimentos sociais do campo para que V. S? se sensibilize com a causa da educagao

campesina e crie um espago de discussdo para consolidarmos as politicas publicas para a educagio

do campo no estado do Espirito Santo.

Apresentamos a seguir a pauta de reivindica¢des do Comité:

Criagdo de geréncia ou sub-geréncia de Educagdo do Campo na SEDU;

Paralisacdo imediata da nucleag¢do das escolas do campo, de acordo com a Resolugdo CNE
n® 02/2008, que estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagdo Basica do Campo e
com base em diagndstico popular;

Garantia da ndo-municipalizagdo das escolas de assentamentos do MST;

Suspensdo da terceirizagdo da merenda escolar, uma vez que obtivemos dentincias que os
estudantes ndo estdo tendo alimentacao suficiente e adequada;

Discussao com as comunidades do campo sobre a grade curricular de mil horas, levando em
consideracdo as especificidades desses estudantes: transporte e estradas inadequados,
longas distancias até sua residéncia, etc.;

Infra-estrutura (construcdo, reforma e ampliagdo) das escolas do campo nas comunidades
quilombolas, nos assentamentos e nas demais comunidades tradicionais;

Mbveis e equipamentos para as escolas do campo;

Criagdo de turmas de EJA Segundo Segmento e Médio Integrado a Educagdo Profissional
nas comunidades do campo;

Criagdo de escolas regionais de ensino médio, na metodologia da pedagogia da alternancia,

como projeto piloto em:

- Pinheiros: Assentamento Olinda II;



- Concei¢do da Barra: Assentamento Pontal do Jundid e Comunidade Quilombola de Sdo

Domingos;

- Pedro Canario: Assentamento Castro Alves.

Criagao e ampliagdo do ensino fundamental completo nas Escolas do Campo:

- Linhares: Assentamento Sezinio Fernandes de Jesus;

- Nova Venécia: Adao Preto;

Contratacdo de pessoal: merendeira e serventes para as escolas do campo;

Construcao de pogos artesianos nas escolas do campo;

Estruturacao dos laboratorios e das areas de Experimentos Agricolas das escolas do campo;

Garantir a oferta de Educacdo infantil nas comunidades quilombolas e nas demais
comunidades campesinas;

Atendimentos especializados aos estudantes com necessidades educativas especiais para as
escolas do campo;

Cumprimento e implementag@o da Lei Federal 10.639/2003 nas escolas do campo, criagdo
de CEAFROs — Comissdo de Estudos Afro-descendentes e melhoria da estrutura nos
municipios que tem o setor;

Construcao de escolas comunitarias agricolas no territorio do Sapé do Norte, para atender
criangas de 5* a 8 séries, permitindo as criangas o direito de estudar em uma escola que
valoriza sua historia e sua cultura;

Cumprimento da Lei 11.947/2009 (Programa Nacional da Alimentacdo Escolar - PNAE)
para as escolas do campo;

Realizagdo de concurso para docentes para as escolas do campo, com pré-requisitos
especificos, estabelecidos em conjunto com as comunidades;

Fiscalizagdo no transporte escolar, com garantia de acompanhante (pedagogo) de acordo
com a legislagdo especifica.

Adogdo da Pedagogia da Alternincia como politica publica de educacdo na abertura de
novas escolas e adaptagdo pedagogica gradativa das ja existentes (inclusdo da modalidade
na Rede Estadual normatizada por regime proprio);

Operacionalizagdo da lei que equipara as Escolas em Alternancia de mantenedoras
filantrépicas as escolas publicas, até que o Estado possa oferecer de forma plena essa

modalidade.



Assim sendo, urge a necessidade de investimento e implementacgdo de politicas publicas especificas
para a educacdo do campo. Nesse sentido solicitamos a V. S* elaboracdo de estratégias que
contemplem no ambito educacional as necessidades de criangas, adolescentes, jovens trabalhadores

e trabalhadoras do campo.

Atenciosamente

MEMBROS DO COMITE DE EDUCACAO DO CAMPO DO ESTADO DO ESPIRITO
SANTO

X- DENUNCIAS

23 de fevereiro de 2010.

Do: Comité Estadual de Educagdo do Campo

Ao: Ilmo. Senhor Procurador Geral — Fernando Sardini Antonio

Prezado Senhor,

Nos ultimos anos, a discussdo sobre Educacdo como um direito, tem se evidenciado em todo
mundo. Estd cada vez mais latente a no¢do de que a grande parte dos males que assolam um pais
deve-se a falta de comprometimento dos gestores ptiblicos com o sistema educacional de sua
populagao. Nesse sentido, é crescente o apelo em prol da valorizacdo da Escola enquanto espago
privilegiado para a aquisi¢do de competéncias e habilidades, fundamentais para o exercicio da

cidadania.

No Espirito Santo, tal discussdo vem acontecendo desde o ano de 2007, quando aconteceu um
encontro e formou-se um GT (Grupo de Trabalho) para pensar especificamente sobre as politicas
publicas do estado para a Educacio do Campo. No ano de 2008, durante a realizacdo do II
Seminario Estadual de Educagdo do Campo, foi organizado um comité com a participacdo de

diversas entidades e movimentos sociais.



Enquanto a sociedade civil organizada luta pelos direitos dos povos camponeses, esperamos do
Estado incentivo e defesa de uma pratica efetiva de politicas publicas direcionadas para a oferta de
uma Educagdo do Campo que atue notadamente junto ao educando para: contribuir na promogao de
sua auto-estima; gerar novas formas de auto-representacdo; criar novas percepgdes de sua realidade;
ampliar os niveis de organizagdo comunitdria e da valorizagdo do saberes campesinos bem como,
gerar estratégias para novos espacos de acdo produtiva, de reelaboragdo e resignificacdo de sua

identidade campesina.

Mas, infelizmente o Governo do Estado do Espirito Santo e alguns municipios ndo estfo
considerando a realidade das comunidades camponesas ao tratarem da educagdo do campo.
Podemos citar, por exemplo, no municipio de Vila Valério, onde esta tramitando o processo de
desativagdo de trés escolas: Escola Pluridocente Sao Vicente (Cérrego Veadinho), Escola
Pluridocente, Extencido Sao Vicente (Cérrego Duas Barras) e Escola Unidocente Silvio Branco
(Corrego Paviao). Quando os pais chegaram para efetuar a matricula, estes foram informados que a
escola ndo funcionaria neste ano de 2010, sendo obrigados a matricular seus filhos em outra escola,

distante de suas moradias.

Quanto a Rede Estadual, citamos a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Zefeino
Oliozi, no Distrito de Cristalino -Nova Venécia - sob a jurisdicdo da Superintendéncia Regional de

Nova Venécia, onde ja foi iniciado o processo de desativagdo da mesma.

Em Linhares, a Escola Estadual Palhal, com um quantitativo de 28 alunos, os pais também foram
obrigados matricular seus filhos em outra escola. Estes se recusaram a efetuar matricula e as

criangas estdo ainda sem estudar. (vide em anexo depoimentos dos pais ¢ comunidade).

A situagdo das comunidades Quilombolas do municipio de Sdo Mateus, também ¢ gritante,
mediante aos relatos de pais e comunidade que se encontram anexados neste documento. Segue
também um dossié€ da situacdo da educagdo Quilombola do norte do estado do Espirito Santo que é

endossado por este Comité.



Em S&o0 José do Calgado, a informag@o é que as aulas da rede publica municipal ainda ndo iniciaram
neste ano de 2010 e nem tem previsdo para iniciar. O motivo, segundo relatos, é a disputa entre o

prefeito e a oposi¢dao da Camara, para a realizacdo de concurso publico para os professores.

No municipio de Vila Valério, as comunidades campesinas também estdo se mobilizando. Os pais
que residem na zona rural deste municipio foram obrigados a efetuar matricula de seus filhos na
escola polo Cisne Branco. Estes pretendem fazer uma manifestacdo em frente a escola, para que os

estudantes voltem a estudar em suas comunidades de origem.

Tais acdes ferem as Diretrizes da Educacdo do Campo, em seu Art. 3° da Resolugdo n° 2 do
CNE/CEB, de 28 de abril de 2008 que diz: “A Educacdo infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental serdo sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se os processos
de nucleacgdo de escolas e deslocamentos das criancas”.

E preciso saber o que o poder publico municipal e estadual pensa, ao agir dessa forma com os
camponeses. Sabemos que a crianga, na primeira infancia, ao se afastar da familia e da comunidade,

perde sua identidade cultural, e isso trara prejuizos futuros a ela e a sociedade.

Outro problema que se acarreta ao fechar uma escola é o do transporte escolar. Com veiculos, nem
sempre seguros, com falta de cinto de seguranga e acompanhante, as criangas sdo obrigadas a
chegar a escola 01 hora antes do inicio da aula, para que o veiculo dé outra viagem para buscar
outras criangas, como relata em depoimento, um pai do municipio de Domingos Martins. Outros
pais, em depoimentos, dizem que a pé se gasta 01 hora para chegar a escola e de Onibus, o trajeto é
feito em 02 horas, devido a enorme volta que se faz para pegar todas as criangas. O cenario se
apresenta € impreciso e inseguro para as familias, tendo em vista que em determinadas regides os
alunos, permanecem no interior dos transportes escolares quase o mesmo tempo que nas salas de
aula, gerando com isso uma justificada intrangqiiilidade para os familiares destas criangas, violando
claramente o paragrafo tinico do Art. 4° da Resolucao n° 2 do CNE/CEB, de 28 de abril de 2008 que
estabelece: “Quando se fizer necessdria a adogdo de transporte escolar, devem ser considerados o
menos tempo possivel no percurso residéncia — escola e a garantia de transporte das criancas do

campo para o campo”.



Segue anexado dossi€ das Escolas Quilombolas e¢ depoimentos de pais que comprovam as
dentincias supracitadas, bem como a lista de presenca da ultima reunido do Comité, em que o

assunto “nucleagdo das escolas do campo no estado do Espirito Santo” foi ponto de pauta.
Considerando as arbitrariedades do Estado e de alguns municipios capixabas e considerando

que os estudantes do campo estdo sendo prejudicados, o Comité Estadual de Educacio do

Campo solicita a V. S*, providéncias na forma da lei.

Atenciosamente

Ana Paula Moschen Brumatti

Coordenadora do Comité de Educag@o no Campo do Espirito Santo

ANEXOS

RELATO DE FAMILIAS IMPACTADAS COM O FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO

Fechamento da “Escola Estadual de Ensino Fundamental Palhal”
N° de Alunos em dezembro de 2009: 28 Alunos.



Linhares, 12 de Fevereiro de 2010.

RELATOS DA COMUNIDADE:

Paulo Soeiro de Freitas, 46 anos, (Pai de aluno):

" E errado... a crianca vai sair mais cedo. A crian¢a pequena nio tem seguranca no onibus... a
comunidade ndo aceita, Meus filhos ndo querem. Aqui a gente mesmo leva na Escola.”

Luzia P. Freitas, 41 anos, (Avo de aluno):

_ “Nossa Escola, minha Escola, serd dos meus netos... E um patriménio histérico... Meus filhos
estudaram, meu marido estudou, meus netos vao estudar e meus bisnetos também... a comunidade
pode ajudar a olhar as criancas... as criangas pequenas tem que estudar na comunidade.”

Edivania, 31 anos, (Mora na comunidade):

_ “As criangas tem mais seguranga estudando na comunidade!”

Paulo Soeiro de Freitas, 46 anos, (Pai de aluno):

_ “Se acabarem com a escola a nossa comunidade vai virar um deserto!”

Luzia P. Freitas, 41 anos, (Avo de aluno):

_ “As criangas fizeram cartazes dizendo: ‘Queremos nossa Escola aqui, ndo queremos sair! Mas a
TV nao mostrou.”

Edivania, 31 anos, (Mora na comunidade):

_ “Ano passado tinhamos 28 alunos esse ano vai ter mais.”

Rogério, 33 anos, (Pai de ex aluno):

_ “As criangas dessa idade ndo se adaptam em outra escola, elas ficam melhor aqui.”

Sersenillia, 55 anos, (avo de aluno):

_ “...Estudei nessa Escola, filhos e netos estudaram, e quero que meus bisnetos também estudem ali.
Essa Escola ndo pode ser fechada.”

Daiane, 21 anos, (Mora na comunidade):

_ “Essa Escola é o primeiro acolhimento onde a crianga aprende a estudar, eu me sentia em casa...”
Rosimere P. Freitas, 21 anos, (Mora na comunidade):

_ “Aqui eu tive uma educagdo 6tima..., andava de bicicleta, cavalo e a pé... Eu tinha boas notas.”

_ “Quando passei a usar transporte escolar, minhas notas cairam...”

_ “Meu filho que vai nascer eu quero que ele estude nessa Escola.”

Luzia P. Freitas, 41 anos, (Avo de aluno):

_ “Aqui as criangas saem quinze para as sete (06h45min) e ndo perdem aula... sem onze e vinte
(11h20min) da Escola e chegam em casa no maximo onze e quarenta (11h40min).”

Valdir Soeiro de Freitas, (Mora na comunidade):

_ “A Escola esta abandonada pelo poder publico, mas funciona. Fechar essa Escola é um crime.”

_ “Se quiserem reformar a Escola, a gente abre a igreja enquanto reforma”

Edivania, 31 anos, (Mora na comunidade):

_ “A SEDU ja prometeu reformar, e até hoje ndo fez.”

Daiani Dias Pereira, 19 anos (Mae de aluno)

_ “Eu ndo concordo que a Escola feche, moro do lado da Escola, meu filho tem necessidades
especiais...”

_ “O professor precisa conhecer a comunidade, ser do local.”

_ “Na comunidade tem duas professora... Queremos que elas déem aulas para nossas criangas.”
Miriam Rossoni, 26 anos, (Mae de aluno)

_ “O fechamento dessa Escola ¢ muito ruim, a Escola tem que ser aqui mesmo.”

_ “A Escola chove mais dentro do que fora, ndo tem banheiro... Trocar as criangas de Escola ndo ¢
a solucdo, a solugdo ¢ ajeitar essa que temos.”



Luzia P. Freitas, 41 anos, (Avo de aluno):

_ “Construir uma Escola nova ou reformar essa, ¢ reconstruir a esperanga da comunidade. Fechar
uma Escola como essa € regredir o lugar, ¢ tirar o sonho nosso.”

_ “Como pode uma comunidade que tem professor, que tem alunos, que tem propriedade aqui, que
tem enderego..., que mora na comunidade, e vém os 6rgdos do governo, que nunca vieram aqui,
dizer que vai fechar a Escola e vai mandar as criangas para outro lugar?! Isso ¢ falta de respeito!”

_ “A gente chora s6 de pensar que querem fechar essa Escola, porque isso desanima a gente, tira a
esperanga!”

Rosimere P. Freitas, 21 anos, (Mora na comunidade):

_ “Fechar a Escola ¢ construir o éxodo rural! E tirar nossas raizes... Tiram nossas condi¢des de
sobrevivéncia, mas somos nos que produzimos o sustento deles.”

_ “Existi um caso de uma crianga de 11 anos que ficou tetraplégica num acidente ao descer do
transporte escolar hé cinco anos, em frente a Escola para onde querem levar as criangas daqui...”

_ “Nao vamos matricular as criangas em outra escola.”

NUCLEACAO DAS ESCOLAS DO CAMPO

COMITE DE EDUCACAO DO CAMPO

COMISSAO QUILOMBOLA

Situacdo das escolas quilombolas sobre a nucleacgao.

Depoimentos das familias quilombolas das Comunidades de Sdo Jorge e do Coérrego do Sapato —
Municipio de Sdo Mateus - ES

“... Eu acho que ndo td certo trazer as criangas das outras comunidades pra ca pra estuda na
escola daqui a escola é pequena ndo cabe esse monte de criangas, elas chegam aqui muito cedo,
elas tem que estuda na minha opinido mais perto de casa tem crianga pequininha da pré escolar
fica ai sem ninguém pra olhar pra cuidar”. Erisvaldo de Jesus- Comunidade quilombola de Sdo
Jorge.

“..aqui na escola do Sdo Jorge, chega criangca do Morro da Arara do corrego do Sapato da
Fazenda Vovo deli, do Corrego do Sapato Il da Vala Grande, quem ndo ta aqui vai pra a escola de
Nova Vista... Essas criang¢a anda mais de trés quatro quilometro a de pé pra pegar o énibus na bera
da estrada eu te pergunto isso é justo.” Erisvaldo de Jesus- Comunidade quilombola de Sdo Jorge.

“..0s alunos chega aqui muito cedo cinco horas da manhd o onibus dexa eles ai pra leva os
alunos que estuda na rua, fica esses meninos sozinhos sem nimguém pra tomar conta as professoras
8O chegam sete horas pra da aula é um perigo essas criangas sozinha ai perto da estrada.... eu falo
pra vocés aqui a escola esta precisando de seguranga, na escola e no onibus também, eu quero
pedir seguranca pra aqui”’.- Erisvaldo de Jesus- Comunidade quilombola de Sdo Jorge.

“... O que se passa na escola ndo se sabe ndo tem uma reunido a diretora ndo vem na escola as
professora ndo fais reunido ndo fala nada pra gente, os pais ndo sabe de nada que se passa” -
Erisvaldo de Jesus.

“.. Outra coisa mudou o horario das aula as criangas ficamum tempdo ai esperando das onze e
meia até mais de meio dia esperando o onibus que vem de Sao Mateus com outras criangas pra ir
para casa, ficam ai com fome principalmente quando ndo tem merenda, eu fico com pena delas por



que sdo criangas por causa das pequenas da creche e dou biscoito ou ma¢d quando eu tenho até
elas chega em em casa pra almogar que as vezes é quase duas horas da tarde sem comer sem
almogo sdo criangas que ficam muito tempo na estrada” - Edivanda Valentim de Jesus -
Comunidade quilombola de Sdo Jorge.

“.. Outra coisa as criangas ndo aprendem nada de ndis de nossa cultura ou historia, eu estudo em
Santa Maria no projeto saberes da terra o Projovem  ld agente aprende quem era nosso
antepassados, avo , bissavo, tataravo, aprende sobre como cultivar , plan tar as coisas certo tudo
sobre o que é importante pra nos e aqui as criangas ndo sabe nada disso ndo conhe nada de nossa
historia as professora ndo manda fazer nem um trabalho sobre as comunidades quilombolas e hoje
eu acho que eles devia saber também na escola minha filha quando foi estuda em Santa Maria que
trouxe um dever sobre isso “- Edivanda de Jesus

“.. 4 escola do Morro da Arara td fechada a quatro anos , eles falaram que era so ate construir a
escola nova e até hoje, as criangas sai de casa cinco horas da manhd pra pega o o6nibus so volta
mais de meio dia.” Maria Teodoro — Comunidade quilombola Corrego do Sapato.

“.. O onibus que leva as criangas e passa muito cedo, o motorista vai sozinho com as criangas tem
minimo de até treis anos que quando alguma crianga briga ou coloca a cabega pra fora do énibus
ele para fala com elas (as criangas) depois vai embora pra escola é todo dia

Agente fica na preocupagdo dessas criangas sozinhas na estrada, a escola tinha que se aqui perto
tem 0s pequenos que ndo estuda porque os pais ndo confia dexa ir lda pra escola de Sao Jorge no
onibus € muito perigoso.... eu achava que aqui tinha que ter uma escola até a oitava serie para as
criangas das comunidades ai quando eles tivesse maiorzinhos ai sim ia estuda em Santa Maria no
segundo grau (ensino médio)” — Luzia Teodoro — Comunidade quilombola Corrego do Sapato.

“Quando as criangas sai da quarta serie tem que ir pra Santa Maria estuda a escola aqui é so até
a quarta série o motorista de la que leva as criangas é muito violento ele xinga as criangas,
maltrata elas, quando tem uma reunido a diretora pede pra ele leva as mdes para reunido e ele ndo
leva deixa todo mundo esperando na estrada...” Maria Teodoro

“Outra coisa séria o motorista faz dois turno de manhd e a noite trabalha demais e dorme no
volante teve um dia que ele dormiu e entrou na ribancera e no mato com as criangas dentro do
onibus, nois fizemo uma baixo assinada pra tira ele mais ele td vindo leva as crian¢a de novo ndo
adianta ndo nimguem vé e o que ele faz so as criangas e nois vocés pode perguntar a qualquer pai e
mde aqui ninguém gosta dele” . Maria Teodoro.

“..aqui tinha que té uma escola que as criangas estudava da creche até a oitave série que eles

ficassem o dia todo aprendendo sobre os cultivo as rocas um monte de coisa, sem preocupagdo pra
nois e nois podia ajudar mais nosso filhos até os adultos ia poder ir estudd de noite ia se bom
demais” - Luzia Teodoro — Comunidade quilombola Corrego do Sapato.

DOSSIE
COMISSAO QUILOMBOLA DO TERRITORIO DO SAPE DO NORTE



GT DE EDUCACAO QUILOMBOLA.
A

Promotoria Geral do ES.

Exmo Senhor.

Nos tltimos 30 anos as comunidades quilombolas do sapé do norte, estdo sendo expulsas
dos seus territorios. No lugar das rogas, das capoeiras, das festas, dos cultos religiosos, da extragao
de cipds pra o artesanato, das fontes de dgua foram plantados milhares de hectares de eucaliptos.
Adversidade cultural e bioldgica estd sendo eliminada e expulsa para as favelas de Sdo Mateus,
Linhares, Aracruz e Vitéria. E muito comum encontrar moradores quilombolas morando nos morros
de Vitoria cheios de vontade de voltar as suas origens. Os territorios quilombolas foram
transformados em “deserto verde” de eucalipto e cana.

O territorio quilombola se constitui enquanto um agrupamento de pessoas que se
reconhecem com a mesma ascendéncia étnica, que passam por inimeros processos de
transformacdes culturais como formas de adaptag@o resultante do caminhar da historia, mas se
mantém, se fortalecem e redimensionam as suas redes de solidariedade.

“O termo Sapé do Norte, comumente empregado nas narrativas dos quilombolas para se referirem a
grande extensdo territorial onde viviam seus antepassados e onde se encontra a maior parte das
comunidades ainda hoje, ¢ concebido, também, como territorialidade de suas praticas, saberes e
modos de vida secretos e sagrados. Observamos, ainda, que o termo Sapé do Norte, enquanto
denominagdo da regido que engloba a maior parte dos territorios das comunidades que estamos
estudando, se refere a uma graminea (sap€) bastante abundante nas terras cultivadas pelas familias
negras ¢ que ndo é consumida pelo gado e nem pelos animais de carga. Conforme verificamos em
nosso trabalho de campo, nem os tratores que arrasaram a vegetacdo nativa para implantarem a
monocultura do eucalipto conseguiram extirpar o sapé, visto que continua - para empregar um
termo localmente significativo - remascendo em meio aos eucaliptos, este simbolo do poder
econdmico mundializado que ndo conseguiu suplantar as diversidades étnicas e culturais locais
(2008, p. 4 OLIVEIRA, Osvaldo Martins. ETNICIDADE E TERRITORIALIDADE:
Processos organizativos e patrimonio cultural da producdo de farinha e de beiju nas
comunidades dos quilombos do Sapé do Norte. Relatorio das atividades realizadas como
professor visitante no Departamento de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Espirito
Santo entre agosto de 2008 e julho de 2009.)

A demanda das comunidades quilombolas por reconhecimento, valorizacdo e
afirmacao de direitos no que diz respeito a educacdo, passou a ser particularmente apoiada
com a promulgacdo da Lei 10.639-2003, que alterou a Lei 9.394-1996, estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileiras e africanas.

Uma diagnose da Educacio no Sapé do Norte

Apresentacio



Na etapa de junho de 2008 da Escola Popular Quilombola de Educagdo Politica e Ambiental
que aconteceu na comunidade de Nova Vista em Sao Mateus, estiveram reunidos representantes de
diversas comunidades quilombolas do Sapé do Norte, da educagdo e da Comissao Quilombola, da
educacdo do campo, indigenas, técnicos agricolas, UFES, Sindiupes ¢ FASE para juntos iniciarmos
a construgdo de uma diagnose da Educacdo Quilombola hoje no Sapé do Norte. Fizemos nesta
ocasido um grande levantamento das condi¢des gerais atuais na educagdo formal quilombola nas 10
comunidades presentes, uma troca de referéncias e uma leitura coletiva dos elementos postos.

Posteriormente a isto, aconteceu na comunidade quilombola de Linharinho uma reunido do
GT do Férum de Educagdo do Campo com a participacdo também de educadores quilombolas. E
ainda duas reunides exclusivas do grupo de trabalho dos educadores quilombolas dos municipios de
Sdo Mateus e Conceicdo da Barra, uma na escola da Paulista e outra em Sdo Domingos, trocando
informacgdes e planejando agdes para a politica educacional quilombola.

O texto apresentado aqui € resultado deste trabalho coletivo. Da historia quilombola dos
que ali vivem, trabalham, estudam, dos que deixaram de estudar e do didlogo com parceiros desta
area da educacdo. De debates, intercambios, formagdes, articulagdes em cursos e da persisténcia e
resisténcia quilombola.

Ressaltamos neste diagndstico alguns destes aspectos que chamam a aten¢do quanto ao
historico da educagdo para os quilombolas. Traremos entdo aqui alguns destes fatos e analises e
esperamos por prontas reagdes no sentido da garantia do direito a educagdo quilombola.

Acesso a escolas quilombolas

Escolas na regido do Sapé do Norte, comegaram a existir a aproximadamente 80 anos, como
em Coxi, Conceicdo da Barra. Primeiro em casas, depois em construgdes de estuque e mais
recentemente em prédios de alvenaria, a educagdo escolar passou a ser parte das comunidades e a
alfabetizacdo, uma realidade possivel a partir daquelas geragdes. Mesmo assim, muitos quilombolas
hoje com 40 ou 50 anos, nao puderam estudar. Da conquista da escolaridade a existéncia dos
estabelecimentos de ensino nas comunidades, passaram-se muitas lutas. Constroem-se, destroem-se,
mudam-se, desativam-se, abandonam-se.

E com esta instabilidade e descaso que a educagdo escolar quilombola tem se dado. A
presenca de escolas muitas vezes parece ser mais uma concessdo governamental do que uma
obrigagio em assegurar este direito. E incrivel a facilidade que tém em se desfazer de um
patrimdnio destes e dispersar os alunos e os educadores. Os motivos sempre injustificaveis:
municipalizagdo, burocracia, reformas, ocupacgdo dos terrenos com monocultura da cana e eucalipto,
falta de aluno, de professor, de recursos.

Das onze (11) comunidades trabalhadas, seis (6) de Conceigdo da Barra: Coxi, Angelim 1 ¢
2, Sdo Domingos, Roda D’Agua e Linharinho) e cinco (5) de Sdo Mateus: Nova Vista, Chiado,
Serraria, Sdo Jorge e Sdo Cristovao. Dessas comunidades apenas cinco (06), estdo com escolas em
funcionamento (S@o Domingos e Linharinho em Conceigdo da Barra, Nova Vista, Chiado e Séo
Cristovao em Sao Mateus). Destas, apenas trés (04) (Chiado, Sao Jorge, Nova Vista e Sdo
Cristovao), contam com pré escola para criangas de 3 a 6 anos, as demais contemplam apenas o
ensino fundamental de 1° a 4° série, com o ensino Pluridocente e unidocente (duas séries por
turmas, alterando o turno das aulas e com uma professora para cada turma).

As criangas das demais comunidades sem escolas e as que estdo fora desta faixa etaria, para
estudarem sdo obrigadas a um deslocamento para os centros urbanos ou distritos maiores.



Dependem dos transportes precarios e insuficientes e em muitos casos tém que andar quilometros
para chegar a escola ou ao ponto de dnibus, comprometendo bastante o rendimento escolar. Além da
preocupacao dos pais pelos riscos que correm os filhos nas péssimas estradas da regido, outro sério
problema ¢é a separagdo dos seus filhos pequenos.

A distancia da escola impossibilita 0 acompanhamento de perto da educacdo escolar dos
filhos e estd em contradi¢do com a educacdo tradicional quilombola: comunitaria, familiar e do
campo. Nas escolas quilombolas de Concei¢ao da Barra, ndo ha Pré-escola e todas as criancas deste
municipio, estdo excluidas do acesso a educacdo infantil, na faixa etaria do zero aos seis anos, que
fere as Diretrizes da Educag¢do do Campo, em seu Art. 3° da Resolugdo n° 2 do CNE/CEB, de 28 de
abril de 2008 que diz: “A4 Educacgdo infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo
sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se os processos de nucleagio de
escolas e deslocamentos das criancas”.

Condic¢oes pedagégicas nas escolas quilombolas

A falta de escolas quilombolas ¢ um prejuizo para todo o ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira, agora obrigatoria pela Lei n° 10.639/03 em todos os estabelecimentos de ensino
fundamental e médio. Nas comunidades quilombolas estdo vivas grande parte desta importante
histdria afro-brasileira que pode deixar de ser contada se os centros comunitarios, como as escolas,
forem desativados.

Escolas como a de Angelim 1, por exemplo existiram primeiramente na casa de uma
familia, onde uma professora “de fora™ trabalhou por 10 anos, até que o prédio fosse construido
(hoje esta novamente desativada). A falta de escolas nas comunidades também forga os quilombolas
a terem que optar entre dois de seus direitos fundamentais e constitucionais: o de permanecer na
terra ¢ o da educagao.

O Estado tem se mostrado incapaz de garantir esses direitos desde o lugar de maior
referéncia afro-descendente: os quilombos. Hoje sdo poucas as criangas quilombolas que podem
usufruir desta oportunidade de estudar a sua historia no seu proprio lugar, compondo este
importante referencial histdrico, cultural e subjetivo. Em Concei¢do da Barra, por exemplo, o
diagndstico constatou apenas 49 criangas quilombolas estudando em suas proprias comunidades.

Outro fator importante para que a Lei 10.639-03 ndo se implemente ¢ o baixo indice de
professores quilombolas atuando nas poucas escolas que existem. Identificamos que das 11
professoras, 05 apenas eram provenientes das comunidades quilombolas. Ao menos a formacao
continuada de cultura afro-brasileira para as professoras esta iniciada, em Conceigdo da Barra com a
Comissdao Permanente de estudos Afro-Brasileiros, CEAFRO, constituida pelo prefeito do
municipio em 2007.

Em S&o Mateus existe um grupo de educadoras dispostas, porém o caminho institucional é
dos mais lentos para a constituicdo da Comissao Permanente (CEAFRO), nesse municipio ndo ha na
secretaria uma Unica pessoa que possa responder pela Lei 10.639-03 falta um maior
comprometimento dos governos municipais para que estes trabalhos ganhem a dimensdo social
necessaria e possam garantir a formacdo dos educadores rurais e urbanos. Sem escolas, sem
professores quilombolas e sem formagao especifica, como a lei se implementara?



Para uma formagdo especifica, seria fundamental o amplo acesso das professoras a
materiais e equipamentos pedagogicos que tratem diretamente das questdes étnicas e raciais, o que €
raro. Os alunos entdo ndo t€ém nenhum acesso a materiais didaticos elaborados regionalmente que
tragam perspectivas afirmativas para os negros. A capoeira ¢ ensinada apenas em uma destas
comunidades (Nova Vista) e assim como outras atividades fisicas e artisticas, as escolas ndo contam
com professores especificos para estas areas. Até hoje as grades curriculares escolar chegam prontas
para as professoras que trabalham nas escolas quilombolas e que também desconhecem a existéncia
de um projeto politico pedagogico para as escolas nas comunidades. A gestdo das escolas em
grande parte fica a cargo de supervisoras itinerantes, ndo tendo a comunidade, os pais e as
educadoras a autonomia necessaria para uma pedagogia quilombola.

Condicdes estruturais das escolas quilombolas

As professoras ressaltam grandes dificuldades de trabalho pelas condi¢des fisicas das
escolas das comunidades. Um dos principais € mais recorrentes problemas levantados é relacionado
a agua, quer seja quanto ao acesso ou quanto a qualidade. Linharinho ja ficou um ano inteiro sem
nenhum abastecimento de agua, por exemplo. Isto acontece com freqiiéncia também em Sao
Domingos ¢ em Roda D’Agua, quando a escola funcionava até o ano passado. As professoras
tinham que acumular ainda a fungdo de provir a escola com agua, carregando baldes cheios por
longas distancias desde os corregos que resistiram cercados em meio ao eucaliptal e canavial. Isto
também acontece com as professoras de Chiado enquanto a bomba disponibilizada nao é colocada
em funcionamento.

Este sistema de bomba, no entanto, depende de alguém para fazer o bombeamento, como no
caso de Nova Vista, que acontece duas vezes por dia. A qualidade da agua ¢ bastante questionada
ndo sé pelas professoras como pelos proprios pais, que hé anos aguardam o relatério de analise feito
pela FUNASA, sem nunca ter sido disponibilizado.

A falta de investimentos do poder publico nas escolas tem aberto mais um campo de
atuacdo para o poder privado. O grande setor empresarial na regido que ja derrubou escolas (¢ o
caso da usina de cana DISA em Angelim 2), ja expulsou milhares de familias quilombolas de suas
terras (€ o caso da Aracruz Celulose em todo o Sapé do Norte) e vém perfurando o pouco de terra
que restou aos quilombolas com gasodutos e pogos (€ o caso da Petrobras em Sao Jorge e Divino
Espirito Santo), agora dizem ser socialmente responsaveis por dar recursos para que a comunidade
reforme os espago fisico das escolas (a Aracruz Celulose em Nova Vista e Petrobras em Linharinho,
por exemplo). Fazendeiros em conflito declarado e aberto com os quilombolas, no Movimento Paz
no Campo, também atuam na brecha escolar deixada pelo poder publico no setor de transporte (¢ o
caso de Sdo Jorge).

Os prédios das escolas contam com uma ou duas salas, um ou dois banheiros e cozinha. A
luz chegou ha pouco tempo em algumas, por exemplo Linharinho (1 ano), Roda D’Agua nunca
teve. O espaco externo das escolas ndo tem area reservada e equipada de lazer para as criancas
brincarem e quadras para praticarem esportes. Muitas vezes a proximidade das escolas com ruas e
estradas, ndo deixam nenhuma segurancga para as criangas.

Os equipamentos audio visuais também ndo estdo completos ou disponiveis em todas as
comunidades. A procura por materiais de pesquisas em bibliotecas deficientes, como em Sao
Cristovao, ganharam recentemente algum reforco como a Arca das Letras do governo federal via
MDA (ex.: Linharinho, S3o Domingos, Sao Jorge)



O trabalho de serventes e merendeiras ndo tem sido uma regra para o funcionamento das
escolas. Uma ou outra se revezam nos cuidados com a escola e em alguns casos, as professoras
ainda tém acumulado também estas fungdes. A organizac¢do da escola, limpeza e alimentagdo das
criangas sdo atividades fundamentais para que a educacdo escolar acontega a contento.

No caso da merenda, ha reclamagdes quanto a quantidade disponibilizada pelos municipios
para o numero de alunos. Quanto a qualidade, falta um acompanhamento de profissionais da
nutri¢do, gerando disparidades culturais e nutricionais, quando o hot dog substitui o beiju, bolo de
aipim, cuscuz, frutas e tantos outros quitudes da produgdo e da culinaria tradicional quilombola.
Passo ao largo uma valorizacao da produc¢do e da culinaria quilombola na dieta escolar.

Acesso a outras praticas, niveis e instituicoes de ensino

A pouca terra que resta aos quilombolas e as dificeis condigdes agricolas na regido, tem sido
sintomatico também no ensino escolar. A pratica e o saber tradicional agricola quilombola sdo
pouco investidos ou trabalhados durante o periodo escolar e pos escolar. Das comunidades
pesquisadas, apenas 04 (Nova Vista, Serraria, Sdo Cristovao e Angelim 1) tém jovens formados ou
freqlientando Escolas Familias Agricolas, na pedagogia da alternincia. E mesmo aqueles que
tiveram a chance desta formacao enfrentam ainda a dificuldade de trabalhar em prol da agricultura
quilombola, por falta de reconhecimento local ou mesmo de acesso a terra.

A maior parte dos jovens estd migrando das comunidades para as periferias urbanas em
busca de trabalho. Alguns jovens quilombolas necessitando trabalhar, tém sido absorvidos como
mio de obra de empreiteiras da Aracruz Celulose, da DISA e¢ mesmo pelo carvdo, ora
interrompendo os estudos, ora distanciando-se ainda mais dos seus conhecimentos agricolas e
buscando formagao técnica nas areas afins destas empresas que possam vir a oferecer um vinculo
empregaticio.

A evasdo escolar em todo o Sapé do Norte é grande e praticamente ndo tem tido
oportunidades de EJA para os quilombolas, apesar da demanda, seja a partir do analfabetismo das
geragOes mais velhas, seja a partir da interrompida vida escolar de uma juventude em claro processo
de desterritorializagdo.

Também o acesso quilombola ao ensino superior ¢ bem pouco, menos de uma dezena nas 11
comunidades focais. Apenas as professoras, motivadas pela obrigatoriedade de formagao superior
até 2010, buscaram esta complementacdo escolar na Pedagogia. No entanto, apesar da exigéncia,
freqiientam cursos pagos por elas proprias em instituicdes privadas de Sdo Mateus.

GT de Educacio Quilombola do Sapé do Norte-ES

A EDUCACAO DO CAMPO DEVE SER PRATICADA NO CAMPO



A crise educacional no meio rural brasileiro tem sido expressa, ao longo de décadas, em duas
dimensdes principais. Uma refere-se ao alarmante estado a que foi pouco a pouco reduzido o
sistema educacional, marcado, sobretudo, por fatores como: altos indices e preocupantes niveis de
exclusdo social; elevados percentuais de repeténcia e evasdo escolar; persisténcia do analfabetismo,
absoluto e funcional de milhdes de homens, mulheres, jovens e criangas do campo; baixos indices
de matriculas no ensino médio e/ou profissionalizante; padrdes aviltantes de remuneragdo e
condigdes de trabalho dos profissionais que atuam na area da Educagdo do Campo. Outra dimensao,
sem atenuar sua gravidade, diz respeito a uma contradicdo historicamente observada entre o
discurso do Estado em defender os processos de nucleacdo das escolas do campo e sustentar uma

rede de interesses nitidamente econdmicos através, dos deslocamentos das criangas para a cidade.

O que se espera do Estado ¢ o incentivo e defesa de uma pratica efetiva de politicas publicas
direcionadas para a oferta de uma Educag¢do do Campo que atue notadamente junto ao educando
para: contribuir na promog¢do de sua auto-estima; gerar novas formas de auto-representagdo; criar
novas percepgoes de sua realidade; ampliar os niveis de organiza¢do comunitaria e da valorizagao
do saberes campesinos bem como, gerar estratégias para novos espagos de acdo produtiva, de

reelaboracdo e resignificagdo de sua identidade campesina.

r \

Se considerarmos que a Educagdo do Campo ndo ¢ apenas escolarizagdo (ir a escola), mas
proclama-la como direito de todos e dever do Estado é preciso, reforga-la no ambito do direito a
igualdade e do respeito as diferengas para todos os povos do campo valendo-se assim, do
entrelacamento dos seus saberes ¢ na preparacdo para a cidadania (tecer e garantir uma vida digna).
De tal modo, ndo se pode mais fechar os olhos quanto a necessidade da manutengdo das criancas

proximas a sua familia e sua realidade campesina.

As metodologias e praticas da maioria das escolas urbanas que atendem, aos filhos do agricultor, se
referem a um paradigma urbano e ndo incorporam as experiéncias histdricas campesinas. Seus
curriculos sd3o deslocados das necessidades e das questdes do campo e dos interesses dos seus

sujeitos, seu calendario escolar ¢ alheio a realidade do campo.

Nao se concebe a ideia de uma escola urbana com contetidos unicamente urbanos para os povos do
campo. A familia camponesa tem o direito a uma Educacao para seus filhos pensada a partir de seu

lugar, com a sua real participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais.



A crianga camponesa tem direito a ser educado no lugar onde vive e em convivio com sua
realidade. Quando os poderes publicos desconsideram estes direitos, violam interesses da
coletividade e descumprem a legislagdo golpeando o estabelecido no Art. 3° da Resolugdo n° 2 do
CNE/CEB, de 28 de abril de 2008 que diz: “A Educagdo infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental serdo sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se os processos

de nucleacdo de escolas e deslocamentos das criancas”.

Nas ultimas décadas, a reflexdo sobre os novos desafios educativos que emanam da realidade da
Educacdo escolar para grupos humanos que foram historicamente relegados do direito a Educacio
(comunidades Indigenas, trabalhadores rurais, mulheres, populacdo negra, etc.), recria a necessidade
de mudancas profundas no sistema educativo brasileiro. Mudangas que passam por politicas com o
proposito, entre outros, de ampliar os caminhos para que estes segmentos da sociedade possam tecer
seus espacos de representatividade e ampliar suas dreas de acdo através de uma Educacdo de
valorizacdo e de reconhecimento de suas identidades, particularidades culturais e convivéncias

interculturais.

Historicamente esses grupos socio-culturais lutam pelo direito de reconhecimento e a partir, da
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 vém reivindicando seu direito a uma Educagéo
escolar diferenciada, especifica e de qualidade que responda seus interesses e praticada nos proprios

espacos de origem.

Nesses coletivos, suas peculiaridades étnicas e culturais multifacetadas, sdo tecidas, por multiplos
fatores durante o transcurso de sua historia, sdo recriadas e legitimadas cotidianamente nos seus
saberes e fazeres, na sua oralidade, nos seus exercicios de ludicidade, nas suas memorias, nas suas
relagdes geracionais, na sua musicalidade, em seus momentos relacionais com a terra, em seus

relatos, na sua escrita e leitura e em suas utopias.

Lembramos que coletivos sociais campesinos convivem com logicas e realidades proprias nos seus
cotidianos, entdo, devemos compreender a necessidade de se pensar uma Educagdo que recrie essas
logicas e realidades, respeitando seus desenhos particulares de manifestagdes étnico-culturais. Uma
Educagdo diferenciada e especifica com e para esses coletivos e em seus espacos de convivéncia

familiar e comunitaria é o que defende estas reflexdes.



Entende-se que uma Educagdo pautada nestes preceitos, tera que dialogar com a realidade dos
alunos, suas familias, suas comunidades de origem e com as atividades nela desenvolvidas. Seu
papel na recriagdo de conhecimento sera fundado em afinidades e expressdes nitidas de atividades
nessa e dessa propria realidade, contribuindo assim, para o reconhecimento e valorizagdo de suas
diversidades. Tais realidades se apresentam distintas conforme, investimos na andlise de suas

peculiaridades, mesmo ocupando espagos naturais que se apresentam comuns a todos.

Poder-se-ia fundamentar a procedéncia da presente reflexdo também, em razdo do principio da

igualdade conforme rege o Art. 5° da Constitui¢ao Federal.

“Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a

igualdade, (....)

Bem como, nos Artigos 208 e 210 onde se proclama que a Educagdo ¢ um direito de todos e dever
do Estado para todos os cidaddos residentes em areas rurais ou urbanas. E mais especificamente,

trata a Educacdo do Campo no ambito do direito a igualdade e do respeito as diferengas.

Deve-se dizer, no entanto, que tal principio, para sua efetiva concretizagao, necessita ser analisado
formal e materialmente. Pode ser que se imponha uma desigualdade nos procedimentos para se
garantir uma igualdade material, nesse caso o acesso ao direito de escolaridade. Assim, neste caso
impoe-se a autorizagdo de discrimina¢do — desigualdade do ponto de vista formal, nesse caso os
deslocamentos e sua conseqiiéncia imediata: o fadiga e baixo rendimento escolar — para que se

reafirme o principio da igualdade em sua esséncia material.

Para os alunos residentes nas sedes dos municipios ou nas suas proximidades, ndo ha um
deslocamento que implique longas distancias e, por conseguinte longos tempos no interior de

veiculos com manutengao duvidosa.

As criangas residentes no meio rural sdo obrigadas a iniciar seus procedimentos, para se dirigir as
escolas, nas primeiras horas da manha, quando o dia ainda ndo se firmou. A lassiddo constituira
uma marca visivel para estas criangas. Mesmo que redobre seus esfor¢os e demonstre interesse no
tempo de permanéncia na escola, o cansago € visivel, mesmo para criangas cheias de energia e vigor

da vida.



Ocorre, nestas situagoes, frotas de veiculos, se deslocando das comunidades rurais para a cidade
trazendo, alunos da roca para estudar na cidade, fazendo exatamente o oposto de que a pedagogia
aconselha, ou seja, manter os alunos em seu proprio ambiente de vida e redes relacionais. O custo
da mudanga tem sido alto para o rendimento escolar destas criangas. O cenario se apresenta
impreciso e inseguro para as familias, tendo em vista que em determinadas regides os alunos,
permanecem no interior dos transportes escolares o mesmo que permanecem nas salas de aula,
gerando com isso uma justificada intranqiiilidade para os familiares destas criangas, violando
claramente o pardgrafo tinico do Art. 4° da Resolugdo n° 2 do CNE/CEB, de 28 de abril de 2008 que
estabelece: “Quando se fizer necessaria a adogdo de transporte escolar, devem ser considerados o
menos tempo possivel no percurso residéncia — escola e a garantia de transporte das criancas do

’

campo para o campo”’.

Vale ressaltar que a prerrogativa para a motivacdo da qualidade do servigo publico se da,
impreterivelmente, no atendimento das reais necessidades da populagdo, nesse caso, os alunos e
suas familias de terem acesso a uma Educacdo de qualidade no campo e ndo falaciosamente

pregada, que esta Educac@o de qualidade vai ser obtida nas escolas urbanas com contetidos urbanos.

Por mais que impere a boa vontade nas politicas publicas que objetivam deslocamentos
desnecessarios, gerador de intranqiiilidade para os alunos e seus familiares € extremamente
complicado pensar em uma Educagédo distante da realidade do educando e de seu meio que ndo gere
conseqiiéncias para a populacdo camponesa que vive no real rural ¢ acaba aprendendo na e sobre

realidade urbana.

Quando se elege critérios essencialmente técnicos para defini¢do de politicas publicas, no segmento
educacional, voltadas para os povos do campo evidencia-se uma clara violagdo da LEI N° 9.394/96-
LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL que em seu artigo 28 sustenta
que: “Na oferta de Educacao Basica para a Populagdo Rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptacgdes necessarias a sua adequacio as peculiaridades da vida rural e de cada regiao,

especialmente:

I — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos

alunos da zona rural;



1l — organizagdo escolar propria, incluindo adequag¢do do calenddrio escolar as fases do ciclo

agricola e as condigoes climdticas;

11l — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Sem violar o estrito direito legal a pergunta que fica ¢: Como cumprir as determina¢des fulcradas no
artigo supracitado? Impossivel. Sao flagrantes os aspectos que caracterizam as escolas urbanas
quando convivem, em suas praticas didrias, com filhos de camponeses. O que se percebe ¢ que as

praticas educacionais no cotidiano escolar desconsideram flagrantemente:

a) a diversidade dos sujeitos sociais existentes no campo, bem como sua cultura, suas diversas
formas de organizar o trabalho e a vida. Privilegia conhecimentos relativos ao mundo
industrializado, estimulado a constituir-se como forma de pensar e estilo de vida baseado na

padronizacao cultural urbana;

b) Os valores e a cultura camponesa sao considerados como atrasado, estereotipados através do seu

modo de viver e de pensar;

¢) Os contetidos formados e informados no processo de ensino e aprendizagem sustentam-se nos

principios da urbanizagdo e industrializagao;

d) O ponto de partida e de chegada do conhecimento ¢ a cidade, sempre exaltada como superior ¢

moderna, assim sendo, mundo rural precisa ser abandonado por quem quer vencer na vida;

e) A desvalorizag¢do da cultura e valores locais campesinos e supervalorizagdo da cultura e valores
exogenos urbanos ocorrem diametralmente do conhecimento oriundo de contetidos fragmentados,
distantes da realidade do educando e de seu meio e que contribui para a perda da identidade crianga
campesina ¢ de seus entrelagamentos na comunidade aqui pensada, como um grupo heterogéneo de
pessoas que compartilham residéncia no mesmo espago geografico, com acesso a um mesmo
conjunto de recursos naturais locais. Detém um modo proprio de convivéncia, de desempenho das
atividades e de mecanismos de articulagdo para a resolu¢do dos problemas que os atingem
individualmente ou no coletivo. Mesmo com sua heterogeneidade e formas distintas de olhar a
realidade, os niveis de relacionamento em comum estdo consolidados pelo forte “sentimento de

localidade” que permeia o imaginario de seus moradores e na reafirmagdo dos



inter-relacionamentos das familias que ali residem.

Se o poder publico insiste nos deslocamentos das criangas residentes nas areas rurais como
cumprira as determinacdes estabelecidas em lei? As constatacdes acima reforcam a inadequada
politica de nucleagdo e a inoportuna e insistente idéia de fechar escolas localizadas no campo
quando as mesmas nao apresentam numeros de alunos que justifique seu funcionamento. O que
pensar de um Estado que enxerga a Educa¢do e mais especificamente a Educa¢ao do Campo como

custo?

Quanto se afirma que educar ¢ desenvolver a valorizagdo humana, ¢ pensar em uma Educacao que
exercite a tessitura dos conhecimentos a partir das experiéncias dos agricultores, articulando estas
experiéncias com o conhecimento socialmente produzido. Desta maneira o compromisso da luta em
favor de uma Educa¢do de qualidade, inclusiva para a populagdo do campo no campo em que seja
respeitada sua cultura, seus saberes elaborados, formas de organizagao, resgate e preservacgao de sua
identidade campesina numa interacao sustentavel com seu meio deve se constituir em condigdo
prioritaria das escolas no campo. Materializa-se assim, as redes necessarias para que os povos do
campo sejam protagonistas de seu proprio caminhar e elaboradores de um novo significado para o
campo, obviamente, com um sistema escolar que coexista na realidade dos educandos ¢ familias
campesinas. Reafirmamos que se a Educagdo do Campo ¢é praticada em uma realidade propria, as
atividades desenvolvidas e o papel dela na construgdo do conhecimento possuem uma relagdo ¢ uma
expressdo nitida de atividades dessa propria realidade possibilita-se o rompimento da dependéncia,
o dominio sobre “novo”, a geragdo de mudangas, o movimento de valoriza¢gdo do mundo rural e
momentos da criacdo do “envolvimento” da escola com sua realidade de inser¢do. Criam-se, assim,
os elementos que induzem a génese de novos padrdes de eficiéncia, objetivando agdes de
desenvolvimento local, integrando o ser humano e a natureza mediante uma relacdo equilibrada.
Falamos de uma Educacdo de qualidade que dialogue com a realidade do aluno e que esteja

acontecendo de forma impreterivel no proprio ambiente que caracteriza sua identidade rural.

Antes de concluir, vale ressaltar o compromisso interinstitucional partilhado entre o Ministério da
Educagdo (MEC), o Conselho de Secretarios de Estado da Educagao (CONSED) e a Unido dos

Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) que assumiram entre outras medidas a de:



a) Infraestrutura. As Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, com apoio financeiro ¢
técnico do MEC, empreenderao esfor¢os no sentido da recuperacao, ampliacio e construcéo de
novos prédios escolares no campo, em arquitetura condizente com a realidade do contexto,
bem como com os necessarios equipamentos pedagdgicos para o bom funcionamento da
escola. No espirito da Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, nenhuma escola publica do

campo sera desativada, sendo que, apenas temporariamente e por absoluta falta de demanda;

b) Organizac¢ao escolar. As Secretarias estaduais e municipais de Educagdo, no cumprimento da
Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, estabelecerdo novas formas de organizacao
escolar, com vistas a superacio dos paradigmas da seriacdo, da homogeneiza¢do da cultura,
da fragmentacio do conhecimento por disciplinas, do transporte escolar e nucleacio. Na
auséncia de um modelo unico e de facil socializagdo, as Secretarias de Estado da Educacio
manterdo equipes técnicas habilitadas a assessorar o proprio sistema e os sistemas municipais de

Educagao;

c¢) Valorizacdo dos docentes da Educacdo do Campo. As Secretarias Estaduais ¢ Municipais de
Educacdo criardo incentivos na carreira, mormente como percentual sobre o salario,
equivalente aos sobre-custos de moradia e de formacgio continuada dos profissionais da
Educacdo do Campo, com vistas a viverem e permanecerem no contexto da escola onde

atuam;

d) Ampliagcao da oferta de Educacio Basica. Com vistas a universalizagdo da Educacdo Basica
aos povos do campo, e no espirito do Regime de Colaboragdo, a Unido ampliara a oferta de ensino
médio técnico-profissional no campo, bem como criara e/ou ampliard programas de apoio aos
estados e municipios no sentido da universalizagdo do Ensino Fundamental completo, do Ensino
Médio e da Educacdo de Jovens e Adultos. Os estados criario e/ou ampliario programas
especiais com vistas a universalizacio da oferta do Ensino Médio e Técnico-Profissional,
inclusive EJA; bem como, apoiarao os municipios com vistas a universalizacio da oferta do
Ensino Fundamental completo e ampliacio do Ensino Infantil nas préprias comunidades
rurais. E os municipios, fazendo valer o estatuto da obrigatoriedade, garantirdo a efetiva
universalizacio do Ensino Fundamental completo aos povos do campo, com oferta de vagas
proximo de suas residéncias; assim como criardo e/ou ampliardo programas de expansdo da oferta

do Ensino Infantil, com vistas a universalizagao.



Como podemos perceber, a legislagdo vigente aponta, em varios aspectos, a possibilidade da
contemplacdo de uma Educacdo escolar que efetivamente atenda as reais necessidades dos povos do

campo.

O que se advoga aqui ¢ o principio de uma politica publica fundamentada na igualdade.
Defende-se a oferta de um tratamento isondmico para os que residem nas comunidades rurais. Nao
se pede privilégios, mas o direito de uma escolarizacio na sua propria realidade; o respeito as
suas particularidades e que se evite deslocamentos dispensaveis, extremamente cansativos
para os alunos e preocupantes para as familias. O que reafirmamos em nossa argumentagao € o
direito inalienavel das familias camponesas de terem acesso a uma Educacdo escolar de qualidade
para seus filhos. Uma Educacao que dialogue com a realidade dos alunos, que esteja estabelecida
proximo de suas residéncias e em contato constante com suas redes relacionais familiares e seus

convivios nas suas comunidades.

Atenciosamente

Ana Paula Moschen Brumatti

Coordenacgao Geral do Comité Estadual de Educacio do Campo

Maria Geovana Melin Ferreira

Coordenagdo de Pesquisa do Comité Estadual de Educacdo do Campo

Valério Ribon

Coordenacgao Executiva do Comité Estadual de Educagdo do Campo



16 de junho de 2010.

Do: Comité Estadual de Educacao do Campo

Ao: Ilmo. Senhor Procurador Geral — Fernando Zardini Antonio

Prezado Senhor,

Vivenciamos uma época em que ndo podemos desvincular o Desenvolvimento Sustentavel e
Solidario do Campo com a escola que nele esta inserida. O camponés devera ser capaz de tomar
decisdes importantes que viabilizem tal desenvolvimento. Para que isso se concretize, se faz
necessario que os povos do campo sejam formados de maneira que possam ser agentes desse
processo de desenvolvimento integral. Assim, a Escola deve ser de qualidade, capaz de garantir aos

estudantes do campo, os mesmos direitos que t€ém os demais.

Partindo desse pressuposto, vimos respeitosamente, solicitar a V. S* interferéncia para a
aceleracao no processo de legalizacdo da EJA - Ensino Médio, da EEEF “Saturnino Ribeiro
dos Santos”, no Assentamento Olinda II, municipio de Pinheiros — ES, que esta em tramitacao

na SEDU (Secretaria de Educacao do Espirito Santo).

Considerando que a Superintendéncia Regional de Educacio de Sao Mateus, 6rgao que
representa a SEDU nesta regido informa a comunidade que nao sera legalizada nenhuma
turma de EJA — Ensino Médio em 2010, considerando que os estudantes do Assentamento
Olinda II estio sendo prejudicados com o risco de nio terem seus estudos convalidados e
considerando que os educadores que ministram as aulas desde o més de abril de 2010 estao
sem receberam por tais servicos, o Comité Estadual de Educacao do Campo solicita a V. S*

providéncias imediatas na forma da lei.



Em anexo a este oficio, encontram-se outros documentos, como atas, oficios, abaixo-assinado, carta
dos estudantes que comprovam a luta desta comunidade pelo respeito ao direito a educacdo ja

previsto pela Lei 9394/96.

Assim ao assumirmos verdadeiramente o compromisso pela Educacdo do Campo poderemos

converter as palavras de Paulo Freire em agdes plenas de cidadania para as familias campesinas.

“..Entdo (o camponés) descobre que, tendo sido capaz de transformar a terra, ele é capaz

também de transformar a cultura: renasce ndo mais como objeto dela, mas como sujeito da

historia’.

Atenciosamente,

Ana Paula Moschen Brumatti

Coordenacio do Comité Estadual de Educa¢do do Campo






