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APRESENTACAO

Esta publicacao é resultado da primeira oferta do Curso de
Especializagao em Educacdo na Diversidade e Cidadania, com énfase em
Educacao de Jovens e Adultos - EJA, realizado na Faculdade de Educacao
(FE) da Universidade de Brasilia (UnB] entre os anos de 2009 e 2010. O
Curso é fruto da parceria entre UnB, Ministério da Educacado (MEC), por
meio da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e
Inclusdo (SECADIJ, no &mbito da implantacdo da Rede de Educacao para
a Diversidade, com o apoio do Programa Universidade Aberta do Brasil
(UAB). Nesta Rede, instituicées de ensino superior se dedicam a formacao
inicial e continuada de profissionais da educacao, com o objetivo de
disseminar e desenvolver metodologias educacionais para a insercao dos
temas da diversidade, relacionados ao mundo do trabalho, no cotidiano
das salas de aula e com foco na Educacao de Jovens e Adultos.

Em resposta a demanda dos féruns de EJA do Brasil por Programas
de incentivo a Formacao de Educadores de Jovens e Adultos realizou-se
o primeiro Curso de Educacdo na Diversidade, em gestao compartilhada
interinstitucional da SECAD/MEC', sob a coordenacdo da professora
Maria Margarida Machado (UFG], com a Universidade de Brasilia-
UnB/Decanato de Extensao-DEX, sob a coordenacdo das professoras
Carmenisia Jacobina Aires e Ruth Goncalves Lopes, envolvendo as areas
tematicas da SECAD (Educacao no campo, Educacao indigena, Educacao
ambiental, Educacao de jovens e adultos, Educacao para o respeito
a diversidade étnico-racial, as questoes de género e de orientacao
sexual), no periodo de 03 de abril a 20 de agosto de 2006, e destinado aos
educadores populares, professores e gestores publicos das instancias
municipais, estaduais, distrital e federal.

Essa demanda foi manifestada no VIl Encontro Nacional de Educacao
de Jovens e Adultos - ENEJA, realizado em setembro de 2005, sob a
coordenacdo do Grupo de Trabalho Pré-Alfabetizacdo (GTPA)/Férum
EJA/DF, em Brasilia-DF, e foi reafirmada no | Seminario Nacional de
Formacao de Educadores de Jovens e Adultos em Belo-Horizonte - MG
em maio de 2006. Esse curso de extensao/aperfeicoamento foi oferecido
na modalidade a distancia, no ambiente e-proinfo do MEC, conjugado
ao Portal dos Foruns de EJA do Brasil, coordenado com administracao

1. A Secretaria de Educac&o Continuada, Alfabetizacio e Diversidade (SECAD) transformou-se em
SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo), a partir de
2011.



descentralizada, por uma equipe de professores e estudantes de
PedagogiadaFaculdade de Educacaoedo Centrode Difusaode Tecnologia
e Conhecimento - CDTC da UnB, com 240 horas, e certificado pelo
Decanato de Extensao.

O Curso de Educacao na Diversidade constituiu a base inspiradora
do Programa da Rede de Formacao na Diversidade fundamentado na
proposta politico-pedagdgica da Comunidade de Trabalho/Aprendizagem
em Rede na Diversidade - CTARD, no ambito da Universidade Aberta do
Brasil - UAB, com base nos seguintes grupos de pesquisa (Lattes/CNPq)
da Faculdade de Educacao/UnB: Aprendizagem, Tecnologia e Educacéo
a Distancia - ATEAD; Grupo de Ensino, Pesquisa, Extensao em Educacao
popular e Estudos filosdficos e historico-culturais - GENPEX e Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Educacao e Trabalho - NEPET.

O movimento social e popular intitulado Grupo de Trabalho Pro-
Alfabetizacdo (GTPA-Férum EJA/DF), constituido em 29 de outubro
de 1989, participou intensamente do processo de concepcao deste |
curso, com base no diagndstico da demanda de formacao de cerca de
2.000 professores de EJA da rede publica de educacao do DF. Assim, a
Faculdade de Educacao ofereceu 300 vagas a professores e profissionais
de Educacao de Jovens e Adultos da rede publica de ensino com exercicio
no DF e GO para a formacao em nivel de Pds-Graduacao Lato Sensu, em
pélos da UAB no DF (Ceilandia e Santa Maria) e no GO (Anapolis) e com a
colaboracao de professores da Faculdade de Educacao da UFG.

O/ Curso de Especializacdo em Educacao na Diversidade e Cidadania, com
énfaseem Educacaode JovenseAdultos - EJAdesenvolveu-se namodalidade
semipresencial, por meio da plataforma moodle e em interlocucao com o
Portal dos Féruns de EJA (www.forumeja.org.br), constituido por 10(dez)
madulos e 03 (trés) encontros presenciais. Os mddulos perfazem as
areas da diversidade (Educacdo do Campo, Educacao Indigena, Educacao
Quilombola, Educacao Ambiental, Educacao Inclusiva, Educacao das
Relacdes Etnico-racial, Género e Orientacao Sexual), as politicas publicas
da EJA, os sujeitos da EJA e a cultura e mundo do trabalho. O curso
realizou-se sob a forma de coordenacao colegiada com o principio da
construcao coletiva, envolvendo professores dos trés departamentos
da Faculdade de Educacao e sob a responsabilidade da professora Leila
Chalub Martins.

O Trabalho é o eixoarticulador e orientador da organizacao dos moédulos
tematicos, nao por outra razao optamos pela designacao de Educacao de
Jovens e Adultos Trabalhadores (EJAT). Esta modalidade de ensino nos



encaminha necessariamente para a analise das relacoes entre Trabalho
e Educacao, entendendo o trabalho como instancia constitutiva da
formacao humana e base para a emancipacao. Neste sentido, se retoma
a tese do trabalho como principio educativo e destaca a centralidade do
conceito de classe social para a compreensao da EJA e de seus sujeitos
em permanente luta por seus direitos, segundo diferentes niveis de
consciéncia e organizacao politica em movimentos sociais populares,
estudantis, sindicais e partidarios contra os interesses do capital.

O objetivo no curso é debrucar-se sobre a diversidade de atividades de
trabalho que constituem a totalidade dos processos de reproducao social
da existéncia, mais do que afirmar que a maioria dos estudantes da EJA
é de trabalhadores e trabalhadoras. Para evidenciar esta perspectiva de
apoio e referéncia no trabalho o maédulo X é a elaboracao de um Projeto
de Intervencao Local (PIL).

Como se constitui o ambito local na perspectiva da construcao do
projeto?

O local se define como o local circunscrito de um espaco geografico,
social, cultural e politico mais amplo. Isso nao significa dizer que haja
ou deva haver um deslocamento do ambito local para o ambito global.
Muito pelo contrario, o global sé se consolida mediante a solidez do local.
Este aliado a educacao implica em pensar a escola e sua comunidade
circunvizinha em todos os seus aspectos [social, econémico, politico,
cultural). Desta maneira, a cultura, por exemplo, ndo pode ser vista como
uma disciplina ou uma abordagem especifica de uma determinada area
do conhecimento. Assim como também os aspectos humanos, sociais e
politicos nao podem ser preocupacdes exclusivas das Ciéncias Humanas.
Portanto, pensar o local implica adotar uma pratica multi, inter e
transdisciplinar na escola para a possibilidade da intervencao social.

A concepcao deste modelo de projeto ao final do curso se traduz num
movimento de rejeicao a acomodacdo a uma determinada realidade
especifica, seja ela no ambito da escola, das relacoes educacionais e
comunitarias, do curriculo, da modalidade EJA e do mundo do trabalho,
perfazendo relacoes micro e macrossociais. Este local pode incidir sobre
o desenvolvimento da pratica de uma determinada disciplina em outros
contextos da escola, como por exemplo, o projeto politico-pedagdgico
(PPP); a relacdo com o/a educando/a; os processos de participacdo
dos diferentes atores sociais no contexto escolar; a relacao professor-
estudante diante da diversidade cultural, politica e ideoldgica; a escola
como espaco de permanéncia e interrupcao do percurso escolar do



jovem e adulto estudante; a interferéncia da comunidade escolar nos
processos de gestao educacional, destacando-se conselhos escolares,
conselho educacional estadual, distrital e municipal. Além disso, essa
intervencao pode ser focada em outras esferas as quais a escola se
vincula, de alguma forma, como por exemplo: Coordenacoes Regionais de
Ensino (CRE "s), Secretarias de Educacao Estadual, Municipal e Distrital.

Paulo Freire, na obra “Pedagogia da Autonomia - saberes necessarios
a pratica educativa” nos desafia a pensar a mudanca, ao afirmar que
nosso papel no mundo nao deve ser o de quem simplesmente constata
0 que ocorre, mas que também intervém como sujeito de acao. Para
ele, o homem, como ser inserido no mundo da histdria, da cultura e da
politica, constata ndo para se adaptar, mas para mudar. Todavia, é por
meio da tarefa inicial da constatacao que ele se torna capaz de intervir
na realidade.

Porisso, o educador nao pode ter uma atitude neutra frente ao mundo,
segundo Freire na obra “Educacdo e Mudanca”. Ele deve optar pela
mudanca ou pela permanéncia dessa realidade. O papel do educador que
opta pela mudanca é fazer com que os educandos atuem e reflitam, para
que percebam o condicionamento da estrutura social em que se
encontram. Dessa forma, a mera constatacao nao significa mudanca, é
precisodeixarde perceberarealidade comoalgo imutavel paravé-lacomo
uma realidade histoérico-cultural humana, que pode ser transformada por
eles. Para isso, o educador precisa se posicionar diante do mundo. Toda
intervencao social precisa partir da realidade do sujeito, com as suas
significacoes, conhecendo suas fragilidades, porém reconhecendo que
o ser humano é condicionado, mas nao determinado.

A presente obra é resultado de um esforco dos colegas, professores
da Faculdade de Educacao (FE/UnB), Carlos Alberto Lopes de Sousa do
Departamento de Teoria e Fundamentos (TEF), Elizabeth Danziato Rego e
Maria Clarisse Vieira do Departamento de Métodos e Técnicas (MTC) com a
colaboracao de um grupo de 16 estudantes de graduacao da Faculdade de
Educacao da Universidade de Brasilia (UnB] na aplicacao do instrumento
de levantamento de dados em entrevistas semi-estruturadas e mediadas
por recursos tecnolégicos com 40 participantes, entre membros da
equipe gestora do curso, professores de modulos, professores-tutores
e estudantes.

Trata-se de uma avaliacao interna do curso de especializacao em
sua versao de 2009/2010 que teve como referéncia tedrica a educacao
a distancia, a educacao na diversidade, a Comunidade de Trabalho



e Aprendizagem em Rede em Diversidade (CTARD), o Projeto de
Intervencao Local (PIL) e a avaliacdo de processo ou formativa. O objetivo
foi apreender e captar da realidade social elementos e informacoes com
vistas a melhoria do curso, especialmente para o seu médulo “Avaliacao
de Projeto e do Curso”.

Os colegas-autores atuaram no curso e, além de contribuirem para
o seu desenvolvimento, puderam observar aspectos de analise para a
fundamentacao deste texto que apresentamos ao leitor interessado na
educacao, na educacao de jovens e adultos e em processos avaliativos.

Boa leitura!

Erlando da Silva Réses

Professor do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da FE/UnB
e Coordenador do Il e Ill Cursos de Especializacao em Educacao na
Diversidade e Cidadania, com énfase em Educacao de Jovens e Adultos



1 - INTRODUCAO

Este livro tem a finalidade de apresentar a pesquisa avaliativa do Curso
de Especializacao em Educacao na Diversidade e Cidadania, com énfase
na Educacao de Jovens e Adultos, iniciada no segundo semestre de 2009,
com término em setembro de 2010.

Ressaltamos que, para além da oferta de um curso, a equipe de
docentes pesquisadores do grupo ATEAD Lattes CNPq desafia-se pela
praxis pedagogica, viabilidade da CTARD - conceito de autoria coletiva.
Trata-se de um “laboratdrio de pesquisa” com sujeitos de saberes.

Vale frisar que, em marco de 2009, o MEC/SECAD promoveu encontro
da Rede de Educacao para a Diversidade, reunindo as instituicoes
publicas de ensino superior que tiveram aprovados seus projetos de
formacao no campo da EJA. Nesse encontro, o MEC/SECAD apresentou
e sugeriu proposta e instrumentos de avaliacdo dos projetos as
instituicoes presentes. Entre as instituicoes com projetos aprovados,
a UnB era a Unica a oferecer curso de especializacao. Os demais
projetos aprovados eram de cursos de extensao. A concepcao e os
instrumentos de avaliacao propostos pelo MEC foi tema discutido
no ambito do colegiado do curso, que respondeu formalmente ao
MEC, afirmando: (a) aimportancia e o compromisso de avaliar o curso; (b)
que na primeira oferta do curso realizou-se processo avaliativo em varios
niveis (2007), conteldo esse disponivel no sitio do Portal dos Féruns de
EJA (www.forumeja.org.br). Assim, informou ainda ao MEC/SECAD que,
na segunda oferta do curso, o processo avaliativo teve inicio a partir da
ficha de inscricao dos candidatos ao curso, disponibilizada em meio
eletronico, caindo diretamente em um banco de dados. O colegiado do
curso ressaltou ainda que, na concepcao e em alguns itens contemplados
nos instrumentos de avaliacao sugeridos pelo MEC, havia a auséncia dos
seguintes aspectos, sugerindo sua insercdo: a referencia a construcao
da Comunidade de Trabalho e Aprendizagem em Rede na Diversidade -
CTARD; ao Portal dos Féruns de EJA; ao Projeto de Intervencao Local
- PIL; e aos encontros presenciais nos polos. O colegiado do curso
ainda sugeriu revisdo em itens especificos (questdes de avaliacao) dos
instrumentos de avaliacdo sugeridos pelo MEC/SECAD. Em suma, o
colegiado do curso reafirmou a importancia do processo avaliativo e,
dada a especificidade do curso de especializacao oferecido - Unico desta
natureza entre os demais projetos -, optou por organizar e, portanto,
realizar pesquisa avaliativa, compartilhando a experiéncia na Rede.
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A avaliacao objetivou acompanhar o processo de realizacao do
referido curso a partir de sua concepcao, desenvolvimento e indicativos
de resultados, com foco na chamada “vozes dos atores”, expressas por
meio das entrevistas efetuadas no decorrer da pesquisa de campo, que se
constituiram na técnica de coleta de informacoes, objeto desta analise;
portanto, fio condutor para a elaboracao deste trabalho.

Consoante o referido objetivo, este documento contempla, ainda, o
escopo especifico a sequir: analisar as percepcoes dos atores envolvidos
no curso, no que se refere a acao formativa em desenvolvimento, e
os resultados sinalizados, no que tange a criacao da Comunidade de
Trabalho e Aprendizagem em Rede na Diversidade - CTARD, a
utilizacao do Portal dos Foruns de EJA do Brasil e a possivel implantacao
do PIL- Projeto de Intervencao na Realidade Local.

Buscou-se, entdo, priorizar a analise dos aspectos qualitativos
que configuravam a trajetéria de um per-curso de especializacao,
cujas tematicas foram fundamentadas no tripé tematico: Diversidade,
Cidadania e Educacao de Jovens e Adultos - EJA. Para tanto, tomou-se
como referéncia para elaboracao deste trabalho o Relatoério de Avaliacao
Externa do Curso Educacao na Diversidade/2007, promovido pela SECAD/
MEC/UnB em 2006, tendo em vista que a experiéncia daquela época foi
base para a oferta deste curso de especializacdo em 2009/2010.

Cabe ressaltar que, apesar de nao se tratar de uma replicacao
do mencionado relatério de 2007, este de 2010 teve sua concepcao
fundamentada nos aportes tedrico- metodoldgicos adotados no
documento anterior, observando-se, no entanto, que a pesquisa avaliativa
atual é interna com énfase na voz dos atores advindas tao somente das
entrevistas.

Consoante o relatorio de 2007, as analises desta pesquisa interna
foram fundamentadas a luz de referenciais teéricos pertinentes
a educacao a distancia, educacao na diversidade, Comunidade de
Trabalho e Aprendizagem em Rede na Diversidade - CTARD, Projeto
de Intervencao na Realidade Local - PIL, na perspectiva da avaliacao de
processo ou formativa na dtica democratica. Com base nessa premissa,
a avaliacdo democratica do curso objetivou nao sé refletir a “voz dos
atores” entrevistados, mas, também, buscou integra-los ao processo
avaliativo, a fim de que contribuissem em momentos distintos do curso
para o efetivo desenvolvimento da acao avaliativa. Nessa perspectiva, a
avaliacao desenvolvida contemplou em sua abordagem metodoldgica
a adocao de estratégias de coleta de dados, que visassem apreender
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e captar da realidade objeto de analise elementos e informacdes com
vistas a melhoria do curso desenvolvido, especialmente por ocasiao do
Médulo V - avaliacao do curso. A metodologia adotada recorreu a analise
qualitativa das entrevistas semiestruturadas efetuadas com os distintos
atores, em face da natureza metodoldgica da acao formativa mediada por
recursos tecnoldgicos.

Nesse contexto, ressalta-se que a literatura internacional (Farrel,
1993; Feldens, 1981; Flanders, 1970; Weiss, 1982) tem chamado a
atencao para a importancia de que se proceda a estudos avaliativos,
considerando-se, entre outros aspectos, que seus resultados, também
parciais, poderao fornecer os insumos necessarios para a tomada de
decisdes mais proximas das realidades do publico-alvo, em especial no
processo de seu desenvolvimento.

Em outras palavras, a avaliacao, hoje, se constitui em acao rotineira
e legitima do cotidiano do ser humano e, ao mesmo tempo, uma das
mais complexas de ser realizada, porque implica selecao de prioridades
expressas em diferentes dimensoes da vida. No ambito educacional se
constitui em ponto de pauta de eventos internacionais e nacionais, cujas
discussoes tém em comum sua indiscutivel importancia, notadamente
quando expressam em seu bojo concepcdes avaliativas democraticas,
entendidas fundamentalmente como um servico de informacdo a
sociedade. Portanto, avaliar se traduz em estratégia primordial para
o aperfeicoamento das acoes relacionadas ao desenvolvimento de
programas sociais educacionais nos seus distintos niveis.

Com efeito, num primeiro momento, foram analisados os aspectos
relacionados ao projeto institucional deste curso, com a finalidade de se
compreender, por meio de seus objetivos declarados, a concepcao de
homem cidadao, sujeito aprendiz que se espera atuar em areas
da diversidade/EJA, como resultado da formacdo continuada
implementada, razao pela qual se buscou conhecer em que medida:

» O Curso permitiu sinalizar a compreensao sobre a importancia
do Projeto de Intervencao na Realidade Local - PIL?

» O exercicio na pratica formativa oportunizou reflexdes sobre as
possibilidades interativas da Comunidade de Trabalho/Aprendizagem em
Rede na Diversidade - CTARD e do uso pedagdgico do Portal dos Féruns
de EJA do Brasil?
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» O Curso de Especializacao em Educacao na Diversidade e Cidadania,
com énfase na EJA, responde as demandas de formacao de professores
que atuam no sistema publico de ensino do Distrito Federal e Goias, criando
condicoes para a construcao local de uma educacao contextualizada, de
acordo com suas especificidades, e constituicao de uma Comunidade de
Trabalho/Aprendizagem em Rede na Diversidade - CTARD?

De igual modo a avaliacao do curso de Educacao na Diversidade/2006,
esta avaliacao foi embasada em fundamentos teéricos da Educacao a
Distancia - EaD e na avaliacao democratica, aplicando-a na dimensao
de uma avaliacao interna de abordagem predominantemente qualitativa,
objetivando conhecer como os distintos atores avaliaram o curso de
especializacao, tomando por base o projeto do curso nos seguintes
eixos: i) projeto do curso: origem, concepcao e estrutura; ii] tutoria;
iii) Comunidade de Trabalho/Aprendizagem em Rede na Diversidade -
CTARD:; iv) plataforma Moodle (ambiente virtual do curso); v) Portal dos
Féruns de EJA do Brasil; vi] Projeto de Intervencao Local - PIL.

Priorizou-se, portanto, responder estas questdes-chave fundamenta-
das em pressupostos tedricos inerentes a perspectiva da avaliacao de-
mocratica, na medida em que parte significativa dos atores envolvidos no
mencionado curso foi convidada a apresentar suas consideracoes, cri-
ticas e opinides acerca do seu desenvolvimento, com a finalidade de se
conhecer avisao de seus distintos segmentos.

Paratanto, realizaram-se cerca de 40 entrevistas diretas e de natureza
semiestruturada com os seguintes atores: equipe de gestao colegiada do
curso (04); professores dos mddulos (08); tutores (10); e alunos (18). No
que tange aos alunos, também, foi disponibilizado no ambiente virtual do
curso um link com questionarios, cuja analise sera objeto de documento
posterior, porém sua sintese se encontra no APENDICE A.

Nesse sentido, cabe assinalar que a realizacao dessas entrevistas so
foi possivel gracas a participacao de 16 alunos' de Projeto 3: A Pesquisa
Avaliativa na Educacao a Distancia, componente curricular do curso de
Pedagogia, que se engajaram, efetivamente, na pesquisa de campo,
como estratégia formativa em projeto de pesquisa. Ao mesmo tempo em
que tal insercdo constituiu-se em oportunidade singular de vivenciar “in

1. Ana Carla Nascimento de Oliveira, Lara Regina Nepomuceno Souza, Lorena Lins Damasceno,
Brian Rovere Santos, Beatriz Pereira Batista de Souza, Ana Cecilia Teixeira Rabello, Leandro José
de Carvalho, André Ayres Carneiro, Priscila Costa Santos, Janaina Teixeira, Helaine Beatriz, Diana
Tavares, Caroline Mendes, Carine Mendes, Thassia Rodrigues e Marilia Bastos.
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loco” uma pesquisa avaliativa sobre a tematica da diversidade, cidadania
e EJA, também oportunizou conhecer a realidade afeta a um curso de
especializacao realizado, via modalidade a distancia, segundo as oticas
dos seus atores.

Havia, entdo, a necessidade de avaliar o referido curso, porém, nao
existia previsao de recursos orcamentarios para tanto, tampouco de
pagamento de bolsas da UAB. Portanto, a participacao desses alunos de
Projeto 3 viabilizou a realizacao da pesquisa de campo, configurando-se
em estratégia assertiva de formacao do aluno no cotidiano da pesquisa,
como, também, alternativa de resposta ao atendimento dessa demanda
avaliativa.

No ambito do curso de Pedagogia, o Projeto 3 tem como pressuposto
pedagogico a insercao e integracao do aluno do curso de Pedagogia
em projetos, a fim de que ele possa vivenciar suas distintas etapas.
Realiza-se, pois, um projeto que contemple uma determinada area de
estudo relacionada ao curso de Pedagogia, objetivando integrar o aluno
ao desenvolvimento de suas fases, de modo que, ao se engajar nele, o
aluno possa vivenciar a experiéncia de atuar em uma acao pedagogica
concreta. Nesse caso, a avaliacao do curso Educacao na Diversidade e
Cidadania, com énfase em EJA, em que se buscou envolver os alunos,
desde a concepcao da pesquisa avaliativa, estudo do projeto do curso,
até as possibilidades de replicacdo/ajustes dos possiveis roteiros das
entrevistas, até a sua analise.

No curriculo do curso de Pedagogia, o Projeto 3 deve ser desenvolvido
em trés fases, elegendo-se uma das distintas tematicas afetas ao curso
para ser vivenciada em um determinado projeto pelo aluno. Dessa
forma, ha expectativa de que o aluno, ao optar por uma determinada
tematica, nela permaneca desenvolvendo as trés fases de modo continuo
e sequencial. No entanto, na pratica isso nem sempre acontece, o que
acarreta solucao de continuidade nas atividades atinentes ao projeto
cursado. No caso de Projeto 3: A Pesquisa avaliativa na EaD, isso gerou
a necessidade de que, a cada inicio de semestre, houvesse nivelacao dos
conteldos tedricos abordados no periodo anterior, de modo a garantir
que o aluno ingressante pudesse participar da pesquisa avaliativa.
Assim, havia alunos cursando Projeto 3 fases 1, 2 e 3 - alguns deles ja
tinham cursado a disciplina Educacao a Distancia, mas a maioria nao;
em situacao similar estavam as disciplinas Pesquisa e Pesquisa em EaD.
Essa configuracao plural do perfil discente resultou em grande desafio
para se levar a bom termo a pesquisa avaliativa proposta, em especial
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no tocante a sua fase de campo, vez que, ao longo dos semestres de
2009/2010, havia recorrente demanda de capacitacado tedrica da equipe,
pela entrada de novos alunos.

Com efeito, no cotidiano pedagdgico do Projeto 3: A Pesquisa Avaliativa
em EaD, isso nao era facil, considerando-se que seus contetdos advém
basicamente de trés areas: pesquisa, pesquisa avaliativa e educacao a
distancia. Somado a elas era preciso, também, estudar a tematica objeto
da avaliacao, nesse caso, Educacdo na Diversidade e Cidadania, com énfase
na EJA.

Nesse contexto especifico do referido Projeto 3, cabe registrar que
esses aspectos que o caracterizaram, de igual modo, se traduziram em
verdadeiros desafios docentes enfrentados, ao longodo segundo semestre
de 2009, do ano de 2010 e do primeiro semestre de 2011. Assim, os dois
primeiros meses de cada semestre letivo foram destinados a formacao
teorica do aluno, alicercada na discussao, inclusive em ambiente virtual
de aprendizagem (www.aprender.unb.br], nos féruns de discussao, sobre
os fundamentos necessarios para a compreensao do objeto de pesquisa.
Ao final de cada semestre, os alunos apresentavam em sala de aula a
analise das entrevistas por eles realizadas e socializadas com os colegas.
O Projeto 3 em foco foi ministrado pela professora Elizabeth Danziato
Rego, que também orientou e coordenou a pesquisa de campo, nos anos
de 2009 a 2011.

O Curso de Especializacao em Educacao na Diversidade e Cidadania,
com énfase na Educacao de Jovens e Adultos - EJA, em cumprimento
ao Edital n°® 01/2008, foi promovido pelo Decanato de Pesquisa e Pds-
graduacao - DPP da Universidade de Brasilia - UnB, instituicao publica
federal responsavel pela execucdo e certificacao do referido curso, no
ambito da Universidade Aberta do Brasil - UAB e da Rede de Formacao
na Diversidade da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade SECAD%/MEC, com tentativa sem sucesso, em abril de 2007,
de acao conjunta com a Secretaria de Educacao do Distrito Federal - SE/
DF.

A proposta pedagodgica do referido curso apresenta-o como
per-curso formativo, objetivando a constituicao de uma Comunidade
de Trabalho/Aprendizagem em Rede na Diversidade (CTARD], tendo

2. Quando da realizacdo e conclusao da pesquisa a sigla utilizada era Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade - SECAD. Em 2011, a sigla mudou para SECADI - Secretaria
de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao. Neste livro, utilizaremos a sigla
originaria ja que é referida ao Edital n® 01/2008.
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como eixo integrador um Projeto de Intervencdo Local - PIL (praxis
pedagdgica em unidade escolar) com dez mddulos tedrico-praticos de
areas tematicas e disciplinares, compostos de féruns, oficinas virtuais,
encontros presencias (incluindo linguagem corporal e estética em
vivéncias integrativas) e conferéncias web. A figura a seguir representa a
concepcao de per-curso do curso:

Figura 1 - Estrutura Curricular - Fluxo do Per-curso

UNB/FE/UAB/MEC/SECAD
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO NA DIVERSIDADE E
CIDADANIA COM ENFASE NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
ESTRUTURA CURRICULAR

PER-CURSO
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Fonte: plataforma do curso de especializacdo, disponivel em:
http://www.fe.unb.br/eja/mod/resource/view.php?id=343

Desse modo, de acordo com o projeto do curso buscar-se-a
proporcionar praticas integrativas em sistemas hibridos de ensino com
a utilizacdo da plataforma Moodle e os portais de Fdéruns da EJA
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Brasil e da Diversidade, considerando as seguintes areas tematicas:
educacao de jovens e adultos; educacao indigena; educacao quilombola;
educacao ambiental; educacao do campo; educacao das relacoes étnico-
raciais; educacao para o reconhecimento de género e a diversidade
sexual; educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva. Ainda,
as areas disciplinares da Educacdo Basica (1°, 2° e 3° segmentos da
educacdo de jovens e adultos): Lingua Portuguesa; Lingua Espanhola;
Lingua Inglesa; Lingua Francesa; Matematica; Fisica; Quimica; Biologia;
Geografia; Historia; Filosofia; Sociologia; Artes Cénicas; Artes Plasticas;
Educacao Musical; Educacao Fisica. O aluno que concluir o curso recebera
certificado em nivel de pds-graduacao lato sensu - especializacdo. Como
publico-alvo, professores e outros profissionais da educacdo da rede
publica que atuam na educacao de jovens e adultos. O curso tem carga
horaria de 360h/aula, divididas em dez médulos de estudo e perfazendo
um total de 24 créditos. A selecao dos alunos foi realizada por meio de
analise de curriculo e de pré-Projeto de Intervencao Local (PIL).

Foram criados trés polos: dois no Distrito Federal - Santa Maria (140
vagas) e Ceilandia (140 vagas) - e um em Anapolis (70 vagas), Goias,
conforme mostra o quadro 1.

Quadro 1 - Distribuicao das Unidades Federadas por
cidades-polo e vagas

Unidades Federadas Cidades-Polo Vagas
DF Ceilandia 140
DF Santa Maria 140
GO Anapolis 70
TOTAL 350

Fonte: projeto do curso de especializacao

Quadro 2 - Distribuicdo dos mddulos do curso por nimero de créditos]

Médulo Créditos
Médulo 1 - Conceitual EaD em CTARD - ferramenta Moodle e portais 01
Mddulo 2 - Introducao conceitual Educacao na Diversidade e Cidadania 03
Médulo 3 - Educacao para populacdes especificas 03
Modulo 4 - Educacao de temas especificos 03
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Médulo 5 - Avaliacao referida ao PIL 01

Maddulo 6 - Sujeitos da EJA trabalhadores 01
Médulo 7 - EJA trabalhadores - legislacao, politicas publicas em 03
Educacao e instrumentos de avaliacao

Méddulo 8 - Aspectos politico-pedagdgicos da EJA trabalhadores 05
Médulo 9 - EJA trabalhadores e o mundo do trabalho 02
Médulo 10 - PIL monografia - TCC 02

Fonte: projeto do curso de especializacao

O curso de especializacao em foco teve como objetivo principal
a formacao continuada de professores e profissionais em educacao de
jovens e adultos em exercicio narede publicade ensinodo DF e GO, criando
condicoes para a construcao local de uma educacao contextualizada, de
acordo com suas especificidades, e constituicao de uma Comunidade de
Trabalho/Aprendizagem em Rede na Diversidade - CTARD.

Essa formacao visa a abordagem da educacao na diversidade, com o
reconhecimento das diversas populacoes e tematicas a serem tratadas,
consoante a EJA, no exercicio da diversidade na educacao, criando
condicoes para o desenvolvimento de uma visao critico-reflexiva, no que
tange a construcao local de uma educacao contextualizada, contemplando
questoes relevantes que, em muitos casos, nao se encontram presentes
no curriculo de formacao inicial desse publico-alvo de 300 alunos. Dos
576 inscritos, houve 307 selecionados, 299 efetivamente matriculados e
244 concluintes. Foram distribuidos em dez turmas de aproximadamente
30 alunos, sob a orientacao e acompanhamento de um tutor. As referidas
turmas foram organizadas atendendo ao critério de localizacao da regiao
geografica da escola da EJA do professor-aluno.

Em linhas gerais, da analise do projeto pedagdgico do curso em foco
pode-se depreender que este foi concebido para ser um programa de
especializacao/formacao em servico, no qual o contexto da realidade de
atuacao do professor-aluno constituia-se em laboratoério para aplicacao
imediata dos conteldos aprendidos no processo formativo.

De acordo com o projeto, o curso foi concebido a distancia, perfazendo
um total de 360 horas de formacao continuada e 24 créditos,
desenvolvidas via internet, no ambiente virtual de aprendizagem Moodle
(www.fe.uab.unb/eja). Em seus objetivos declarados, depreende-se que
0 curso teve a intencao de ser uma inovacao pedagdgica, por meio da
criacao de uma rede de saberes, concebido e fundamentado em ideias
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de que a educacao/formacao na diversidade supde a centralidade nos
sujeitos aprendizes em processo de desenvolvimento humano (fisico,
emocional e mental), em espaco-tempo-relacdes sociais diferentes,
como exercicio de sintese, em busca de afirmacao da identidade do
povo brasileiro. Destaca, ainda, o mencionado documento que, entre os
desafios enfrentados pelos professores da area de jovens e adultos, esta
a sua demanda por formacao continuada em nivel de pés-graduacao lato
sensu, como uma das estratégias de desenvolvimento de uma politica
publica de educacao de jovens e adultos no DF, no Estado de Goias e nos
polos da UAB/UnB.

A metodologia adotada foi a modalidade a distancia na sua forma
semipresencial, isto é, desenvolvida por meio de plantdes de tutoria nos
respectivos polos e de tutores on-line, para cada uma das dez turmas.
Foram realizados, ainda, quatro encontros presenciais de oito horas cada
um, estrategicamente programados para serem realizados, consoante o
desenvolvimento dos conteudos dos mdédulos.

Nesse contexto, segundo o projeto do curso, a proposta
pedagodgica estavafundamentada no desenvolvimento de um “per-curso”
de aprendizagem, o qual se inicia com um diagndstico da realidade onde
os alunos vivem, seguido de aprofundamento tedrico- conceitual das
tematicas mencionadas até a conclusao com um projeto de intervencao
na realidade local, desenvolvido pelo professor-aluno durante o curso.

O curso foi organizado, tendo como eixo integrador um Projeto de
Intervencdo Local - PIL (préaxis pedagdgica em unidade escolar e nao
escolar), com dez médulos tedrico-praticos compostos de féruns, oficinas
virtuais, encontros presenciais (incluindo linguagem corporal e estética
em vivéncias integrativas) e webconferéncias, que tém como objetivo
proporcionar a vivéncia em praticas educativas em sistemas hibridos de
ensino com a utilizacao da plataforma Moodle e dos Portais da diversidade
e dos foruns Estaduais e Distrital de EJA do Brasil www.forumeja.org.br.

Foi desenvolvido um sistema de tutoria que compreende o trabalho
de acompanhamento e mediacao da construcao da aprendizagem por
um tutor (on-line e presencial] que, juntamente com o professor-aluno,
trabalhou com a finalidade de elaboracao de um Projeto de Intervencao
Local - PIL e constituicao da Comunidade de Trabalho e Aprendizagem em
Rede - CTAR. Como sistematica de avaliacao, foi adotada a avaliacao
em processo ou formativa, considerando a realizacao das atividades
previstas em cada modulo, participacao nos foruns de discussao, nos
encontros presenciais e no aproveitamento do Trabalho de Conclusao de
Curso - TCC (PIL).
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2 - MARCO TEORICO-CONCEITUAL

Em relacao ao contexto da avaliacao, houve, ao longo dos anos, uma
acentuada tendéncia a valorizacao de estudos avaliativos de natureza
quantitativa, fundamentados em paradigma de natureza positivista, que
priorizava, via de regra, dados numéricos e objetivos em detrimento de
informacodes qualitativas que melhor caracterizassem a complexidade
humana, seja individual, seja coletiva.

De acordo com Martin Rodriguez (2002), o paradigma classico de
natureza positivista, ainda presente em alguns estudos avaliativos,
apresenta as seguintes limitacdes: i) uma auséncia de contexto, salvo que
esteja cuidadosamente controlado para generalizar resultados; ii) grande
dependéncia das medidas quantitativas, porque o rigor que promete o
paradigma parece descansar na dureza dos dados, que sao conseguidos
por meio destes procedimentos; iii) legitimac&o da avaliacdo pelo uso de
métodos “cientificos”, que nos proporcionam informacoes, tal e como
sucedem os programas sociais.

Priorizavam-se, entao, os resultados e produtos, ao invés de os
processos dindmicos, criativos e subjetivos presentes em programas
sociais. No entanto, a utilizacao de abordagem qualitativa e quantitativa
em estudos avaliativos nao é excludente, visto que o cenario educacional
contempla ambos os aspectos, faces de uma mesma moeda, que devem
retratar a complexidade da realidade inerente ao contexto educacional.

Por outro lado, concomitantemente ao uso do “design” metodoldgico
positivista e em consonancia com a propria evolucao da avaliacdo em sua
quarta geracao, ganha lugar, também, notadamente nos anos 80, um
novo paradigma de natureza holistica, construtivista e responsivo, que
passa a retratar a concepcao de uma avaliacao plural, na medida em que
sua analise procura estabelecer a triangulacao entre as percepcoes e
vozes dos atores.

Assinala Belloni (1999) que devemos trabalhar em direcao a
construcao de uma cultura de avaliacao, isto €, a avaliacao incorporada
de forma institucionalizada e como um espaco de reflexao sistematica,
com vistas a elaboracao de subsidios para a tomada de decisdao - uma
cultura de reflexao e acao constante, na qual vamos efetivamente tomar
nas proprias maos a responsabilidade da gestao da instituicao e do
sistema no qual estd inserida.

Eis, entao, as questdes-chave da avaliacao, que podem ser certamente
respondidas, por meio da selecdao adequada de técnicas de coleta de
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informacodes e dados, as quais estejam apoiadas em uma metodologia
que se desenvolva de forma planejada, sistematica e que ocorra em
distintos momentos da realizacao de determinado projeto educativo.

Nesse contexto, diversos objetivos justificam a relevancia de processos
de avaliacdo, destacando-se a necessidade de: i) fundamentar a decisao
sobre os ajustes de RUMO, ou mesmo sobre a continuidade do curso
objeto de analise; ii] identificar quais as acdes que geram resultados
esperados e as que devem ser reestruturadas com vistas a garantir
maior efetividade do programa ou curso; iii) justificar a eficacia e alcance
do curso, conhecendo quais aspectos estao afetos ao problema que se
busca solucionar e como eles influenciam os seus resultados.

Tomando por base essa linha de pensamento, parece ser indiscutivel
a necessidade de que se proceda a realizacao de estudos avaliativos
nao so de instituicoes educativas, mas também de projetos de formacao
mediados por tecnologias, na perspectiva da avaliacao democratica, a
fim de que fornecam a sociedade informacdes que permitam conhecer e
otimizar a contribuicao de todos os atores envolvidos.

Adotou-se, como referencial tedrico, na concepcao e desenvolvimento
desta investigacao, o entendimento de que a avaliacdo democratica
presta, fundamentalmente, um servico de informacdao a comunidade
inteira sobre as caracteristicas do programa educativo. O avaliador
democraticoreconhece o pluralismo de valores e procuraarepresentacao
de interesses diferentes na formulacao do tema. O valor basico esta
associado a uma coletividade de cidadaos informados, e o avaliador
atua como um corredor que troca informacao entre grupos que desejam
conhecimentos reciprocos. Suas técnicas de coleta e apresentacao de
dados devem ser acessiveis para pessoas que nao sao especialistas. Sua
atividade principal é aanalise do programa e reacoes frente a ele. Garante
o segredo aos informantes e lhes oferece o controle sobre a utilizacao da
informacao que eles lhe proporcionam. Estabelece-se uma comunicacao
periddica de suas relacoes com os gestores e participantes do programa.
O critério de sucesso é o numero de pessoas que podem ajudar e que
participam da avaliacao. (MacDonald y Parlett, 1973)

Em outras palavras, sdo as chamadas “vozes dos atores” que devem ser
ouvidas ou, ainda, lidas quando a avaliacdo usa métodos que contemplem
alternativas de pensamento sobre o objeto a avaliar, sendo imprescindivel
incluir os pontos de vista dos participantes. Assim, justifica-se arelevancia
de estudos que procurem aprofundar e avaliar nao somente os efeitos dos
programas realizados e o alcance dos objetivos propostos, mas, também,
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o entendimento do uso das tecnologias digitais nos procedimentos
educativos.

No que tange a educacao a distancia - EaD, a metodologia adotada no
curso Educacdo na Diversidade ressalta a importancia de que ela seja
desenvolvida, prioritariamente, com énfase na adocao de estratégias
didaticas que estimulem a interacao entre aluno-professor, aluno-aluno
e grupo, assim como com o meio utilizado, resultando na combinacao de
uma acao pedagdgica dialogica e participativa.

Nesse sentido, é fundamental considerar que a educacao a distancia
é, por exceléncia, educacao, e, como tal, deve ser vista em sua
complexidade, incluindo as tecnologias, também vistas em seu sentido
mais amplo de processo de planejamento, ultrapassando a visao
reducionista de equipamentos. Em especial, no ambito do referido curso,
buscando compreender se seus resultados expressam ou nao a criacao,
a Comunidade de Trabalho e Aprendizagem em Rede na Diversidade
- CTARDZ" ¢ um dos pilares do curso, conforme consta no projeto
do curso. A CTARD é definida como “educacdo aberta, apoiada na
pedagogia da autonomia, exercida numa comunidade de  trabalho/
aprendizagem em rede, utilizando com propriedade as tecnologias de
informacao e de comunicacao”.

A concepcao da CTARD partiu de valores pedagdgicos e variadas
experiéncias docentes que afirmam a possibilidade de uma educacao
com tecnologias baseada no didlogo, em oposicdo a transmissao
verticalizada e assimétrica de conteludos e conhecimentos; a acao
cooperativa e colaborativa entre os sujeitos, em vez da competicao
individualizada; o trabalho reflexivo, em lugar do acimulo de informacades;
0 uso da comunicacao em rede para a convivéncia, em vez do isolamento
no individualismo e, finalmente, uma EaD fundamentada numa acao
transformadora em vez de acdo para a reproducao.

E indiscutivel a relacdo da Educacdo a Distancia - EaD com as
tecnologias e meios de comunicacao, sem 0s quais nao seria possivel
realizar-se uma educacao a distancia; ou seja, o processo educativo para
além dos limites do espaco fisico da escola. No entanto, essa relacao
nao se estabeleceu, historicamente, como dependéncia ou subordinacao

[2]1. CTAR: * (grupo-autor] Amaralina Miranda de SOUZA, Carmenisia Jacobina Aires GOMES,
Elicio Bezerra PONTES, Elizabeth Danziato REGO, Eva Waisros PEREIRA, Leda Maria Rangearo
FIORENTINI, Lucia Maria Franca ROCHA, Maria Luiza Pereira ANGELIM, Maria Rosa de
ABREU, Raquel de Almeida MORAES, Rogério de Andrade CORDOVA, Ruth Goncalves de Faria
LOPES.
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aos meios. Nas origens da moderna EaD (se ndo considerarmos as
antigas formas de correspondéncia epistolar entre mestres e discipulos),
a condicao tecnoldgica sempre esteve associada a dois objetivos
fundamentais: uma educacao alternativa, pela superacao de limitacoes
geograficas, espaciais e temporais; e a democratizacdao da educacao,
como bem publico, viabilizando a inclusdo de parcelas socialmente
marginalizadas do sistema de ensino em sua forma convencional.
Estes principios continuam plenamente validos no atual cenario das
novas tecnologias de informacao e comunicacao. Do mesmo modo, as
caracteristicas técnicas, a combinacao e a convergéncia de linguagens
e meios significam a possibilidade de expandir e aprofundar muitos
dos aspectos essenciais do processo de ensino e aprendizagem, mas
nao podem ser encaradas como paradigmas impostos pela natureza
intrinseca das tecnologias. (grupo CTAR, 2006)

Merece destaque, ainda, a premissa de que os cursos a distancia
mediados pelas tecnologias de informacao e comunicacao, ao serem
fundamentados em pressupostos teodricos da aprendizagem colaborativa
e construtivista, segundo Jonassen (1996), estimulam que se estabeleca
uma relacao pedagogica diferente da tradicionalmente realizada. Isso
porque os alunos e professores, por meio do desenvolvimento de um
processo de interacao circular, dialdgica e horizontal, sdo estimulados a
compartilhar conhecimentos, tecendo uma rede de saberes baseada em
intercambio de ideias, duvidas, dificuldades e descobertas, de maneira
que a docéncia passa a ser exercida por todos ao socializarem seus
saberes, surgindo dessa nova concepcao e pratica um professor com
novo perfil, considerado professor coletivo.

Com efeito, assinalam Oliveira e Rumble (1992]) que os resultados de
pesquisasinternacionaisindicam ser essa modalidade educativa poderosa
estratégia educacional para a capacitacao em servico. Ademais, quando
desenvolvida por meio do uso pedagdgico e integrado das tecnologias de
informacao e comunicacao, possui efeito multiplicador aproximando as
distancias fisico-geograficas, de modo a permitir o desenvolvimento das
necessarias interacoes pedagogicas e do dialogo entre os participantes,
considerados fundamentais para o processo ensino-aprendizagem,
desde as praticas socraticas.
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3-0BJETO DA PESQUISA AVALIATIVA
3.1. Problema

Considerando o referencial tedrico-conceitual da avaliacdo democratica,
surgiram indagacdoes que se constituiram em objeto de analise deste
estudo com a finalidade de se equacionar o Problema a seguir:

O Curso de Especializacao em Educacao na Diversidade e Cidadania,
com énfase na EJA, responde as demandas de formacao de professores
que atuam no sistema publico de ensino do Distrito Federal e Goias, criando
condicoes para a construcao local de uma educacao contextualizada, de
acordo com suas especificidades, e constituicao de uma Comunidade de
Trabalho e Aprendizagem em Rede na Diversidade - CTARD?

3.2. Dimensoes de Avaliacao

Tomando por base esse problema, foram priorizadas as dimensodes
de avaliacao a seguir, que serviram como eixo para a elaboracao dos
instrumentais de coleta de dados e posterior analise:

A - Dimensao de Desenvolvimento » Curso em Acao

Essa dimensao enfatiza o desenvolvimento do curso, as suas
areas tematicas, a metodologia adotada e as estratégias interativas
desenvolvidas no ambiente virtual de aprendizagem, com vistas a criacao
da Comunidade de Trabalho e Aprendizagem em Rede na Diversidade -
CTARD, o desenvolvimento de reunidoes de acompanhamento e avaliacao
realizadas com as equipes do curso em seus distintos momentos.

B - Dimensdo dos Resultados » Numero de PlILs elaborados e
defendidos pelos alunos
3.3. Definicao de Indicadores

Em linhas gerais, um indicador é uma informacao de natureza
geralmente quantitativa, que permite avaliar o éxito de um curso, projeto
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ou programa, na medida em que descreve as caracteristicas ou mudancas
observaveis.

O estudo sobre elaboracao de indicadores requer, antes de tudo,
que se compreenda o que é um indicador. Corrobora com essa linha de
pensamento Andriola (2001) quando ressalta que, antes de elabora-lo,
porém, é necessario que se reflita no sentido de que:

(...) la determinacién de indicadores debe partir de modelos conceptuales”
dirigidos hacia sistema de valores mas comprehensivos, que tengan en
cuenta variables de contexto, entrada, procesos y productos, y la evidencia
empirica existente en la relacion al logro de los distintos productos. (Diaz
&Galan, 1997, apud Andriola)

Com efeito, os indicadores devem ter a caracteristica de
representatividade (Marchesi & Martin, 1998; apud. Andriola op. cit). “Em
outras palavras, devem ser relevantes ou significativos, com respeito ao
objeto ou realidade que desejamos avaliar. Em sintese, podemos dizer
que o indicador é uma variavel significativa, freqlientemente quantitativa,
que tem carater normativo”.

Nesse contexto, as reflexdes conceituais sobre a definicao de
indicadores, de acordo com o mesmo autor, devem estar, constantemente,
sofrendo revisoes e modificacoes no intuito de explicar, o mais
fidedignamente possivel, a realidade ou o objeto a que se propde.

Nessa mesma ideia, Rua (2006), ao abordar a questdo conceitual
em torno da elaboracao de indicadores, assinala que ha diversos
conceitos a serem considerados, expressando perspectivas sutilmente
diferenciadas. Lembra, ainda, que existem diferentes adjetivos utilizados
para caracterizar os indicadores: econdmicos, sociais, gerenciais, de
desempenho, de processo, de produto, de qualidade, de impacto, etc. -
dependendo muito do tipo de intervencao e do aspecto a ser avaliado, da
metodologia de avaliacao e do foco desta, entre outras questoes.

Assinala a referida autora que indicadores nao sao simplesmente
dados, masumabalanca, que nos permite “pesar” os dados, ou uma régua,
que nos permite “aferir” os dados em termos de qualidade, eficiéncia,
resultado, impacto, etc., dos processos e dos objetivos dos eventos.

Dessa forma, os indicadores sao medidas, ou seja, uma atribuicao de
numeros a objetos, acontecimentos ou situacdes, de acordo com certas
regras. Enquanto medidas, os indicadores referem-se as informacdes
que, em termos conceituais, sao mensuraveis, independentemente de sua
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coleta obedecer a técnicas ou abordagens qualitativas ou quantitativas.
(Rua, 2006.)

Nesse sentido, os indicadores podem ser objetivos, subjetivos ou
ter ambas as caracteristicas. Para os indicadores objetivos, se coletam
informacodes e dados por meio da observacao direta da realidade e do
que os participantes fazem ou dizem. Para a elaboracao de indicadores
subjetivos, tomam-se como referéncia as informacoes dos participantes
de um curso ou programa, como também as de terceiros que podem ser
afetados pelo programa ou podem influencia-lo.

No ambito desta avaliacao, foram adotados critérios para a elaboracao
de ambos os tipos de indicadores consubstanciados, principalmente
por meio das entrevistas realizadas na pesquisa de campo, as quais
forneceram, sobremaneira,osinsumosnecessariosparaasuaconstrucao.
Assim, destaca-se que grande parte dos indicadores apresentados ao
final desta avaliacao foi decorrente nao sé dos eixos priorizados para a
analise avaliativa, como também das entrevistas. Isso porque a adocao
de entrevistas com distintos atores envolvidos no curso constituiu-se em
fontes de informacao fidedignas e validas?.

2.Tomaram-se como referéncias para a elaboracdo de indicadores os documentos
a sequir: Referenciais de Qualidade de EaD de cursos de graduacao a distancia -
recomendados pelo MEC/SEED (www.mec.gov.br ] Resultado da pesquisa sobre a
internet no Brasil Comité Gestor da Internet no Brasil (http://www.nic.br/indicadores])
Education at a Glance: OECD indicators - 2006 edition (www.oecd.org/rights/)
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4 - METODOLOGIA

Extensa literatura tem sido produzida para responder as principais
indagacoes sobre o que avaliar, como avaliar, que critérios devem nortear
o0 processo avaliativo, bem como o que é importante numa avaliacao, seja
ela institucional, seja ela de aprendizagem, conforme assinala Abreu (1987,
p. 91).

Com efeito, a avaliacao fundamentada em uma concepcao democratica
tem a finalidade de propiciar insumos e informacdes sobre como esta
sendo realizado um determinado projeto social, apoiando-se no uso
de instrumentais de coleta de dados que retratem a visao dos distintos
participantes.

0 exame da literatura referente a pesquisa avaliativa indicou que alguns
autores estabelecem distincao rigida entre pesquisa e avaliacdo, ao passo
que outros classificam a avaliacao como uma forma de pesquisa ou a
pesquisa avaliativa como uma modalidade de avaliacao. Ha ainda aqueles
que nao estabelecem limites entre ambas, utilizando os termos como
sinénimos. (Worthen, 1974; Caro, 1977; Wrightstone, 1969; Weiss, 1975;
Cohen e Franco, 1988; Calsing, 1993)

Neste estudo, compreender-se-a a avaliacdao como pesquisa avaliativa
em sua dimensao democratica, como um processo gerador de informacoes
sobre um determinado programa ou curso, o qual devera nao sé fornecer
subsidios para os provaveis ajustes e correcoes de rumo, mas, sobretudo,
incrementar o conhecimento na area, buscando-se realizar a triangulacao
entre as informacodes coletadas por meio de instrumentos proprios, de
modo que os resultados possam ser analisados para permitir uma analise
abrangente e qualitativa do curso. (Stake, 2000}

Assim, segundo Weiss (1975), a avaliacdo examina os efeitos de
politicas e programas sobre determinado publico-alvo (individuos, grupos,
instituicoes e comunidades), em vista dos objetivos previstos. Por meio de
métodos objetivos e sistematicos, a avaliacao formativa ou de processo
analisa em que medida os objetivos e metas estao sendo atingidos e
examina, também, os fatores associados aos resultados satisfatérios ou
nao satisfatorios. Nessa perspectiva, o curso passa a ser entendido como
uma variavel determinante dos efeitos (objetivos e metas) desejados, na
medida em que, possivelmente, contém condicdes propicias (humanas,
fisicas, materiais, financeiras, etc.) para tal.

Buscou-se adotar, sempre que possivel, a combinacao de abordagens
qualitativa e quantitativa, por meio de uma avaliacao do processo de
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desenvolvimento do curso em foco, fundamentada em pressupostos
tedrico-metodologicos do modelo de quarta geracao de avaliacao de Guba
e Lincoln, apresentado por Penna Firme (1994).

Nesta avaliacao, a adocao de ambas as abordagens apoiou-se no
pressuposto, hoje aceito entre os pesquisadores das Ciéncias Sociais,
segundo o qual devem-se utilizar as duas abordagens, vez que o uso de
apenas uma delas, em geral, pode ser insuficiente para uma adequada
explicacao do fendmeno a ser estudado.

Nesse sentido, compreende-se que a avaliacao qualitativa pode vir
secundada por dados quantitativos, até porque na maioria das vezes sao
inevitaveis. A quantidade nao é uma dimensao inferior ou menos nobre da
realidade, mas simplesmente uma face dela. A realidade possui dimensoes
qualitativas; portanto, uma avaliacao qualitativa dedica-se a perceber tal
problematica, para além dos levantamentos quantitativos usuais, sem que
estes deixem de ter sua significativa importancia. (Demo, 1991, p. 27)

Consoante o exposto, buscou-se obter informacdes que permitiram
conhecer o processo de desenvolvimento do curso em foco, a fim de
retratar prioritariamente a perspectiva dos participantes do curso em sua
complexa realidade.

O modelo de avaliacao de quarta geracao de Guba e Lincoln, segundo
Penna Firme (1994), surgiu na década de 90, caracterizando-se por ser um
processo interativo, negociado, posto que se fundamenta num paradigma
construtivo. E uma forma responsiva de enfocar e um modelo construtivista
de fazer. E responsiva porque, diferentemente das alternativas que partem
primordialmente de varidveis, objetivos, tipos de decisdoes e outros,
ela se situa e se desenvolve a partir de preocupacoes, proposicoes ou
controvérsias em relacao ao objeto da avaliacao, seja ele um programa,
um projeto, um curso, seja outro foco de atencao.

4.1. Coleta de Dados

Foi realizado um estudo de campo que teve como eixo norteador
de analise a opiniao dos distintos segmentos de atores, expressa nas
entrevistas realizadas em relacao ao desenvolvimento do curso “Educacao
naDiversidade e Cidadania, com énfase naEJA”, buscando-se compreender
como o curso era avaliado, na 6tica de todos os segmentos envolvidos.
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5 - ANALISE DAS ENTREVISTAS

As informacoes coletadas na pesquisa de campo foram organizadas
de modo aviabilizar as analises descritivas. Para a realizacdo da referida
analise, tomaram-se, como eixo, os objetivos especificos constantes do
projeto de avaliacao do curso Educacao na Diversidade e Cidadania, com
énfase na EJA, consoante as dimensdes de avaliacao priorizadas.

Desse modo, foram considerados os objetivos especificos a seqguir,
como eixos norteadores da referida analise.

a) Analisar o projeto do curso Educacao na Diversidade e Cidadania, com
énfase na EJA, a partir de sua origem, concepcao e estrutura;

b) Identificar elementos facilitadores e dificultadores da tutoria;

c] Analisar as visoes dos distintos atores envolvidos no curso, no que diz
respeito a Comunidade de Aprendizagem em Rede na Diversidade -
CTARD, as contribuicoes do Portal EJA, e da plataforma Moodle;

d) Analisar a importancia do PIL na visao dos entrevistados.

Essa analise foi desenvolvida com base nas entrevistas realizadas com
os distintos segmentos atuantes no curso e dividida em duas dimensoes
ja mencionadas. Sempre que possivel, buscou-se proceder a triangulacao
entre as informacodes coletadas por meio dos instrumentos utilizados.

Antes de se iniciarem as analises das entrevistas, cabe considerar
o projeto do curso, o qual estad consubstanciado no documento “Curso
de Especializacao em Educacao na Diversidade e Cidadania, com énfase
na EJA”, pds-graduacdo lato sensu (ANEXO A). Assim, nele é ressaltada
a importancia da diversidade de sujeitos e contextos da EJA no Brasil,
razao pela qual se justifica sua realizacao, em face da relevancia da
tematica proposta, da necessidade de se propiciar a formacao continuada
dos professores que estao em pleno exercicio docente, na esfera publica
do Estado de Goias e do Distrito Federal na EJA, como estratégia de
formacao de especialistas para o adequado atendimento as demandas
advindas da EJA.

» SOBRE 0 PROJETO DO CURSO: ORIGEM, CONCEPCAO E ESTRUTURA

Esta destacado no referido projeto que é urgente ultrapassar a visao
supletiva da EJA, com vistas a uma visao contemporanea em sintonia
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com as demandas do século XXI, que requer uma formacao continuada,
flexivel e aberta, inclusive apoiada nos principios da Declaracao Universal
dos Direitos Humanos, de 1948, para a qual a educacao constitui direito
fundamental da pessoa, do cidadao. Mais do que isso, implica criar,
oferecer condicoes para que esses direitos sejam de fato exercidos.
Ademais, s6 em 1988 é que o direito a educacao para todos voltou a
Constituicao Federal. Deve-se abandonar, portanto, qualquer logica de
oferta de atendimento como “oportunidade” e “chance” outorgadas a
populacdo. “Como direito, a EJA é inquestionavel e, por isso, deve estar
disponivel para todos, como preceituado pela Constituicao Federal”.
(Projeto do Curso/2009)

Vale destacar que o referido documento nao se trata, propriamente, de
um projeto politico-pedagogico do curso; contudo, nele sao explicitados:
os objetivos, a carga horaria, o uso do ambiente virtual de aprendizagem
denominado Moodle, concebido na perspectiva de uma arquitetura, cujas
ferramentas sincronas e assincronas podem propiciar o desenvolvimento
de estratégias de aprendizagem colaborativa. Dessa forma, o mencionado
ambiente virtual é capaz de permitir o desenvolvimento de cursos a
distancia, via internet, de forma colaborativa e, sequndo sua proépria
concepcao, atendia as especificidades propostas pelo curso.

Em linhas gerais, o projeto apresenta uma estrutura basica do
curso, com suas ementas, suas respectivas acoes e materiais didaticos
que deveriam ser adotados pelos professores, assim como identifica os
perfis e atribuicoes dos atores a serem envolvidos no curso.

Nesse sentido, destacou-se a adocao do modelo de gestao
compartilhada do curso, em que as questoes de natureza gerencial,
técnico-pedagdgicas e administrativas relativas ao acompanhamento
do curso seriam decididas, em acao conjunta, pela equipe de gestao
colegiada, na perspectiva democratica de gestao compartilhada, por meio
de uma reuniao semanal de acompanhamento do curso.

De acordo com o projeto, foi implementado um modelo de tutoria,
cuja mediacao pedagogica deveria ser realizada diretamente pelo tutor
responsavel por cada turma, prioritariamente, por meio do ambiente
virtual do curso, conjugado a estratégia de um “plantdo de tutoria”
presencial nos polos de Anapolis-GO, Santa Maria-DF e Ceilandia-DF,
com vistas a propiciar a integracao e troca de experiéncias entre os
alunos e tutores.

Os tutores, em sua grande maioria, tinham mestrado ou eram
estudantes de pos- graduacao, a grande maioria de mestrado e doutorado.
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Preferencialmente, foram selecionados os que tinham experiéncia em
cursos a distancia e/ou em relacdo as areas tematicas do curso. Além
disso, foi dada especial atencao aos que tinham mais familiaridade com
informatica, visto que trabalhariam, prioritariamente, via ambiente virtual
do curso.

Conforme previsto no projeto do curso, foi realizada, antes de seu
inicio, a capacitacao da equipe de tutores, objetivando prepara-los para
o exercicio da tutoria no ambito do curso. Para tanto, parte das 20 horas
do programa abordaram a tematica da tutoria em cursos a distancia; e
as demais horas, destinadas a apresentacao e discussao das tematicas
do curso, que estavam contempladas nos dez mddulos, componentes da
grade curricular.

Nas entrevistas realizadas, buscou-se, primeiramente, enfocar o projeto
pedagodgico do curso, considerando a sua origem, concepcao e estrutura.

Para a analise do aspecto relacionado a origem, esclarece-se que os
trechos a sequir devem ser vistos como “antecedentes” do curso, ja que no
conjunto desses ¢ que se funda a origem da formacao ofertada.

Uma pessoa da coordenacao afirmou que a origem do curso advém
da formac3do denominada “Alfabetizar Alfabetizando” (ENTREVISTA,
Coordenacao Colegiada, L). Essa formacao realizada, segundo a pessoa
entrevistada, foi o “embrido” do curso de Aperfeicoamento em Educacao
na Diversidade e Cidadania, com énfase em Educacao de Jovens e Adultos.

0 MEC/SECAD, em momento posterior desta formacao, fez a proposta
da oferta de um curso: uma parte com conteldo sobre a diversidade e uma
outra tratando, especificamente, da formacao com temas especificos em
EJA [ENTREVISTADO, Coordenacao Colegiada). Essa formacao configurou
a concepcao primeira de um curso para EJA na diversidade e ainda na
modalidade a distancia. (ENTREVISTADO, Coordenacao Colegiada)

Ao fazer comparacao entre o curso atual e o anterior, iniciado em 2006,
a mesma entrevistada disse:

0 que avancou? O que mudou? Primeiro, essa possibilidade de a
gente fazer diferente, porque |4 os mddulos tinham pouca comunicacao e,
nessa experiéncia que estamos fazendo agora, ha uma tentativa de focar a
comunicacao entre os médulos que eu acho muito interessante. Porque ld era
um curso de diversidade e o aluno optava pela sua area de aprofundamento.
Aqui, ndo. Aqui todo mundo vai ver tudo, e nés vamos ver tudo na perspectiva
da EJA. [...] Eu penso que, em relacdo a concepcao original, a gente esta
avancando nessa segunda experiéncia. (ENTREVISTADO, Coordenacao
Colegiadal)
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Complementarmente, houve a afirmacao de uma outra entrevistada de
que o curso deveria ter um modelo que fugisse do padrao tradicional da
especializacao comumente oferecida. Para tanto, o conhecimento gerado
deveria apontar para a transformacao social, para o comprometimento
comadiversidade, a medida que reconhecesse e respeitasse os diferentes
sujeitos da educacao de jovens e adultos com a formacao omnilateral, no
sentido dado por Marx, permitindo o pensamento complexo nos termos
de Edgar Morin, superando o racionalismo provocado pela ciéncia
experimental e se comprometendo com um novo paradigma da ciéncia
com consciéncia. [(ENTREVISTADO, Coordenacao Colegiada)

Vale destacar que, enquanto concepcao, o curso também valoriza
a gestao colegiada e a formacao corporal nos encontros presenciais
(ENTREVISTADO, Coordenacdo Colegiada). Foi algo positivo no curso
a experiéncia corporal, ou seja, a linguagem e o movimento corporal
e estético, o toque, o relaxamento, ao som dos diferentes ritmos, por
exemplo, aqueles que identificam a formacao do povo brasileiro, em
sintoniacomatematica geralde cada encontro presencial e oportunizando
aos participantes vivéncias integrativas pelo Sistema Rio Aberto.

Outro dado importante vinculado a origem do curso relaciona-se a acao
do movimento social em torno de construcao de politicas publicas para
EJA, com foco na realidade especifica desses alunos. H4 um movimento
social que também produz conhecimento e que demanda da Universidade
Publica sua participacao no campo pelo direito a educacao. O curso
alcanca alguns professores cursistas que participam de segmentos
organizados da sociedade civil, foruns de EJA e é ainda reforcado pelo
engajamento politico de professores da UnB em movimentos sociais.
Esses professores da UnB ja tém articulacdes histéricas em EJA,
englobando o ensino, a pesquisa e a extensao. E a iniciativa da oferta do
curso, na concepcao politico-pedagdgica que adota, por exemplo, em
relacdo a elaboracdo de Projetos de Intervencao Local - PIL, estd em
sintonia com esse envolvimento.

A origem e a concepcao do curso refletem o engajamento politico de
membros da coordenacao colegiada e de professores no que tange a luta
pelo direito a educacao publica, com énfase na EJA. Isso permite certa
visao geral em relacao ao contexto socio-histérico em que se insere o
curso, as relacées com instancias do governo (dmbito Federal, Estadual,
Distrital e Municipall, as relacées com os foruns de EJA. Mas ndo s6 isso!
A prépria oferta do curso na modalidade a distancia reflete também o
acumulo dos professores quanto a modalidade educacional a distancia e
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o uso das tecnologias da informacao e comunicacao na educacao.
Vejamos a fala de uma entrevistada da coordenacao colegiada:

Este projeto especifico, pedagogico, é fruto de todo um movimento em
torno de construcao de politicas publicas em Educacao de Jovens e Adultos
diferenciada, justamente com essa visao de se trabalhar a realidade, com
foco na realidade especifica desses alunos, e de formar os professores
para trabalharem com essa realidade. [...] é um curso que tem esse
objetivo aliado a um objetivo de ter uma concepcdo diferenciada também
de Educacao a Distancia” - uma Educacao a Distancia, numa perspectiva de
um percurso, que é distinto, que ¢ diferente daquele curso em que o aluno
chega, tem um contato individual com os contetdos, constrdi conhecimento,
é certificado e sai sem compromisso com a aprendizagem do outro. E aqui
nos trabalhamos na perspectiva de construcao coletiva de conhecimento,
de aprendizagem colaborativa e numa perspectiva de percurso, em que
se formam redes de interacdes sobre temas especificos. Entdo, o eixo do
projeto e do curso é um Projeto de Intervencao Local. Portanto, para o
aluno, para o professor aluno, ele parte de uma analise da sua realidade,
de uma visdo da sua realidade e em contato com os demais alunos [...].
(ENTREVISTADO, Coordenacao Colegiada)

Depreende-se, da entrevista anterior, a insercao do curso como parte
de uma dinamica social, em que um dos elementos desafiadores do
processo formativo é a articulacdo entre o tema da EJA e a diversidade,
considerando o publico-alvo do curso, a propria modalidade educacional
a distancia e a concepcao orientadora do curso voltada a elaboracao e
aplicacdo de um Projeto de Intervencao Local (PIL). Convergente em
tomar o curso como um desafio, uma entrevistada complementa:

O curso é também um grande desafio. Porque o aluno, mesmo sendo
professor, espera conteldo, provas e verificacoes, e 0 que a gente espera
deles é o engajamento na construcdo do conhecimento de maneira que
ele altere, inclusive, as suas praticas enquanto docente. (ENTREVISTADO,
Coordenacao Colegiada)

Até que ponto os alunos, na fase inicial do curso, compreenderam
o projeto pedagogico de formacao proposto? Os professores cursistas
foram movidos por uma perspectiva predominantemente certificadora
ou ja tinham a compreensao das exigéncias politicas e pedagdgicas de
intervir na realidade da sua atuacao? A resposta a esta questao permite
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pensar desde o processo de divulgacao do curso, passando pela selecao
dos candidatos, até a fase de abrir o curso com o tema do projeto
pedagdgico de formacao.

As entrevistas junto aos professores possibilitaram agregar novos
elementos em relacao a concepcao do curso. Por exemplo, a relacao
organica entre a proposta do curso e a sua vinculacao a rede publica
de ensino do Distrito Federal e de Goias e a importancia de se fazer uma
educacao sem distancia.

Na mesma direcao, enfatizada por membro da coordenacao colegiada,
ao citar Marx, uma outra entrevistada enfatizou que o curso tem um
carater de classe (ENTREVISTADO, Professor). E ainda disse que o curso
proporciona aos alunos uma real reflexao sobre a EJA e sobre o papel do
professor na atual conjuntura.

A questao da cidadania e diversidade foi lembrada por uma das pessoas
entrevistadas:

Quem é esse trabalhador, essa trabalhadora que esta nas turmas de EJA?
Como é que se coloca a questao de género, a questdo étnico-racial, as
questoes mais voltadas para o mundo do trabalho? Entao, esse conceito
da diversidade é muito vasto. Muitas vezes, o educador, a educadora, nao
se percebe em relacdo a essa heterogeneidade do publico e, por vezes,
toma todos os estudantes, todos os alunos de EJA, como se tivessem
homogeneidade [...] talvez o interesse pela escolarizacdo seja 0 mesmo,
a origem social, também [...] mas todos sdo diferenciados. Eles tém suas
dimensodes subjetivas, suas condicdes objetivas de vida. (ENTREVISTADO,

Professor)

A producao do conhecimento considerada legitima nao se resume
aquela produzida na Universidade, ha também a que é produto da acao
dos movimentos sociais. Esse conhecimento, na estrutura do curso, é
valorizado como construcao coletiva de conhecimento, aprendizagem
colaborativa, horizonte de um percurso de formacao de redes de interacao
sobre temas especificos. Esses elementos de concepcao tém como eixo
norteador o Projeto de Intervenc&o Local (PIL). Além da concepcao do PIL,
ha, no projeto pedagdgico do curso, referénciaa Comunidade de Trabalho
e Aprendizagem em Rede na Diversidade - CTARD. O projeto pedagdgico
do curso foi elogiado por docente do curso, que considerou o fato de ter
sido bem escrito e de a forma de organizacao do grupo ser a “alma” do
curso. (ENTREVISTADO, Professor)
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Cabe ao professor do curso (autor do mddulo) interagir diretamente
com o aluno, considerando que sao os tutores que estabelecem
essa mediacao? Essa questdao estd explicita na fala de um professor
entrevistado e € um questionamento direto ao projeto pedagdgico do
curso:

Nesse modelo de gestao, os professores nao podiam interagir com os
alunos, para nao desautorizar os tutores. Entao, nesse caso, eu acho que
os alunos perderam um pouco, porque, como os tutores nao tinham a
mesma preparacao que os professores, em alguns momentos do curso os
professores precisariam ter entrado na conversa e problematizado, teriam
tido mais ganho especialmente em relacdo as tematicas da diversidade
(ENTREVISTADO, Professor])

As entrevistas com os professores tutores revelaram alguns acentos
diferenciados em relacdo a concepcao do curso, mas sem divergéncias
de fundo.

Além de acentuar a importancia da educacao continuada de
professores de EJA, um tutor disse que a concepcao do curso € muito
boa, porque desafia o professor a fazer uma relacao entre a teoria
e a pratica ao longo de todo o curso. (ENTREVISTA, Tutor). Na mesma
entrevista, destaca-se como fundamental o fato de o cursista estar na
pratica de EJA. Associando-se a esse critério, ao ter acesso aos novos
conhecimentos, o cursista é provocado a fazer relacao com a EJA. Um dos
principais instrumentos para fazer essa ligacao sao os relatos reflexivos,
que propiciam ao cursista demonstrar a compreensao sobre a que eles
estao assistindo ou lendo nos textos. Ha ainda o posicionamento pessoal
na elaboracao critica e contextualizada. (ENTREVISTA, Tutor)

O item da pergunta que tratou da estrutura do curso teve
sentidos variados de resposta. O termo estrutura ora foi tratado como
organizacao modular, sistema de gestao, relacao do PIL com os mddulos,
sistema de tutoria, polos. Vejamos alguns posicionamentos, iniciando
pela coordenacao colegiada.

A estrutura do curso foi organizada em maédulos. [...] a estrutura basica é
um projeto de intervencdo institucional, alimentado pelos contetdos e as
dindmicas estabelecidas e desenvolvidas nos médulos [...] nds colocamos
no inicio do curso essa ambientacao do aluno na metodologia e no ambiente
[...] com a metodologia de Educacdo a distédncia, o que é Educacao a
distadncia, as dificuldades existentes nesse curso, para que o aluno ja
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fosse superando, no inicio, algumas barreiras fundamentais. E, depois,
ele entra na estrutura do curso com discussao da diversidade do
povo brasileiro. Entao, ele vai discutir a questao da diversidade, para fazer
a relacdo dessa diversidade, desses conteldos da diversidade, com seu
projeto institucional. Depois, ele vai retomar este projeto, antes de entrar na
discussao da EJA propriamente dita [...] E continua com toda essa reflexao
sobre a intervencao local sem perder o fio condutor da discussao desde o
inicio desse percurso que ele estd fazendo. Entdo, a estrutura favorece
essa construcao ao longo do processo [...] pelo aluno. (ENTREVISTADO,
Coordenacao Colegiada)

Emoutraparte,aentrevistadadiz, fazendoalusaoaos polosde EaD, que,
reduzindo as distancias, esses servem para apoiar os alunos cursistas,
que, numa estrutura convencional, talvez naotivessem a oportunidade de
participar de um curso de especializacdo. (ENTREVISTADO, Coordenacao
Colegiada)

Uma pessoa entrevistada, do grupo de professores, recuperou uma
metafora do curso, utilizada quando da referéncia ao PIL:

0 PIL é como se fosse o rio. O rio tem varios afluentes. Os varios afluentes
do PIL, que é o rio, sdo os mddulos. Entdo os médulos tém de estar em
funcdo do PIL. (ENTREVISTADO, Professor]

Outro professor respondeu o item sobre a estrutura tratando do
investimento simbdlico e das exigéncias da estrutura do curso enquanto
sistema de gestao:

O curso tem uma estrutura que envolve o trabalho de uma equipe gestora.
[...] tem uma equipe de professores que acompanha o trabalho da tutoria
no ambiente virtual, e 0 ambiente virtual também tem uma representacao
muito interessante do ponto de vista simbédlico, que aparece tanto em
Anapolis quanto nas cidades de referéncia no Distrito Federal que o curso
alcanca [...] Ele [o curso] é muito exigente do ponto de vista do tempo de
dedicacao tanto da tutoria quanto da equipe de professores, porque exige
uma sistematica de acompanhamento periédico em relacao as exigéncias
de curso em especializacdo em EJA. (ENTREVISTADO, Professor)

Na entrevista junto aos tutores, um associou o termo estrutura a

curriculo, tratando do desafiador e positivo de se estabelecer a relacao
entre a teoria e a pratica. (ENTREVISTADO, Tutor). Na fala de uma outra
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pessoa da equipe de tutoria, acentuou-se como dado positivo o material
pedagogico utilizado no curso e a importancia de temas abrangentes para
a EJA como a educacao do campo, a questao das relacoes étnico-raciais
e a educacdo ambiental. (ENTREVISTADO, Tutor)

O item relacionado a origem do curso apareceu de forma mais
acentuada na visao da coordenacao do curso. Um ou outro professor e
tutor, de forma mais isolada, pelo tempo que acompanham a tematica
da EJA e mantém articulacdo com os movimentos sociais, tém alguns
elementos de referéncia histérica. Ha compreensao da concepcao
central do projeto pedagdgico do curso. E comum o fato de a concepcao
do curso apontar para transformacoes na realidade, principalmente, com
referéncia ao PIL. Em quatro entrevistas realizadas junto aos tutores,
nao houve o desenvolvimento da questao sobre a concepcao do curso. A
respostaaparece dispersaem outras questoes abordadas nas entrevistas.

O item relacionado a estrutura teve poucas referéncias nas respostas
dos entrevistados, talvez pelo fato de terem avaliado que, no item
concepcao, ja haviam respondido a questao. Também ¢é plausivel admitir
que a falta de especificidade na pergunta, apresentando de forma
genérica o termo “estrutura”, ndo tenha permitido a compreensao pelo
entrevistado.

Ja os alunos, de forma geral, nao compreenderam a pergunta sobre
o projeto pedagdgico. Determinados entrevistados fizeram mencoes
variadas ao responder a pergunta: referéncia a quantidade de créditos;
contato com assuntos ja vivenciados no dia a dia; relacdo do curso quanto
ao conhecimento da pratica pedagdgica em EJA, considerando o publico
que se atinge; entendimento do projeto pedagogico quanto a acesso e
pesquisaemfuncaodasatividadesdesenvolvidas no Moodle; entendimento
do projeto pedagodgico como sendo o da sua escola; entendimento pelo
suporte da tutoria, dinamismo da equipe que acompanha o curso;
aproximacao entre Universidade e a formacao do professor que esta na
“ponta” (em sala de aula na rede publica).

Por fim, os membros da coordenacao colegiada, professores e
tutores, tém clara compreensao da proposta pedagdgica do curso,
considerando o PIL como seu eixo integrador e o reconhecimento dos
sujeitos enquanto sujeitos no ambiente da intervencao educativa, e de
que esses sao diversos. O curso é mais do que uma apropriacao cognitiva
do conhecimento. E insercao do sujeito educando na realidade, com
perspectiva de transformacao. Assim, o curso se contrapoe aquela mera
perspectiva certificadora. O curso funciona como um “laboratério”, um
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espaco de “pesquisa pedagdgica”.

E possivel afirmar, mesmo com respostas variadas em relacdo a
concepcao do curso, que os alunos compreenderam, pela proposta
do PIL, o diferencial de formacao proposta. O PIL realmente foi o eixo
central do curso, houve combinacao entre o virtual e o local (escola como
espaco de intervencdo), e os cursistas foram socialmente referenciados
como sujeitos e protagonistas da acdo “in loco” por meio da acao coletiva
ou individual. Todavia, outros elementos da concepcao e estrutura
pedagdgica, por exemplo, a CTARD, merecem ser mais bem tratados
enquanto combinacao, fase do desenvolvimento e fase pds-curso.

» Dimensao de Desenvolvimento » 0 Curso em Acao

Nessa dimensao, foi enfocada a realizacao do curso, por meio
do desenvolvimento de seus respectivos mddulos, da metodologia
adotada e das estratégias interativas utilizadas no ambiente virtual de
aprendizagem do curso, com vistas a criacao da Comunidade de Trabalho
e Aprendizagem em Rede na Diversidade - CTARD. Serviram, pois, como
fio condutor desta analise os eixos: CTARD, plataforma Moodle (ambiente
virtual de aprendizagem do curso), Portal dos Féruns de EJA do Brasil
(www.forumeja.org.br), tutoria e PIL.

» SOBRE A COMUNIDADE DE TRABALHO E APRENDIZAGEM EM REDE
NA DIVERSIDADE - CTARD

Nessa parte da avaliacao, ha a analise das percepcoes dos atores
envolvidos no curso, no que se refere a Comunidade de Trabalho e
Aprendizagem em Rede na Diversidade - CTARD, notadamente:

O que os membros da coordenacao do curso e os professores dizem a
respeito da CTARD?

E os alunos e tutores como formulam a sua percepcao da CTARD?

Dosnoveprofessoresentrevistados,cincosaomembrosdacoordenacao
e os demais exercem a docéncia no curso. Nessas entrevistas, ha
elementos que apontam clareza, mesmo com variacdes de sentido, em
relacao a compreensao da CTARD. Todavia, essas variacoes de sentido
nao podem ser desprezadas, ja que evidenciam ora uma énfase ou outra
em relacao a compreensao da CTARD.
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Pelas entrevistas realizadas com os membros da coordenacao,
identificaram-se as seguintes visoes da CTARD:

- a CTARD é um ambiente virtual de aprendizagem, como comunidade
e trabalho, implicando o exercicio da profissao;

- uma formacao em rede que se da a partir de objetivos, desejos, eixos
comuns, com o desafio da construcao colaborativa, coletiva, que inclui,
além do virtual, o momento presencial, concretizando-se em presenca
manifestada no toque fisico, na troca de olhares;

- um processo de aprendizagem diferenciado em que se aprende
com o outro, com potencial para envolver sujeitos diversos e realidades
diferenciadas (municipios);

- um espaco de continuidade do curso, sob forma de rede(s), j& que
esse nao se encerra com a certificacao;

- um auxilio, um espaco de ajuda mutua, de tal forma que ninguém
figue isolado nas iniciativas modificadoras da realidade.

Um membro da coordenacao ressaltou:

A CTAR é uma rede que podera resultar do curso. Cada participante pode se
identificar com alguma questao de pesquisa-acao - muitas delas envolvidas
no PIL - e continuar para além do curso em atividade. (ENTREVISTA,
Coordenacao)

No desenvolvimento do curso, o ambiente virtual foi configurado
para permitir que os cursistas mantivessem interacao entre as turmas
(ENTREVISTA, Coordenacao). Portanto, nao se trabalhou com o conceito
de turmas separadas e isoladas da possibilidade de comunicacao entre si.

Essa visao da CTARD em rede é também confirmada por professores
do curso. A titulo de exemplo, apresenta-se o relato de professor do curso.

Quando eu falo de Comunidade de Trabalho e Aprendizado em Rede eu
estou colocando, mais uma vez, que nao é para as pessoas fazerem o curso
como acontece na maioria dos cursos tradicionais. Terminados, recebem o
certificado, e ai adeus. Ninguém mais vé a pessoa. A pessoa nunca mais vé
as demais participantes do curso e assim sucessivamente. Aqui nao, a ideia
é que estes cursistas estejam ao longo do curso e possam, ao término do
curso [...] estejam estabelecidos em rede. E, essa rede, ela tem uma rede
politica, pedagdgica, administrativa. Quer dizer, que as pessoas estejam
em rede trabalhando, inclusive com o PIL, com o Projeto de Intervencao
Local. Que estejam trabalhando a transformacao da sua realidade se
ajudando mutuamente. (ENTREVISTA, Professor)
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E muito acentuada na visao da gestao colegiada e dos professores a
critica ao modelo tradicional de cursos voltados eminentemente para a
certificacao. O curso de Educacao na Diversidade e Cidadania, com énfase
em EJA, realiza uma inversao. A certificacdo é decorrente do contetdo
da acao transformadora projetada em PlLs. Por isso, a ideia da
CTARD envolve tanto as acoes em rede virtual quanto aquelas que se dao
em funcao do PIL, apontando ainda para a perspectiva de continuidade da
rede na fase pds-curso. Agora, o que explicitamente o curso favoreceu
de dinamica na concepcao de CTARD, identificada pelos alunos cursistas,
para “animar” a fase pds-curso? Essa ¢ ainda uma lacuna do curso. A
continuidade da rede na fase pos-curso é um desafio a ser pensado,
aspecto esse ressaltado na entrevista de docente do curso, que inclusive
aponta sugestoes.

As possibilidades a gente tem de ter, né? A gente tem de estar animando
o pessoal. O curso ndo se encerra aqui, apesar de ele ter se encerrado
formalmente, mas o trabalho que eles construiram na realidade nao pode
se encerrar aqui. Entao, eu espero que essa coordenacao colegiada tenha
ideias para juntar esse pessoal novamente, fazer um encontro, perguntar
como fizeram os projetos. A minha sugestao seria esta: que a gente
pudesse, em um outro momento, juntar as pessoas e verificar o que
realmente ele conseguiu implantar na realidade a partir daquele PIL que
ele fez. O que ele conseguiu ir avancando dali pra frente em relacao ao
trabalho que ja ele fazia. (ENTREVISTA, Professor)

A estrutura do curso que venha “animar” a CTARD tanto na fase de
desenvolvimento da formacao quanto na fase pos-curso deve ter relacao
direta com o nivel de consciéncia do aluno cursista, em face do sentido
atribuido a acao coletiva transformadora das condicdes em que se da a
acao educativa e pedagogica no campo da EJA. A retomada do PIL, em um
outro momento, é uma excelente referéncia para a releitura do sentido
do que foi criado quando do desenvolvimento do curso.

No discurso dos entrevistados, ha também referéncias que associam a
CTARD ao ambiente virtual. O registro de entrevista com outro docente
do curso apontou para o seguinte:

Creio que precisa sempre estar fomentando a participacao nesse

espaco, motivando permanentemente o acesso pelo aluno ao espaco de

construcao colaborativa virtual. (ENTREVISTA, Professor)
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Fica claro o sentido da CTARD, compreendida como as relacoes em
ambiente virtual de aprendizagem?®, é nesse espaco em potencial que
a CTARD ganha visibilidade.

Mas como a CTARD se constitui e se desenvolve enquanto CTARD?
Quais os vinculos que, em sua origem, contribuem para que se forme
uma comunidade que possa ser denominada como CTARD? Como se
articula o momento do trabalho em rede virtual, articulado a conteldos
de aprendizagem, com a acao no lugar de vida dos sujeitos da EJA,
alargando a compreensao da CTARD?

Essas questdoes nao sao respondidas aqui de imediato, mas um
entrevistado da algumas pistas em termos dos desafios inerentes ao
desenvolvimento da compreensao e acao da CTARD:

Esse conceito [CTARD] muitas vezes ndo é apropriado de imediato. Ele
exige um tempo de apropriacao em relacdo ao proprio significado dele.
Nao como um conceito em si, mas a implicacao que ele traz do ponto
de vista de entendimento do que é a construcao coletiva e do que é o
comprometimento individual dentro de uma odtica de construcao coletiva.
[...] ele pode ser compreendido num sentido restrito como um mero
trabalho de grupo. Entao, trabalho de grupo e o conceito de comunidade de
trabalho e aprendizagem em rede sao concepcoes diferenciadas, e muitas
vezes o cursista ndo se da conta dessas implicacdes tanto no processo do
curso quanto no pos-curso. (ENTREVISTADO, Professor)

Talvez seja o caso trazer para o ambito do curso os coletivos
organizados da sociedade civil. Ou seja, dar visibilidade aos féruns EJA
da sociedade civil ou a outras expressdoes organizadas da sociedade
como forma de disposicao cultural de conteddos produzidos por esses
segmentos organizados, e ainda como espacos provaveis de acao
organizada, tanto no decorrer do curso quanto na fase pos-
curso. Assim, esses “testemunhos” podem ser uma das formas de
incorporacdo que a CTARD continua, seja alimentada pela acao especifica
que se da no seu proprio espaco ou em outros espacos coletivos.

O que fica evidenciado na compreensao dos professores e coordenacao
colegiada é que a CTARD é algo para além do ambiente virtual. Assim, a

3. 0 entrevistador, ao perguntar sobre a CTARD, indagou sobre as suas “possibilidades interativas”.
Talvez isso tenha gerado no respondente a visao de que se trata da interacao em ambiente virtu-
al. Portanto, a resposta a pergunta deve ser considerada na forma de abordagem do entrevista-
dor.
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CTARD é um conceito mobilizador das acdes politicas e pedagdgicas em
rede, que tem o espaco virtual como poténcia e experiéncia concretizada
no decorrer do curso.

Como os tutores percebem a CTARD?

Das entrevistas com tutores é possivel afirmar que a visao da
CTARD tem parametros, predominantemente, assentados na mencao a
plataforma virtual e as suas ferramentas de interacao. Um tutor apenas
salientou a CTARD como espaco da interacao, de transito do real-virtual-
real (a expressdo “real” foi literalmente usada pelo entrevistado). Esse
entrevistado ainda afirma:

A partir de agora, vai haver essa interatividade, esse trabalho em rede. O
que acontece, o instrumento que é a plataforma Moodle, por onde a gente
construiu, ela ajudou muito, mas, com o desdobramento da realidade, eu
acho que ai é que a coisa vai comecar a se dizer: se ela vai ser virtual ou se
ela vai ser real mesmo. (ENTREVISTA, Tutor]

O mesmo entrevistado cita que, da passagem do virtual para o
real, ha alguns desafios em relacao a CTARD. Os sujeitos na CTARD
tém realidades diferentes e o mesmo objeto da intervencao. Entao, como
nesses casos se constitui o didlogo que aponte para acoes modificadoras
sem conhecer as especificidades de cada realidade? (ENTREVISTA, Tutor)

Diante dessa questao ha alternativas que podem ser desenvolvidas;
por exemplo, provocar que os sujeitos da comunidade se visitem
mutuamente, conhecendo as escolas onde atuam. Conclui o entrevistado:
“nds estamos dialogando muito bem. Nos estamos construindo relacoes
bem, mas uma coisa é falar sobre elas, outra coisa é fazer na
pratica”. (ENTREVISTA, Tutor)

Na linha do entendimento da CTARD associada a interacao, diz um
outro tutor: “"Eu acredito nessa interacdo. A gente observa muito a
construcao que eles vao fazendo, por exemplo, um comeca mal, mas
lé o outro e comeca a rever seu pensamento”. [ENTREVISTA, Tutor)

As possibilidades interativas da CTARD sao apontadas por uma
entrevistada, enquanto vivéncia da tutoria no ambiente virtual e as suas
inUmeras possibilidades de criacdo de redes de didlogo e de encontro
virtual (ENTREVISTA, Tutor). A mesma tutora afirma, ainda, o desafio do
pos-curso, tal qual apresentado por membros da coordenacao colegiada
e por professores em entrevistas anteriores.

Uma tutora associou a CTARD a sua satisfacao com a organizacao do
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curso. (ENTREVISTA, Tutor])
Um outro tutor entrevistado entende a CTARD como a modalidade
educativa e como ambiente virtual e afirma:

Eu penso que é uma nova modalidade que veio promover uma
democratizacdo, porque o que acontece hoje em dia é que vocé vai a
qualquer esquina e encontra uma lan house. Eu tenho um aluno que teve
de comprar um computador, mas, até ele comprar esse computador, ele

acessava por computadores de amigos [...]. (ENTREVISTA, Tutor)

Uma outra pessoa entrevistada responde diretamente a
pergunta sobre as possibilidades interativas, dizendo que essas sao
boas, porque ha os encontros presenciais, ha espaco na plataforma
chamado “cafezinho”, ha o forum de ddvidas, ha o e-mail por meio do
qual o aluno pode enviar seus problemas para a coordenacao, além dos
foruns por turma. (ENTREVISTA, Tutor)

Na analise dessa entrevista, destaca-se o entendimento da CTARD,
desde o momento do encontro presencial até o uso das ferramentas
de interatividades existentes no ambiente virtual. Isto é, enquanto
alguns tutores centram-se na compreensao da interatividade a partir
da compreensao do que é a CTARD, dois outros a compreendem como
ambiente virtual e ferramentas de interacao e interatividade.

Das treze entrevistas realizadas com alunos do curso, em seis houve
resposta desconhecendo a CTARD. Um aluno, também desconhecendo
a CTARD, responde genericamente: “Tudo o que acrescenta é bom"!
(ENTREVISTA, Aluno). Um outro entrevistado chegou a perguntar:
“CTAR é o ambiente que a gente conversa?” (ENTREVISTA, Aluno).
A indagacao da pessoa entrevistada significa o desconhecimento da
CTARD. Corroborando o mesmo desconhecimento sobre a CTARD,
hd a seguinte resposta: “Nao sei bem, mas acho importante para o
desenvolvimento do curso”. [(ENTREVISTA, Aluno). Somam-se, entao, seis
entrevistados com desconhecimento em relacao a CTARD.

Ha um bloco de alunos que associa a CTARD a modalidade educacional
adistancia e as tecnologias da informacao e comunicacao. Por exemplo,
um entrevistado disse em relacao a CTARD:

0 bom é isso, ter montado este ambiente EaD, ter reunido esta quantidade

de pessoas que estdo ai, inclusive de outros Estados, de outras cidades,
isso faz vocé lidar com varias experiéncias, né? (ENTREVISTA, Aluno)
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A ideia da CTARD como ambiente virtual de aprendizagem ainda
aparece associada as tecnologias. Outro entrevistado diz:

Ai, seria a questdo das tecnologias a distancia. A interacao se da diante
de um processo de mediacdo do conhecimento” (ENTREVISTA, Aluno).
Na mesma linha da visao da CTARD como tecnologias, diz-se: “A questao
das tecnologias até agora estdo vidveis, nao estao dificeis nem distantes.
Qualquer pessoa que tem o basico pode tentar. (ENTREVISTA, Aluno)

A CTARD, como ambiente virtual, é apresentada como algo de grande
alcance, ja que ha o entendimento de essa viabilizar-se pelas tecnologias
da informacado e comunicacao em um mundo global: “Sdo possibilidades
infinitas, ndo sé para quem esta na area da EJA em qualquer lugar do Brasil
e do mundo, uma globalizacdo da luta”. (ENTREVISTA, Tutor)

Uma das entrevistadas destacou as dificuldades em torno da CTARD,
apontando para as condicoes objetivas de trabalho dos professores de
EJA:

Sao professores da EJA que estao trabalhando 60 horas, e esse trabalho,
além do desgaste fisico e emocional, ndo da brecha para que o professor
tenha tempo disponivel para participar de uma interacdo dentro de um
ambiente virtual com mais profundidade. [...] Um professor que trabalha
60 horas nao tem condicoes. Entdo, a questdo ndo é a concepcao. As
possibilidades em termos de concepcao da CTAR existem, mas dependem
darealidade do grupo que a utiliza, que esté participando dessa comunidade.
Ela vai ter maior ou menor possibilidade dependendo da disponibilidade
de tempo que o grupo que estd fazendo uso dessa comunidade tem. E
uma condicdo possivel? E, teoricamente, sim. Mas depende muito.
Entao, a educacao a distancia tem de considerar essas realidades. Se nao
considerar, ela fica totalmente idealizada. (ENTREVISTA, Tutor)

Ha distancia consideravel, que aumenta progressivamente, da
compreensao da CTARD pelos professores e coordenacao do curso, em
relacao aos tutores e alunos do curso. 0Os dois ultimos grupos,
com variacoes quantitativas de entrevistado para entrevistado,
nao tém clara compreensao da CTARD. A CTARD é um conteudo politico-
pedagogico do curso. Sua compreensao é percebida de forma ainda
difusa pelos diferentes sujeitos que participam do curso. A CTARD é
conteudo pedagogico do curso e merece ser estruturado como tal, para
nao se confundir com modalidade, interacao, plataforma. Isso nao nega o
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ambiente virtual do curso como um dos meios que potencializam a CTARD
e, além do mais, como o meio em que se experimenta a CTARD. Nesse
ultimo aspecto, pode- se afirmar que houve a experiéncia da CTARD.

» SOBRE A PLATAFORMA MOODLE

Aos entrevistados que participaram dessa pesquisa foram
propostas as seguintes questoes: como vocé avalia o ambiente virtual de
aprendizagem do curso - plataforma Moodle e com que frequéncia vocé
0 acessa?

De um modo geral, constataram-se poucos elementos de diferenciacao
no conjunto de respostas dos entrevistados. Mesmo assim, foram
agrupadas as variacoes de sentido em relacao ao Moodle nos seguintes
aspectos: dificuldades e facilidades no uso da ferramenta.

Os 18 alunos entrevistados destacaram tanto as facilidades quanto
as dificuldades da plataforma Moodle; todos afirmam que ela permite a
interacao de forma rapida, possibilitando a discussao e o debate entre os
alunos, conforme exemplo a seguir:

E um plataforma muito boa, eu estava até conversando com os
colegas sobre aimportancia do cafezinho virtual, porque os outros cursos
a distancia nao tém café virtual, faltam muitos recursos de mediacdo do
conhecimento. Entao, hd uma qualidade, eu vejo que essa plataforma e
toda a dindmica do curso tém uma qualidade muito boa. A gente percebe
que hd uma preocupacdo com a qualidade.” (ENTREVISTA, Aluno)

Nao obstante, alguns alunos afirmaram que determinadas dificuldades
foram sentidas durante as semanas iniciais do curso, momento em que
houve um trabalho de ambientacao em relacdo a plataforma, que foi
objeto de discussao durante o Mddulo 1.

E aquilo que eu falei. Eu tive muita dificuldade no inicio. Tive muita ajuda do
tutor. E ai é aquela coisa, se vocé ndo acessar, vocé continua perpetuando
essa coisa. Entdo o grande “bum” é vocé ficar mexendo, e entrando em
uma coisa e em outra para vocé ficar com mais familiaridade e ter mais
habilidade. Entdo, estou superando. O ambiente virtual é muito bacana,
vocé tomar conhecimento das respostas do colega, poder sociabilizar suas
impressoes e se familiarizar com as impressoes de outros colegas é muito
bom. [ENTREVISTA, Aluno)
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Alguns alunos afirmaram que tiveram dificuldade de acesso a
plataforma devido ao fato de o equipamento que utilizavam nao atender
suas necessidades e até mesmo por nao terem conexao com internet
banda larga.

Houve uma variacao no que se refere ao niumero de vezes que o0s
alunos acessaram a plataforma Moodle. Um grupo significativo afirmou
que acessava diariamente, pois sentia necessidade de estar atualizado
em relacao a discussao. Outra parte revelou que o niUmero de vezes que
acessava nao era considerado ideal, devido ao fato de possuirem uma
carga horaria de trabalho que ultrapassava as 40 horas semanais e o
Unico tempo disponivel para entrar na plataforma ser nos feriados, fins de
semana ou a noite. Outros alegaram problemas técnicos que dificultaram
0 acesso, como aparece no relato a seguir:

No ambiente, eu acho que, ainda, hd muita coisa que pode ser facilitada,
mas ele atende. A frequéncia com que acesso nao ¢ a ideal. Eu acho que
o ideal seria todo dia. Eu tive uns problemas em Abadiania, conexao a
radio. Eu pensei até que ja estava fora desse curso. Agora, na metade do
curso, consegui a conexao (cita o nome da operadora) e estou tentando ver
se recupero. Acesso pelo menos trés vezes por semana. Mas, com uma
conexao limitada e as vezes na lan house, por duas horas no “maximo”.
(ENTREVISTA, Aluno)

Ao serem arguidos sobre como avaliam a plataforma Moodle, os
professores manifestaram satisfacao, destacando seu carater interativo.
Alguns evidenciaram que a ferramenta possui aspectos intuitivos que
facilitam a navegacdao e a localizacao de mensagens, os niveis de
estatistica de frequéncia dos estudantes ao féorum, as leituras, etc.

No entanto, salientaram que a ferramenta nao foi usada em suas
potencialidades, sendo mais frequente o uso de ferramentas assincronas,
como os foruns de discussao. No que se refere ao uso de ferramentas
sincronas, um professor destacou que o Moodle possui algumas
limitacoes.

Uma ferramenta de chat para turmas de 30 ou 60 participantes nem
sempre é um espaco efetivo, tanto de uso quanto de funcionalidade -
tanto de uso em relacao as questdes de tempo. Se vocé pergunta para o
grupo de alunos: “Qual é o horario em que a gente pode marcar o nosso
chat?”, vao aparecer varios tempos; entdo, dificilmente vai haver uma
compatibilizacao. Por outro lado, o chat, pra vocé fazer a funcionalidade
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dele enquanto usa - sdo vérias pessoas que escrevem em velocidades mais
diferenciadas -, o mediador tem de ser muito habil. Entdo, ele ajuda no
processo de esclarecimento de uma questao que é daquele momento,
mas que o e-mail pode cumprir (ENTREVISTA, professor )

Entre o grupo de coordenadores do curso, observou-se uma maior
diferenciacao no conteldo das avaliacoes em relacao ao Moodle.

Uma das coordenadoras afirmou que o Moodle reune qualidades
bastante importantes, pois a gestdao da informacao se da por meio da
propria plataforma, que permite conhecer o perfil do aluno e a forma
como ele acessa o ambiente. Segundo ela, por meio da gestao da
informacao, pode-se trabalhar os dados quantitativa e qualitativamente,
categorizando as mensagens e intervencoes dentro da plataforma.

Em direcao semelhante, outra coordenadora destacou que o Moodle
permite interatividade nos foruns e facilita a comunicacao entre a equipe
de gestao colegiada, por meio de espaco especificos de didlogo. No
entanto, salientou que é importante dimensionar os limites do Moodle
para a construcao do Projeto de Intervencdo Local (PIL). Segundo ela,
a plataforma nao dispoe de ferramentas que facilitam a construcao do
projeto, para além da anexacao de arquivos. Como exemplo, destacou que
aferramenta wiki, utilizada para a producao de textos, ndo deixa registrado
todo o processo de construcdao, mas apenas a ultima intervencao.

Outra coordenadora argumenta que nao sentiu dificuldade em
utilizar a plataforma, pois ja tinha familiaridade com o uso da internet.
Nao obstante, chamou a atencdo para a importancia de se garantir ao
professor cursista condicoes minimas para participar do curso de forma
efetiva. Segundo ela, é importante conhecer a base tecnoldgica a que as
pessoas tém acesso, pois as dificuldades sentidas pelo cursista podem
contribuir para a sua desisténcia.

Porque com o professor é o seguinte: se o trem nao funciona da primeira
vez, ele j& desanima; ndo funciona da segunda vez, ele ja& desiste. Ele é um
aluno da EJA: tem de chegar e ter as coisas funcionando e dando retorno.
Entdo, eundo sei(...) se la na ponta, em que o computador é um computador
precario em termos de acesso a internet, como é que a gente resolveriaisso.
Por exemplo, ¢ interessante pensar no suporte midia fisica para mandar
os videos, por exemplo, se os alunos ganhassem um kit com DVD, porque
eu acho que o que pesa mais acaba sendo o video. E os videos que estao
aqui sao fundamentais para poder fazer a discussao, nao é um material que
esta disponivel em todo e qualquer lugar e, mesmo que estivesse disponivel
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para o professor l& do interior que tiver uma conexao dificil, vai ser dificil
também de conectar. Entdo, eu ndo sei se a gente ndo podia pensar em
uma parte de recurso que desse um kit basico para também ajudar nessas
distancias, porque as pessoas ndo tém a condicdo de facilidade que a gente
tem aqui. (ENTREVISTA, Coordenacdo Colegiada)

Argumento semelhante, também, foi tecido por um tutor, ao salientar
que no Brasil hd uma diferenca muito grande entre aquilo que as pessoas
imaginam que é a da informatica, o acesso as maquinas, e aquilo que
é mesmo. Ele contou que alguns alunos apresentaram dificuldades na
primeira semana de ambientacao nao so6 para trabalhar com o Moodle,
mas para conseguir ter o programa para

abrir os textos no computador dele, aprender a baixar o programa, o
programa ele nao conseguia baixar, porque a maquina dele era antiga e tal;
sdo uma séries de problemas que ai dificultam a aprendizagem do aluno.
(ENTREVISTA, Tutor)

» SOBRE 0 PORTAL DOS FORUNS DE EJA BRASIL

O Portal dos Féruns de EJA do Brasil (www.forumeja.org.br] foi
apresentado e aprovado em plenaria, em 2005, durante o VII Encontro
Nacional de Educacao de Jovens e Adultos realizado no DF/Luzidnia-GO,
com apoio do MEC, UNESCO, UNDIME, governo e Camara Legislativa do
DF, SINPRO/DF e outras instituicdes da sociedade civil organizada.

Desde sua origem, essa plataforma eletronica criada pela FE/UNB
vem dando suporte as acoes de foruns de EJA existentes em todo o Pais. O
portal € um espaco que estad sendo construido, em constante movimento,
com administracao descentralizada. Uma de suas funcoes ¢ articular
politicamente o movimento nacional, estadual, distrital, municipal e
local pelos direitos a educacao de jovens e adultos, por meio de
ferramentas como Drupal e PhpBB, que permitem a interatividade dos
diversos foruns de EJA no portal.

Apesar de nao possuir carater de banco de dados, agrega informacoes
atualizadas sobre eventos na area, produz e disponibiliza registros em
audiovisuais e materiais diversos que tratam da educacao de jovens e
adultos. Constitui, portanto, um acervo multimidia de carater mobilizador
e organizador das acoes politicas dos foruns estaduais e distrital de EJA,
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inclusive na gestao social de politicas publicas de EJA federal, estadual,
distrital e municipal.

Dentro da perspectiva de construcao da CTARD, buscou-se ao longo
do curso estabelecer uma ponte entre as discussdes travadas no mddulo
e as informacoes que circulavam no portal.

Segundo uma das coordenadoras do curso, “a ferramenta como Unico
espaco de didlogo e interatividade, seja Moodle ou o que for, é efémera,
dura enquanto o curso esta.” Segundo ela,

o conhecimento produzido tem de ficar em outro lugar que permaneca,
paraqueo aluno ndo s6 possa continuar consultando, como possa
continuar se organizando para seu grupo de pesquisa.[ ENTREVISTA,

Coordenacio Colegiada)

Aos diferentes sujeitos que participaram desse estudo foi feita a
seguinte questdo: “Qual a contribuicdo do Portal EJA para este curso?”

Deum modo geral, constatou-se umavariacao no conjuntode respostas
dos entrevistados, principalmente se considerarmos o lugar ocupado
pelos diferentes sujeitos no curso: alunos, coordenacao, professores e
tutores.

Em relacdo aos alunos entrevistados, observou-se que alguns
desconhecem o que seja o espaco do portal, embora determinadas
atividades avaliativas de alguns mddulos desenvolvidos no curso
remetessem-nos, necessariamente, a consulta de documentos e
legislacao pertinentes a EJA, disponiveis nessa plataforma.

0O portal que vocé diz é o da UnB? O que a gente entra no curso mesmo?
Entrevistador:

Nao, porque é... tem o do curso mesmo, que é a plataforma do Moodle e tem
o portal EJA, que é um portal que foi criado e que reline todos os materiais
do EJA, inclusive tem o mapa do Brasil, a senhora ja chegou a acessa-lo?
Entrevistado:

(...) Ah, que tem varios mapas, né? Tem um do Brasil grande e tem vérios
mapas. Eu ndo cheguei a entrar nele, ja vi s6 a pagina principal, mas eu

realmente ndo cheguei a entrar, ndo cheguei a acessar. (ENTREVISTA,
Aluno)
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Outros alunos perceberam a relevancia politica do portal no processo
de mobilizacao e formacao de educadores de jovens e adultos. O
portal é visto como um espaco de pesquisa, de consulta, de apoio e
fortalecimento da EJA. Apesar de esse aspecto destacar- se nas falas
dos entrevistados, observa-se também em alguns discursos que o portal
foi mais utilizado como espaco de consulta bibliografica do que espaco de
mobilizacao politica.

E como eu falei, é o suporte. Vocé tem como buscar, como pesquisar. E
esse suporte é fundamental, é a retaguarda “eu ja acessei o Portal EJA,
dei uma olhada, mas nao foi uma leitura aprofundada. O Portal EJA, para o
curso ele da suporte, ele aborda a legislacdo especifica do EJA, especifica
da Educacdo dos Jovens e Adultos. Entao, o Portal EJA contribui também
como suporte, € um texto a mais, uma leitura a mais que completa esse
curso. Acho que o aluno desse curso tem que estar de alguma forma
interagindo com esse Portal. (ENTREVISTA, Aluno)

Entre os coordenadores e professores do curso, observaram-se poucos
elementos de diferenciacao no conjunto de respostas dos entrevistados.
Constatou-se uma maior clareza no que se refere aos vinculos do portal
com o curso de especializacao, mormente no que se refere a construcao
da CTARD. O portal é visto como uma das iniciativas contemporaneas
mais importantes na area e espaco fundamental para a organizacao e
funcionamento dos foruns de Educacao de Jovens e Adultos do Brasil.

O féorum é um ambiente de conhecimento j& construido que deve ser
alimentado constantemente. Entao, ele traz conteidos muito importantes,
nao so conteldos tematicos, mas politicos de atuacdes, de movimentos,
de acoes que se desenvolvem para a Educacao de Jovens e Adultos.
Eu acho que ele éfundamental. (ENTREVISTA, Coordenacao Colegiada)

Entrevistador:

A contribuicdo é mais no sentido do material e da organizacdo desse
material?

Entrevistado:

Do material que estd ali disponibilizado é mesmo uma contribuicdo
de formacao politica. Eu acho que é muito importante saber que ali existe
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Embora
espaco de
apropriado

todo um movimento, um movimento que produz conhecimentos, que
age sobre a realidade. Entdo, ele é bastante coerente com aquilo que a
gente estad propondo. E saber também que essas pessoas saibam que ali
é o espaco em que eles podem depois continuar essa conversa que estao
fazendo agora. Essa interatividade, ele é um espaco até de manter essa
nocao de comunidade de trabalho e aprendizagem pdés-curso. A nocao do
percurso que continue. Entao eu acho que ele é fundamental, é um espaco
de buscar conteldos para construcdo de possibilidades de estar ali como
um espaco para se colocarem construcdes novas e se manterem estes
vinculos criados aqui no curso. Acho que é importante”. (ENTREVISTA,
Coordenacao Colegiada)

O portal é um grande avanco e supera o proprio curso. Especialmente
no sentido do seu uso aberto. E um recurso antes de tudo democratico.
Atualizado frequentemente, ele recebe informacdes de fontes diversas,
0 que permite a informacdo e o didlogo com seu usuario. (ENTREVISTA,
Coordenacao Colegiada)

alguns professores compreendam o portal forum EJA como
mobilizacao politica, reconhecem que ele nao tem sido
devidamente pelos alunos.

O portal é importante, inclusive porque ele abre para o conhecimento das
outras realidades de EJA no Brasil, entdo ele dd um carater do Distrito
Federal, mas da um carater nacional, dd uma possibilidade para vocé
acessar um conjunto de conhecimentos sistematizados, seja pelos
movimentos sociais, seja pelos féruns especificos, seja por instituicoes
governamentais - vocé pode manter-se pelo menos atualizado, ter um
banco de referéncias sobre o proprio pensamento do Paulo Freire,
enfim. E uma referéncia importante, mas no curso eu vejo que aquela
referéncia é importante na medida em que ela é um elemento de interesse
do sujeito participante, ou do grupo de participantes. Enquanto nao for, o
forum EJA vai continuar sendo um portal como qualquer um outro.
(ENTREVISTA, Professor])

Entre os tutores encontram-se concepcoes semelhantes as
desenvolvidas por alguns cursistas e por parte do corpo docente do curso.
Para alguns, o portal é visto como espaco de consulta bibliografica, local
onde estao disponibilizados textos, legislacao e informacao pertinente a
area. Para outros, como espaco de fortalecimento e mobilizacao politica
dos féruns de EJA em ambito local e nacional.
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Ele é o organizador, porque ele organiza as publicacdes, as informacdes,
divulga a data dos eventos, disponibiliza as informacdes para as pessoas
(...) Pega desde o arquivo que estd disponibilizado na biblioteca aos
novos eventos que vao acontecer. Entdo, eu acho que ele cumpre esse
papel, o papel de ser um instrumento de articulacao e organizacao dos
varios desafios, eventos, praticas, teorias que noés estamos trabalhando.
(...) E uma referéncia que aglutina, que reline, que agrupa as pessoas.
(ENTREVISTA, Tutor)

Eu vejo como mais uma ferramenta que os alunos tém para poder adicionar
0 conhecimento e também é um espaco onde eles estdao buscando novas
informacoes e em momentos também que eles podem estar discutindo.
Muito interessante. [ENTREVISTA, Tutora)

Embora reconheca o carater informativo e mobilizador do portal,
uma tutora argumenta que seu vinculo com o curso nao foi tao enfatizado,
predominando a utilizacdao do portal para consulta bibliografica.
Considerando a relevancia dessa plataforma na mobilizacao dos foruns
de EJA em nivel nacional, sugere que esse poderia ter seu conteudo
aprofundado em moddulo especifico. Ela levanta argumentos que, em
si, justificariam a insercao do portal como parte do contetdo do curso,
elemento importante na reflexao sobre o sentido com o qual as politicas
de EJAtém sido conduzidas pelos governos e encaminhadas como espaco
de luta e transformacao social.

Embora o trecho da entrevista seja longo, vale a pena trazé-lo em sua
integridade de modo a retratar as proposicoes dessa tutora:

Ele entrou muito na bibliografia, mas eu acho que deveria entrar como
contetdo, mesmo, como parte de um médulo onde o portal e a participacao
dele no movimento, junto as pessoas que estdo pensando na educacdo de
jovens e adultos, se agreguem de alguma forma, até mesmo a partir de um
maddulo do proprio curso. Entdo, eu acho que ele tem de ser um pouco
mais enfatizado, mais trabalhado dentro de algum mddulo - o que nao foi,
pois foi s6 como bibliografia. Entao, eles tinham o acesso, eles acharam
6timo no sentido de “Nossa, & tem tudo!”, porque & ha de dissertacoes
a pesquisas de doutorados, artigos, todo tipo de literatura, videos, todo o
material necessario. Entdo, quem conseguiu acessar e perceber isso achou
muito interessante. Mas nem todos acessam sd como bibliografia, nem
todos tém tempo para acessar. Eles vao acessar o que é basico. Dentro do
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tempo do professor que trabalha 60 horas, ele vai ler estritamente o que
esta ali de leitura obrigatdria para ele conseguir cumprir com o que lhe
é demandado para ser avaliado no modulo. Entao, esse tipo de pesquisa,
dentro da especializacdo, muitas vezes nao hatempo, mas, se viesse a
questdo do forum EJA, dos movimentos sociais, principalmente no maédulo
em que a gente discutiu politicas publicas - enquanto também uma politica
publica, e discutir isso, a importancia disso -, dentro de uma atividade
como tarefa, mesmo, dentro de um férum, eu acho que valorizaria mais
a reflexdo deles no sentido de perceber aimportancia desse forum, a
importancia da Educacao de Jovens e Adultos enquanto um movimento
muito maior, que estd além desse processo de sala de aula e de escola,
onde ele vive, e que é possivel influenciar nas politicas publicas a partir
também da participacdo no férum EJA. (ENTREVISTA, Tutora)

Essa tutora conclui sua reflexao sobre o portal afirmando que o Portal
dos Férunsde EJAnao é apenas uma biblioteca virtual, mas um movimento
de pessoas e organizacoes nao governamentais, em que todos buscam
contribuir com a educacao de jovens e adultos e propor politicas publicas.
Ela argumenta que o professor que estd na escola precisa perceber a
dimensao de que sua acao também pode ser transformada em uma
politica publica. Segundo ela, essa compreensao da pratica pedagdgica
como espaco de construcao da politica publica foi até compreendida
pelas cursistas, gracas aos trabalhos realizados por meio dos projetos
interventivos; nao obstante, o forum EJA foi pouco trabalhado dentro
dessa perspectiva.

» SOBRE A TUTORIA

Nesta avaliacao, a tutoria foi definida como um dos eixos transversais
para as analises das entrevistas realizadas, objetivando conhecer como
ela foi vista pelos distintos atores do curso. Cabe ressaltar, no entanto,
que a tutoria, ao contrario dos demais eixos de anadlise, refere-se ao
exercicio de uma funcao levada a cabo pelo tutor, o qual representou um
dos principais protagonistas implicados no curso. Por essa razao, dar-
se-a prioridade na construcao desta parte, prioritariamente, a “voz do
tutor”, complementada pelas demais dos atores entrevistados.

Iniciou-se, porém, por algumas consideracoes gerais sobre a atividade
de tutoria em um curso a distancia, seguidas das opinides de como ela foi
desenvolvida a luz das falas dos entrevistados. Almeja-se, assim, refletir
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sobre o esperado da acao tutorial versus o de fato realizado, segundo a
Otica dos entrevistados.

Nesse sentido, observou-se que, na metodologia do projeto do curso,
a tutoria foi concebida para ser desenvolvida como “um sistema que
compreende o trabalho de acompanhamento e mediacao da construcao
da aprendizagem por um tutor (on-line e presencial) que, juntamente com
o professor-aluno, trabalharao com a finalidade de elaboracao de um
Projeto de Intervencao local (PIL) e constituicao da CTARD.” (Projeto do
Curso, 2009, p.5). Ainda, destaca que a UAB/UnB contard com um tutor de
apoio tecnoldgico que apoiara na publicacao dos conteudos, atividades,
tarefas no ambiente on-line, Moodle.

Por outro lado, falar em tutoria em um curso realizado na modalidade
a distancia é evidenciar sua caracteristica de “coracdo pulsante”,
parafraseando o que destacou uma das coordenadoras do curso, quando
de sua abertura. Isso porque o papel do tutor é fundamental durante o
desenvolvimento de um curso a distancia, tendo em vista que a tutoria,
quando desenvolvida de forma adequada, permite que o aluno sinta-
se estimulado, orientado e acompanhado, a fim de que possa participar
das discussoes desenvolvidas no ambiente virtual de aprendizagem.

Dessa forma, pode-se dizer que a tutoria, como parte integrante de
um sistema de EaD, da o tom ao curso, vez que seu desenvolvimento com
énfase namediacao pedagdgica pode estimular o necessario envolvimento
do aluno nas atividades programaéticas do curso/programa em acao. Por
essa razao, cabe ao tutor a organizacao do trabalho pedagdgico, a criacao
de infraestrutura, o processo de orientacdo, interacao e mediacao
pedagdgica. Por manter esse contato direto com os alunos, compete ao
tutor estimular esses alunos para o envolvimento no curso, por meio
de sua participacao ativa, a fim de que possa contribuir para a troca de
experiéncias e a construcao coletiva do conhecimento, notadamente em
se tratando de um curso realizado em ambiente virtual de aprendizagem.
Evidencia-se, entdo, que o inicio de um curso virtual € um momento
importante que demanda atencao da equipe de gestao, dos professores
e, em especial, do tutor.

A definicao do modelo de tutoria a ser adotado em um curso
constitui-se em aspecto fundamental para a definicdo das estratégias e
procedimentos didaticos que serdo implementados ao longo dele. E por
essa razao que ganha lugar de destaque a mediacao, que deve ser por
exceléncia pedagodgica. Nesse sentido, num curso cujo modelo de tutoria
prioriza a efetiva participacao do aluno, a mediacao deve ser realizada
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objetivando assegurar o espaco de construcao da autonomia do sujeito
aprendiz, com observancia aos principios da aprendizagem colaborativa
e em rede, de modo que o conhecimento seja construido coletivamente
entre os pares, na perspectiva de se buscar o professor coletivo. O desafio
sera, entao, equilibrar a presenca de alunos e tutor - a este ultimo cabe
o diadlogo orientador -, de modo que nem alunos nem tutores se sintam
“abandonados”, mas membros efetivos de um processo de aprendizagem
coletiva.

Nesse contexto, incialmente, buscou-se conhecer as experiéncias
profissionais dos oito tutores entrevistados, com vistas a se tracar
um possivel perfil de quem eram esses tutores. As entrevistas foram,
entao, realizadas, em dois momentos distintos. A primeira metade
das entrevistas aconteceu no segundo semestre de 2009 e as demais
no primeiro de 2010, isto é, proximo ao término do curso. As referidas
entrevistas enfatizaram aspectos relacionados as atividades de tutoria,
bem como as tematicas da Diversidade e Cidadania, com énfase na EJA,
cujos conteddos constituiram matérias-primas do curso. Com efeito,
da anadlise das entrevistas realizadas depreende-se que, por ser a
experiéncia com a educacao de jovens e adultos um fator fundamental
para o desenvolvimento do trabalho tutorial, havia grande disparidade
no fator tempo, que era de quatro a vinte anos de trabalho, o que nao
necessariamente se tratou de um aspecto negativo.

No que tange as experiéncias profissionais dos tutores relacionadas
a area da Educacao a Distancia - EaD, havia duas entrevistadas que
estavam estudando nessa modalidade de ensino, desde 2006 - uma
delas ja esta concluindo sua especializacdo. Em relacao aos demais, um
fez curso a distancia, outro teve experiéncias como professor-autor em
um projeto no Acre, uma entrevistada é educadora popular em curso de
alfabetizacao de jovens e adultos, e outra tutora é educadora popular em
curso de alfabetizacao de jovens e adultos da BSGI - Brasil Soka Gakkai
Internacional -, uma associacao que proporciona a aproximacao da
Universidade Soka, do Japao, com instituicoes educacionais brasileiras
para estimular o intercambio académico entre os alunos. Dos oito
entrevistados, seis citaram experiéncia anterior em EaD.

A esse respeito vale destacar, ainda, que somente um dos
entrevistados mencionou ter tido experiéncia tutorial. Nao obstante ter
havido uma reuniao preparatoéria com os tutores, antes do inicio do curso,
segundo os tutores entrevistados, ela foi considerada insuficiente para
o desenvolvimento do dia a dia da acdo tutorial. Por outro lado, foi “voz
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corrente” o destaque para as reunidoes semanais de acompanhamento das
atividades de tutoria, como estratégia exemplar de formacao continuada
realizada com os tutores ao longo do curso. Sob esse aspecto, quatro
dos tutores entrevistados definiram o curso como uma espécie de “palco
de didlogos”, dialeticamente vivenciado entre a teoria e a pratica, isto &,
propiciando uma oportunidade para o professor-aluno trocarinformacoes
sobre a praxis pedagdgica com profissionais da mesma area, a EJA,
conforme ilustrado na fala a sequir:

Eu acho que o eixo central do projeto ¢ a tentativa de dar uma formacao
continuada para professores que ja estao na rede com novas informacoes
sobre as novas politicas publicas baseadas na diversidade e todas essas
questdoes muito positivas. E a concepcdo do curso é muito boa, também,
porque ela desafia o professor a fazer uma relacao entre a teoria e a pratica
ao longo de todo o curso e isso é muito importante. Acho que os maiores
desafios de qualquer curriculo é fazer a relacado entre teoria e pratica
porque, grande parte dos curriculos, eles tém primeiro uma fundamentacao
e depois a pratica, e ai, quando chega ao final do curso, é comum ouvir de
alunos que a teoria é uma coisa e a pratica é outra. Entao, fazer o didlogo
entre a teoria e a pratica acho que é o grande elemento mais positivo do
curso. (ENTREVISTA, Tutora)

Como ja explicitado anteriormente, a equipe de gestdao colegiada
do curso realizava, semanalmente, reuniao de acompanhamento do
processo de tutoria com os tutores, coordenada por uma das professoras
da referida equipe. Observou-se, que, quase sempre nessas reunioes,
entre os assuntos abordados com os tutores, havia a preocupacao de
se propiciar a capacitacao continuada desses tutores, evidenciada pelos
conteldos e assuntos voltados a formacao em educacao a distancia,
notadamente sobre a importancia da interacao/interatividade na tutoria
em EaD, sobre a importancia do acompanhamento individual do aluno.

Assim, pode-se depreender que a gestdo do curso compreendia que
essas reunioes eram tidas como momentos privilegiados de formacao do
tutor, na perspectiva do “aprender fazendo”.

Muitos dos tutores entrevistados, ao serem indagados sobre o
programa de capacitacao, consideraram que, nao obstante a qualidade
dos temas tratados, a carga horaria foi insuficiente. Quando solicitados
a avaliarem o desenvolvimento de sua funcao como tutor no curso, os
entrevistados reconheceram o bom aprendizado e a experiéncia adquirida
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para o cumprimento e adequado desenvolvimento do papel de tutor.
Entretanto, quase todos os entrevistados queixaram-se da quantidade de
material de leitura, pois ficaram sobrecarregados - um tutor destacou
que a atividade realizada foi além de suas funcdes, conforme ilustrado a
sequir:

E, ndo foram todos os médulos, né?! Mas a gente teve em alguns que
realmente os professores foram, principalmente os professores-autores,
para a sala de aula pensando que era uma sala de aula presencial. Entao,
eu que sou professor de didatica, dei aula de didatica ha varios anos, sei
que, ao passar a tarefa ao aluno, vocé precisa imaginar quanto tempo ele
vai ter que destinar na aula e fora da aula pra poder fazer aquilo. Entao, se
vocé passa aquela quantidade de coisa, que implica que o cara vai ter que
ver um video de meia hora, depois ele tem que baixar um texto de doze
paginas, quinze paginas ou entdo um livro inteiro, quando colocado.
Entdo, a pessoa vai ter de, so pra baixar esse livro, gastar mais ou menos
uma hora, meia hora, depois de baixar ele vai ter que ler. Entao, como é um
livro, o pessoal vai ler na tela, e a tela cansa muito mais do que um livro;
entdo, a pessoa ler um pouco e para - é dificil a leitura -, volta; alguns
podem até imprimir pra ler e ai vocé tem que reservar um tempo pra leitura
daquele material. Entao, eu acho que falta um pouco dessa dimensao, de
cada acdo que se pede no exercicio de avaliacao da aprendizagem; ela
implica uma quantidade de tempo disponivel, entao € como se muita gente
acreditasse que os alunos estavam a disposicdo do curso e ndo estdo, os
alunos trabalhadores sdo professores, estdo com a sua carga horaria na
rede, foi um do pré-requisito pra poder entrar no curso e o tempo que eles
tém pra poder organizar suas tarefas sao bem curtos também, entdo isso
dificultou muito. (ENTREVISTA, Tutora)

E indiscutivel ser fundamental para a eficiente gestao pedagégica de
um curso saber dosar a quantidade de conteldo versus a carga-horaria
disponivel para cada mddulo ou disciplina, notadamente quando ele é a
distancia, sobretudo quando o publico-alvo é aluno, sujeito trabalhador,
adulto e, ademais, professor, que atua em sala de aula no dia a dia do
desenvolvimento do préprio curso. Tal aspecto merece ser observado
pela equipe do curso, tendo em vista que é recorrente, porque foi
objeto de destaque no Relatério de Avaliacdo do Curso da Educacao
na Diversidade/2006, muito provavelmente explicado, tendo em vista
que alguns professores, no afa de dar maior credibilidade/seriedade
a EaD, muitas vezes, exageram nas atividades solicitadas, causando
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desmotivacao ao aluno e aos tutores, muitos dos quais se viram sem
condicoes de ler todo o material disponibilizado.
Consoante o exposto, ressalta outro tutor:

E, fica muito sobrecarregado para o aluno e depois fica também para o
tutor, porque, como eu disse, o tutor também vai ler, vai assistir a tudo
que os alunos estdo fazendo, entdo ele faz tudo duas vezes, né? [...).
(ENTREVISTA, Tutor)

Nessa mesma linha de pensamento evidenciada pelos tutores
entrevistados, destacando o aspecto do conteldo excessivo no curso,
comentou um aluno: “Muito material e muito chatos os textos.”
(ENTREVISTA, Aluno)

Solicitados, entao, a classificarem o modelo de tutoria por eles
desenvolvido no cotidiano de sua acao tutorial, tomando por base
as perspectivas de tutoria passiva ou ativa; curiosamente, metade
dos entrevistados a viram como tutoria ativa, outros se limitaram a
compreendé-la como uma relacao de interacao e uma Unica como uma
tutoria “meio termo”, sem tanta autonomia, mas sem auséncia completa
de autonomia.

E importante considerar esse aspecto, tendo em vista que ele foi, por
mais de uma vez, objeto de discussao em algumas reunioes da equipe
colegiada. Isso porque, apesar de ter sido decidido pela referida equipe
que cabia ao tutor o contato direto com o aluno, tal procedimento didatico,
na pratica, nao pareceu ter sido bem compreendido por parte da equipe
de professores que, vez por outra, postou mensagens para os alunos
em alguns foruns. Ademais, também ressaltaram nas entrevistas suas
observacoes, no sentido de que nao consideravam ser aquela a melhor
dinamica.

Trata-se, portanto, de uma faceta importantissima do modelo de
tutoria adotado que, nao obstante ter sido decidido pela equipe de gestao
colegiada do curso, na pratica, por vezes, suscitou questionamentos tanto
por parte de alguns tutores, professores, quanto de alunos, o que remete
a necessaria reflexao no sentido da necessidade efetiva de contato direto
do professor com os alunos?

A esse respeito, cabe considerar trechos da fala a sequir:

(...) Eu sou muito curiosa, né, entdo eu fiquei entrando todas as vezes que
eu pude, né, porque assim, nao tinha frequéncia porque nao era tutora, o
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papel da gente era o de professor e a gente nao podia ter essa interacao
direta com o aluno. Mas, por exemplo, a cada modulo eu fiz questdo de ler
o material que os colegas prepararam, né, entdao eu tenho a entrada
a cada moddulo porque pra iracompanhando o curso como um todo.
No moddulo 10, realmente a gente interagiu bastante com os alunos, ai a
interacao foi 6tima. Foi 6tima porque eu participei de encontros presenciais
com os alunos, orientei bastante foram dezesseis professores que a
gente orientou na turma B (...). [ENTREVISTA, Professoral)

Essa é uma reflexao que se faz necessaria, porque tal aspecto foi
evidenciado nas entrevistas com os distintos atores entrevistados. Com
efeito, cabe considerar que o sucesso de um curso decorre da combinacao
efetiva de uma série de fatores e, sob esse prisma, a grande maioria
dos professores, membros da equipe colegiada e tutores entrevistados,
evidenciou essa compreensao, no sentido de que se trata do resultado
direto de uma acao conjunta de seus atores, vez que é primordial que
a coordenacao colegiada, os tutores e os professores estejam em
sintonia, a fim de proporcionar o bom andamento do curso, objetivando,
prioritariamente, a salutar relac3o tutor/aluno.

No entanto, comentando sobre o aspecto, todos os entrevistados
assinalaram o 6timo envolvimento da equipe, citando a boa interatividade,
a seriedade e o comprometimento dos distintos grupo de atores.
Sobre a interacao com a coordenacao colegiada, grande parte dos
entrevistados destacaram que a coordenacdo ofereceu o “suporte ideal”
para colaborarem com o trabalho tutorial. No entanto, um dos tutores
entrevistados mencionou o pouco tempo para discussao, apesar de ter
havido reunidoes de acompanhamento semanal. Ainda, quanto ao modelo
de gestao adotado, comentou um tutor:

Em relacdo a esse curso, had essa avaliacdo que eu faco que poderia
ter sido diferente. Nesse modelo, os professores nao podiam interagir com
os alunos no Moodle, para nao desautorizarem os tutores. Entdo, nesse
caso, eu acho que os alunos perderam um pouco, porque, COmo O0S
tutores nao tinham a mesma preparacao que os professores, em alguns
momentos do curso os professores precisariam ter entrado na conversa e
problematizado. (ENTREVISTA, Tutora)

Por outro lado, quanto ao relacionamento com os professores, de
acordo com essa mesma tutora:
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Muito bom. Tivemos assim, bastante apoio, inclusive reconhecimento
também ndo s6 como meros tutores, mas como professores tal como eles,
isso foi muito importante. Uma coisa que foi assim, algo que determinou
bastante, foi a proximidade entre o tutor e o professor na reta final do curso
para orientar os projetos interventivos, e isso nés ganhamos, foi um
salto de qualidade, eu considero, e essa proximidade foi um trabalho em
equipe, de dupla, entdo cada professor se juntou a cada (tutor) - e isso foi
uma reformulacao, também, talvez, acho que ndo tava prevista no projeto
- mas esse encaminhamento foi, assim, o que garantiu, assim, também,
um resultado muito satisfatério no final com os projetos interventivos, que
era algo que estava perpassando desde o inicio do curso. E, sendo
um projeto, algo que estava sendo construido desde o inicio do curso, essa
parceria dessas duplas que foram formadas, elas deveriam existir desde
o inicio do grupo. Agora, a gente percebe que, se tivesse comecado esse
trabalho conjunto entre um tutor e um professor, a gente teria se amenizado
em muita coisa em termos de trabalho mesmo, de dificuldades; entao teria
sido mais tranquilo ainda. (ENTREVISTA, Tutora)

Outra variavel que é importante assinalar, tendo em vista a sua
influéncia no desenvolvimento da atividade de tutoria, inclusive tendo sido
citada por muitos dos entrevistados, esta relacionada ao relacionamento
entre professores e tutores, cujo binomio forma as faces de uma mesma
moeda, que se complementam no exercicio cotidiano da mediacao
pedagdgica.

De modo geral, tutores, professores, assim como a equipe de gestao
colegiada, analisaram- no como muito bom; um tutor ressaltou os
excelentes professores; outro, por sua vez, mencionou o exemplo do
trabalho em equipe.

Por outro lado, dois entrevistados destacaram que o conhecimento
muitas vezes nao é tao claro para o aluno quanto é para o professor e,
ainda, o fato de o professor defender apenas a prépria area de atuacao.
Somado a isso, houve observacao no sentido de que a discussao com os
professores ficou prejudicada, muitas vezes, devido a falta de tempo.
Observa-se, assim, tal afirmacdo na fala do tutor a seguir: “0O grupo de
tutores com o grupo de professores, a gente tem pouco tempo para poder
sentar juntos para conversar, para poder estudar e esclarecer duvidas”.
(ENTREVISTA, Tutor)

Nao obstante o grupo de tutores ter considerado positiva a experiéncia
no curso, por ter sido muito rica, com inUmeras oportunidades de trocas
de ideias, por meio das vivéncias virtuais e presenciais, foi voz corrente
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que houve excessivo trabalho, o que pode ser vislumbrado a exemplo do
desabafo da tutora a seguir:

A minha funcdo extrapolou as proprias funcoes previstas no projeto, foi
bem além. Além da funcdo de tutora... Eu exerci outras funcoes... Tais
como orientacao de projetos, no projeto formalmente. Apesar de a gente
construir isso no desenvolvimento do grupo, que a gente teria esse papel
nao sé de mero tutor, mas também de um professor, formalmente isso ndo
é reconhecido. Entao nos tivemos o papel de professor, de orientador de
projeto, de pesquisa, de TCC, entre outras atividades que nds tivemos que
fazer para garantir a qualidade do curso. (ENTREVISTA, Tutora)

Em termos das dificuldades enfrentadas em relacao ao
desenvolvimento da acao tutorial, na visao dos tutores nao houve muitas,
porém foi a falta de tempo a maior delas, seguida da duracao do curso e
de sua organizacao, notadamente em relacdo a pouca participacao dos
professores em alguns modulos. Sobre a duracao, exemplificaram o
pouco tempo para muito contetdo, o que dificultou o aprofundamento das
discussoes e a possibilidade de fazer as intervencoes quando necessarias.
Relacionadas a organizacao, destacaram a falta de recursos, tais como a
webconferéncia e a pouca autonomia do tutor.

Nesse sentido, vale ressaltar que um dos tutores entrevistados
reclamou da autonomia parcial sobre a criacdao dos moddulos e das
atividades; alguns destacaram a pouca participacao dos professores em
seus modulos, no sentido de que, nao obstante estarem em execucao e
sob suas responsabilidades, tais docentes nao os acompanhavam. Ainda,
o tutor que mencionou os “excessos de cobrancas” da coordenacao a
tutoria argumentou, muitas vezes, que a solucao nao dependia somente
dos esforcos do grupo de tutores.

Corroborando a visao da falta de tempo da tutoria, comentou um aluno
entrevistado:

Com o tutor a gente tem o contato maior, apesar de que eu acho que
deveria ter mais contato ainda. As vezes a gente deixa algumas perguntas
ou respostas que ele mesmo pergunta e depois a gente nao tem a resposta
dele. Entdo acho que faltou um pouco isso. (ENTREVISTA, Aluno)

Ao serem questionados sobre a atuacao da coordenacao do curso, dos
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tutores e dos professores, parte dos alunos entrevistados divergiram,
uma vez que em suas falas se percebeu uma maior aproximacao com os
tutores, enquanto outros responderam de forma genérica a esse respeito.

Desta forma, da analise percebeu-se que, entre os alunos, quatro
abordaram as acoes diferenciadas do grupo de tutores, evidenciando a
acao da tutoria como excelente; dois deles também externaram opiniao
sobre coordenacao e professores, dizendo que a interacao foi boa; porém,
um dos quatro disse nao ter tido contato com a coordenacao. Seis alunos
responderam que todos, tutores, professores e coordenacao, atenderam
as expectativas no processo do curso, utilizando palavras como: muito
bom, excelente, 6timos, presentes. Dois nao opinaram e um considerou
que faltou mais interacao por parte da tutoria, enquanto mediadora do
curso.

Por outro lado, ressaltou outro aluno entrevistado sobre a tutoria:

E uma outra parte importante, uma experiéncia positiva que eu estou
tendo. O meu mediador por exemplo, ele estd sempre dando respostas,
interagindo. Eu ja vi, em outros momentos, os colegas reclamando muito
desta questao da monitoria, principalmente no final do curso, que tinha
que acompanhar a monografia. A gente estd percebendo que hd uma
preocupacdo, sim, de dar respostas, de ver o que vocé esta fazendo. Todas
as minhas postagens eu tive retorno tanto dos colegas do curso quanto dos
tutores. [ENTREVISTA, Aluno]

De modo geral, pode-se depreender que a atuacdo da tutoria foi
considerada pelos alunos entrevistados como muito adequada, conforme
evidenciam os relatos a seguir: “Excelente! Eles ddo todo o apoio,
respondem todas as duvidas, comentam o que a gente posta. Dao margem
pra gente voltar e reler. Excelente. Muito bom”. [ENTREVISTA, Alunol;
“Eles dao apoio pedagdgico. Sdo excelentes. Nao vejo nada que deixe a
desejar”. [ENTREVISTA, Alunal]

De igual modo, ressaltou outra aluna entrevistada: "Otima,
excelente. Estao de parabéns, todos os tutores e professores tém feito
um acompanhamento muito positivo, presente, sempre disponiveis
e esclarecedores. Entao elas de uma forma positiva também”.
[ENTREVISTA, Alunal

Outra interessante questao levantada pela mesma aluna entrevistada
foi referente a comparacao existente entre os cursos presenciais e a
distancia:
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Eu penso que existe uma interacao maior no presencial, mas depende
da conducao. Porque ndo adianta vocé ter um curso presencial se a pessoa
que esta a frente estd insensivel a essa relacdo, a motivacdo. E o apoio do
tutor tem sido muito significativo. Eu encaminho e-mail para dirimir duvidas,
e ele prontamente responde. Isso é muito bom. [ENTREVISTA,aluna)

Outros professores assinalaram, ainda, aspectos que devem ser
pontuados em relacdo a atuacao dos tutores, em especial os que se

seguem:

Os mediadores s3o professores que também sao da rede publica (e esse
é um dado extremamente relevante), exceto um ou dois casos que sdo
professores que nao sao propriamente da rede pUblica, mas professores
que tém um nivel de qualificacdo, como mestrado, por exemplo, na rede
de ensino superior particular. Como professores tutores, eles tém esse
nivel de trabalho com mediacdo que passa primeiro pelo conhecimento
da ferramenta tecnoldgica, e nesse sentido eles tiveram um desempenho
muito bom em relacdo a essa dindmica toda da prépria compreensao do
Moodle. E, segundo, eles ndo necessariamente sao professores - e ai entra
um aspecto que é um dilema entre o requisito entre conhecer/saber a
dindmica da prépria EaD como possibilidade de trabalho, como modalidade
educacional, e outro a questdao da EJA como conteldo. Entao, a principio
é tanto em EaD quanto na area de educacao de jovens e adultos, o grande
desafio que eu percebi e identifiquei foi esse processo de compreensao
entre a EaD, que estava posta pela via da plataforma, pela via das relacoes
que se davam pelas tecnologias da informacao e comunicacao, mas que
nao se tornaram problemas, porque, no caso, a EaD foi a modalidade
do exercicio da docéncia, principalmente considerando o papel do aluno
cursista. Como alcancar esse aluno que muitas vezes estd desmotivado,
ou que estd num pique muito legal e que é preciso continuar a anima-lo
num processo de reflexao que seja individual ou em grupo, e por outro lado
as questdes mais relacionadas a EJA, ja que um significativo contingente
desses professores-tutores sdo professores que tém contato com a
tematica da educacao de jovens e adultos, mas também tiveram o desafio
de se apropriar de um conjunto de textos novos, de temas, de questoes,
entdo nesse sentido foi desafiador se apropriar ao mesmo tempo desses
temas emergentes, como de género, étnico-racial, com varios conceitos
referenciados em paradigmas orientadores do pensamento tedrico de
compreensao da realidade. Entao, nesse sentido, foi algo desafiador
esse processo de mediacdo considerando esse conteldo. [ENTREVISTA,
Professoral
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Ainda, na visao de parte dos professores entrevistados, as dificuldades
demonstradas por alguns tutores se evidenciaram, notadamente,
por ocasiao da elaboracao dos PlLs, em que muitos tutores tiveram
dificuldades de orientar os alunos no tocante a elaboracdao dos
respectivos projetos, apesar de serem pods-graduados. Com relacao ao
PIL (Projeto de Intervencao local), a avaliac3o feita pelos tutores foi muito
positiva. O PIL é considerado o eixo integrador do curso, porque cada
professor-aluno trabalha com a finalidade de elaborar tal projeto.

Ademais, a importancia deste projeto foi citada por todos os
entrevistados, nas distintas 6ticas. O PIL, no @mbito deste curso, tinha a
finalidade de propiciar ao aluno-professor reconhecer a sua capacidade
de intervencao na realidade local, com vistas a melhoria de sua pratica
docente articulando a teoria e a pratica.

No que tange as possiveis dificuldades com a plataforma Moodle
com vistas ao exercicio da tutoria, um tutor comentou que reconhecia
as dificuldades de navegar por parte de alguns alunos, como empecilho
para o bom desenvolvimento do curso. Todos os tutores entrevistados
informaram acessar a plataforma frequentemente; porém, em meio as
suas falas, alguns comentaram que o referido acesso era de dois em dois
dias.

Importante considerar em relacao a esse aspecto que, em se tratando
de curso na modalidade a distancia, sobretudo mediado por tecnologia
virtual, o acesso deve ser diario, notadamente por quem esta responsavel
pelo contato direto com o aluno.

Ha momentos em que a gente precisa de mais do que isso, porque a gente
ndo fica so vinte horas usando a ferramenta, administrando a turma, os
problemas, as dificuldades desta, e fazendo as intervencdes nos foruns.
E eu percebi que a gente trabalhou muito mais do que as horas previstas.
[ENTREVISTA, Tutor]

No cotidiano da tutoria e as possiveis facilidades propiciadas
no curso, os tutores destacaram a sua praticidade, relacionada aos
materiais utilizados, ao acesso, ao ambiente virtual e a duracdao do
curso. Mencionaram, também, fatores ligados a interatividade, como
a socializacao, a busca de interacao de forma autonoma e a proximidade
entre pessoas de realidades diversas.

Para o grupo de professores, bem como para os componentes
da equipe de gestao colegiada, a tutoria foi considerada determinante
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para o alcance dos objetivos do curso, em geral desenvolvida com muita
competéncia, tendo em vista que foi acompanhada diuturnamente,
inclusive nas reunioes semanais com os tutores, nas quais eram
realizados ajustes de rumo evidenciados no dia a dia da tutoria, conforme
exemplo a sequir:

A atuacdo dos mediadores foi excelente! Houve um monitoramento e
acompanhamento constante durante o percurso do curso, permitindo
sempre um desenvolvimento coerente com os objetivos de cada mddulo.
[ENTREVISTA, Professoral

Outro membro da gestao colegiada enfatizou a importancia do papel
do tutor no curso, destacando em sua fala:

Os tutores tém um papel que eu chamaria de fundamental e indispensavel.
Como vocé disse, eles que tém um contato direto, e nds combinamos
que ndo haveria este contato direto de nés, que seriamos professores
dos mddulos, elaboradores dos modulos, e os professores cursistas. Um
principio que a gente estd experenciando. Entdo, disso tudo, os tutores sao
pecas, constituem um grupo de pessoas fundamental, e ai vale o tipo de
critério com o que foram selecionados e selecionadas tanto os tutores como
as tutoras. Quer dizer, houve um cuidado muito grande de pegar pessoas
com experiéncia acumulada em Educacdo de Jovens e Adultos. Entao
as pessoas com a maior bagagem, com maior estrada rodada nessa area
e que tinham também uma experiéncia na area de Educacao a distancia,
mas juntando as duas coisas, é que foram selecionadas. Eu acho que essa
selecao foi muito feliz, todos tém trabalhado, cada um com o seu ritmo
préprio, mas todos tém trabalhado com bastante dedicacao e competéncia.
[ENTREVISTA, Coordenacéo Colegiadal

Ainda, em relacao ao grupo da gestao colegiada, outra entrevistada
destacou o aspecto de uma menor quantidade de alunos dispostos por
tutor, como um indicador da qualidade do curso e de facilidade, pois tal
caracteristica, de acordo com a concepcao do curso, é facilitadora.

Porque a nossa concepcao de educacao a distancia ndo é uma concepcao
behaviorista, instrucionalista, € uma concepcdo em que nés trabalhamos
o coletivo, o colaborativo, e na aprendizagem colaborativa, vocé tem
que ter: espaco de didlogo, de discussao do feedback, do retorno deste
acompanhamento, dos registros, entao isso implica um tempo de trabalho,
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de dedicacao, se vocé tem 50 é muito diferente de 25 (alunos), vocé pode
acompanhar (...] [ENTREVISTA, Coordenacao Colegiadal

Consoante o pressuposto e, segundo as entrevistas, evidencia-se em
cursos na modalidade a distancia a necessidade de menor quantidade de
alunos por tutor para melhor acompanhamento do desenvolvimento do
seu per-curso e envolvimento com os alunos no seu cotidiano.

Por fim, em relacao a tutoria, como um dos fios condutores das analises
das entrevistas realizadas, cabe considerar a compreensao demonstrada
pelos atores entrevistados sobre o seu importante papel no contexto do
curso, aliada a evidéncia de avaliacao positiva feita nas distintas oticas,
bem como o entendimento de que se trata do “cartao de visita” do curso,
pelo fato, no dia a dia, do contato direto do tutor com o aluno.

Nesse contexto, também, deve-se destacar a necessidade de que os
aspectos apontados nos relatos como objetos de criticas, notadamente no
que tange ao excesso de conteudo e a falta do contato direto do professor
com o aluno, em especial no ambiente virtual de aprendizagem, sejam
considerados, com vistas a uma nova oferta do curso.

» SOBRE 0 PROJETO DE INTERVENCAO LOCAL - PIL

Antes de adentrar-se na analise das entrevistas, faz-se necessario
esclarecer oconceitode Projeto de Intervencao Local e a suaimportancia,
tendo em vista compreender seus pressupostos e desafios.

O texto-base “Orientacdo para elaboracado do Projeto de Intervencao
Local”, versao aprovada pela Coordenacao Colegiada do curso, em
16 de abril de 2010, traz algumas reflexoes sobre o significado do
PIL, indicando o diagnodstico emancipador como instrumento para
situar a realidade (situacao, problema, tema) na construcao coletiva do
conhecimento.

Esse documento se inicia perscrutando o sentido do termo projeto,
derivado do latim projectu, que significa projetar. Nessa direcao,
argumenta que um Projeto de Intervencao Local visa dar conta de um
conjunto de propostas, que buscam solucionar uma problematica,
por meio de acoes que atinjam uma determinada realidade. Ele
afirma que a relevancia do PIL nasce da percepcao de um problema,
propiciando a sistematizacao das reflexdes ocorridas em relacao a uma
determinada situacao, cuja solucao seja resultante de sua implementacao
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(documento-base, 2010). Esse mesmo documento indica que o desafio
do curso caminha ndao somente no exercicio de didlogo da diversidade
e da realidade dos trabalhadores, mas, sobretudo, na “intervencao, na
mudanca, na transformacao do seu Estado, Municipio e Distrito Federal
na direcao de responder as possibilidades dessa escola com toda essa
adequacao, diante das complexas mudancas do mundo do trabalho”.

Durante o per-curso, foram elaborados 119 PILs, em diversas areas
tematicas e para os distintos segmentos da Educacao de Jovens e Adultos,
distribuidas conforme ANEXOS B, C,D,E,F, G, Hell.

Embora a analise desse documento aponte elementos importantes ao
entendimento dos pressupostos e fundamentos dessa proposta, faz-se
necessario investigar como os diferentes sujeitos que participaram do
curso de especializacao compreenderam o PIL. Para isso, foi proposta a
seguinte questao: “Qual é a importancia do PIL neste curso?”

De um modo geral, observaram-se poucos elementos de diferenciacao
no conjunto de respostas dos entrevistados. A maior parte dos
entrevistados ressalta que o PIL contribui no sentido de permitir a
vinculacao entre teoria-pratica. O PIL é compreendido como uma forma
de o professor inserir-se em sua realidade, com vistas a transforma-la.

Alguns alunos afirmaram que o PIL é um suporte para que novas ideias,
novos pensamentos e novas praticas sejam discutidas e colocadas em
funcionamento no contexto escolar. Trata-se de uma forma de propiciar
a melhoria na qualidade da Educacao e de repensar a pratica em relacao
aos alunos de EJA.

Ocontextodeformulacao, execucaoeavaliacaodoPIL propiciarepensar
a funcao social da escola, permitindo a reflexao sobre acontecimentos,
cenarios e relacoes de poder.

Na fala de alguns cursistas, ficou bastante evidente que o desafio
de construir o PIL desencadeou um movimento de reflexao e analise
critica sobre a pratica pedagdgica. O objetivo do trabalho educativo,
nesta concepcao, torna-se mais complexo, porque nao se atem a mera
transmissao e repeticao mecanica de conteddos e informacoes. Seqguem
alguns depoimentos:

A gente que teve que estudar, fazer o diagndstico, decidir qual vai
ser aintervencao local. Entdo a gente que teve que realmente “quebrar
a cabeca” e pensar no que iria ser bom para a comunidade local. Com a
minha turma, ha possibilidade de realizar a intervencdo sim. (ENTREVISTA,

aluno)
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Uma coisa que me chamou muito a atencao nesse curso foi perceber que
ha um relato reflexivo em que vocé associa o seu PIL com a dinamica das
teorias. Entao nao fica uma coisa somente tedrica. Vocé tem que estar
em sintonia com a pratica. E isso que até me motivou a fazer o curso, essa
relacdo entre teoria e pratica. (ENTREVISTA, aluno)

Alguns alunos compreenderam que o desafio de construir o PIL

transcende o sentido convencional de um curso de especializacao,
no qual a tarefa de conclusao de curso corresponde a escrita de uma
monografia ou de um artigo cientifico. Um Projeto de Intervencao Local
ancora-se na estreita relacao teoria-pratica e, por essa razao, deve ser
constantemente repensado, readaptado em diferentes contextos, enfim,
deve ser construido pelos agentes institucionais e educativos envolvidos
no processo de formacao, deixando de ser um instrumento de intervencao
individual para assumir uma perspectiva politica de transformacao social.
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Eu confesso que me assustei um pouco com o PIL. Porque a pessoa, quando
vem fazer um curso, ja pensa logo que tem que fazer um trabalho, uma
conclusdo ou um artigo. E fica doida no “o que que eu vou fazer?”. E, ai,
de repente vocé faz um curso bacana, mas nao tem uma aplicabilidade. Aj,
eu achei interessante que vocé vai ter a possibilidade de diagnosticar o seu
espaco de trabalho e fazer um progndstico. Entao, isso pra mim foi muito
interessante e aumentou a responsabilidade. Porque vocé faz o curso e
tem que executar. E muito interessante. Demanda muito tempo e muita
coragem. Tem que ter estrutura. (ENTREVISTA, aluno)

Eu acho que o PIL esta ligado a monografia. Uma coisa é a monografia de
um curso normal, e outra é a monografia com o PIL. A monografia é uma
coisa simples, bem conhecida. Agora, o PIL é outra histdria. Ele é mais
complicado, pois exige a intervencao, o diagndstico, e isso exige muito mais.
0 diagndstico nem sempre é simples. As vezes vocé nado diagnostica
nem o que esta acontecendo na sua casa, e vocé passa 24 horas ali. O
diagnodstico exige mais analise, consultas, dedicacdo de maior tempo a
escola. E a intervencdo também. (ENTREVISTA, aluno)

A intervencao pode ser indtil, ela pode ser mal direcionada. Eu ndo sei até
que ponto isso poderia pesar para nés como aluno, como avaliacdo. Nao sei
se os critérios vao ser justos, licidos e reais. Como irdo avaliar isso? Vejo
com certeza possibilidade de aplicacao do projeto na minha localidade. No
meu caso, o PIL trata da implantacdo da informatica tedrica e pratica:
computadores, rede, internet. Com certeza existe essa chance. Agora,
se eu vou conseguir, é o problema da intervencdo. (ENTREVISTA, aluno)



Para alguns alunos, o curso de especializacao e a proposta do PIL
vieram referendar praticas em processo que necessitavam de uma
sistematizacao.

A questdo do PIL, quando eu comecei, eu ja o tinha em minha cabeca e
estava procurando um meio para fazé-lo. Entdo esse curso veio exatamente
no momento que eu queria. Como eu vou tratar da avaliacao, entao ele veio
e me proporcionou que eu possa executd-lo. E agora, com essa nova
proposta, dentro da rede municipal de Goiania que comeca ano que vem
e vai até 2014 e com o apoio da Secretaria, que eu tenho, eu acredito que
dé para eu executar tranquilamente, até mesmo na formacao continuada e
com os educandos também. (ENTREVISTA, aluno)

Compreensoes similares sao encontradas no discurso de professores
do curso. A metafora criada por um professor para ser referir ao PIL é
bastante exemplar. Ele associa o Projeto de Intervencao Local a imagem
de um rio e seus afluentes. Segundo ele, “o rio tem varios afluentes. Os
varios afluentes do PIL, que é o rio, sao os mddulos. Entao os mddulos
tém que estar em funcao do PIL". E o que é o PIL? E uma preocupacao
nossa, como eu coloquei ha pouco, de que nao haja apenas apropriacao de
conhecimento, mas producao do conhecimento e que esse conhecimento
reflita a insercao do professor cursista em sua realidade escolar e
interescolar, inclusive transformando-a.

Outro professor argumenta que a importancia do PIL estd em
provocar o estudante a pensar que, na realidade local, ha uma fonte de
conhecimento e que esse conhecimento vai gerar uma transformacao,
“muitas vezes que é no nivel das relacdes interpessoais, numa
compreensao de uma realidade que muitas vezes nao foi percebida”. Este
professor exemplifica sua afirmacao com o caso de um PIL no qual um
aluno procurou saber por que algumas estudantes, com mais de 60
anos, que frequentavam sua turma, ndo estavam indo a sala de aula. Ao
fazer uma visita a casa de uma estudante de EJA, descobriu que ela nao
estava indo porque tinha de fazer o jantar para o sobrinho, que chegava
as 19 horas. Esse professor retornou a casa da aluna, “conversou com o
sobrinho e a questao foi resolvida.”

Outro conceito que emerge da fala dos entrevistados é o conceito de
construcao coletiva. Para alguns, esse conceito se concretiza quando
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dentro da escola, varios professores se juntam para encaminhar a
solucao de determinado problema que esteja acontecendo na escola, quer
seja com os professores, quer seja com os alunos, quer seja com a direcao;
ou seja, a pessoa vai estabelecer um objeto de pesquisa que nao vai ficar
naquela perspectiva de denuncia de problema. Nés ja temos muitos
institutos que ficam diagnosticando a educacao brasileira e sempre ficam
diagnosticando sem propor exercitar solucées. A nossa preocupacao é que
haja um exercitamento das solucdes aos problemas que se colocam para
ndés como desafio. Eu costumo chamar de situacdes-problemas, desafios
(ENTREVISTA, Professor).

Segundo uma coordenadora, o PIL é o eixo do curso e também
sua grande culminancia. Para ela, o discurso educacional em geral
afirma que o professor é também pesquisador e que a sala de aula é
campo de pesquisa. Nao obstante, na maioria das vezes, isso nao é posto
em pratica.

Somos mais reprodutores de um conhecimento ja de um dominio publico
do que seus construtores do conhecimento. Com a proposta do PIL sao
criadas as condicdes para subversao disso. O PIL nasce de um diagndstico,
desse diagndstico é extraido um problema de pesquisa-acao |(...) que passa
a ser alvo de analise e atuacao de um grupo que se compromete com ele.
O professor cursista necessariamente trabalha coletivamente a atitude de
transformacao da realidade a partir da construcao do conhecimento.
Seu trabalho resultard em um conhecimento novo, pertinente no
sentido dado por Morin: contextualizado, global, multidimensional
e complexo, isto é: tecido junto. Serd também um conhecimento que
naturalmente transforma a realidade, pois é comprometido com ela.
(ENTREVISTA, Coordenacao Colegiada)

Também, entre componentes da tutoria, o PIL é visto como o grande
articulador de todo o curso de especializacao. Para estes, os
professores da rede precisam ter oportunidades de exercitar a relacao
entre teoria e pratica, sé que nao ao final de um determinado curso, mas
durante o processo. Nesta direcao, o PIL confere unidade pedagdgica,
permitindo que, por meio das atividades desenvolvidas em cada médulo, o
professor va adquirindo a habilidade de relacionar teoria e pratica. Como
afirma um tutor, o projeto forca o aluno a sair daquela leitura tedrica de
textos e visionamentos para pensar a pratica dele e fazer essa ligacao
teoria-pratica ao mesmo tempo.

70



Entdo ndo é um curso que ele sé estuda aqui teoricamente e sai
especialista, ndo; ele precisa entender a realidade de onde esta, entender
as dificuldades dessa realidade e tentar propor acdes que a superem ou
que contribuam para que essa realidade de EJA, no caso, melhore, ou seja
uma realidade dentro daquilo que socialmente se espera nesse sentido,
dentro do conjunto dos professores. (ENTREVISTA, tutor)

Observa-se no conjunto de sujeitos entrevistados que o PIL constituiu-
seemespinhadorsaldo curso, um convite aos professores envolvidos para
sua capacidade de intervencao nas realidades, para seu compromisso em
percebé-las e agir, preferencialmente, no coletivo.

O PIL é tudo. Acho que o PIL é vocé dar um resultado para todo
um investimento, primeiramente, um investimento social que esta se
fazendo. E vocé propor um Projeto de Intervencdo Local para mim foi a
grandiosidade dessa especializacao, porque a gente podia passar o ano
todo estudando sobre Diversidade, aprendendo todos os conceitos, mas e
depois? “0 que fazer com esse conhecimento?” Entdo, eu acho fantastico,
eu mesma ja até sugeri um retorno: eles aplicariam e depois de um ano ou
dois a gente veria o que aconteceu. (ENTREVISTA, aluno)

A perspectiva tematica do PIL vai ao encontro do papel social do
educador, relembrando Paulo Freire (1994), quando afirma que o
educador nao pode ter uma atitude neutra frente ao mundo. Deve optar
pela mudanca ou pela permanéncia da realidade. O papel do educador
que opta pela mudanca é fazer com que os educandos atuem e reflitam,
para que percebam o condicionamento da estrutura social em que se
encontram. Dessa forma, a mera constatacao nao é suficiente, é preciso
deixar de perceber a realidade como algo imutavel para vé-la como
uma realidade historico-cultural humana que pode ser transformada.

6. QUESTOES PARA 0 DEBATE E INTERVENCAO
NA REALIDADE

Nesta parte do trabalho, apresentam-se as consideracdes finais
relativas ao processo de desenvolvimento do curso objeto de analise, por
meio da identificacao dos fatores facilitadores e dificultadores, a partir
das vozes de seus atores (alunos, professores, tutores e coordenacdo
colegiada), tomando por base os seguintes eixos: i) projeto do curso:
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origem, concepcao e estrutura; ii] tutoria; iii) Comunidade de Trabalho/
Aprendizagem em Rede na Diversidade - CTARD; iv) plataforma Moodle
(ambiente virtual do curso); v] Portal EJA; vi) Projeto de Intervencao
Local - PIL. Assinalam-se, também, alguns indicadores qualitativos
identificados no ambito desta avaliacdo. Apresentam-se, por fim,
algumas recomendacoes que devem ser consideradas na concepcao
e desenvolvimento de ofertas formativas futuras na perspectiva da
Comunidade de Trabalho e Aprendizagem em Rede na Diversidade.

Nesse contexto, sao muitos os aspectos que indicam se um curso
ou determinado projeto social esta produzindo ou nao os resultados
pretendidos e, consequentemente, provocando as mudancas almejadas
com vistas ao seu posterior impacto. Evidentemente, toda avaliacao
apresenta em sua concepcao metodolégica e no decorrer de sua
realizacao limitacoes que se expressam, mormente por ocasiao da
realizacaodoestudode campo. Taislimitacoes, certamente, influenciaram
odesenvolvimento deste estudo, nao obstante ter-se procurado minimiza-
las. Assim, ha que se considerar o aspecto de que as entrevistas foram
realizadas em momentos distintos do referido curso, por professores e
alunos envolvidos na pesquisa avaliativa, no que dizrespeito a pesquisa de
campo, em funcao do calendario académico da UnB. Por outro lado, o fato
de as entrevistas ocorrerem em distintos momentos do curso permitiu
ouvir as opinioes dos entrevistados ao longo do seu desenvolvimento, da
fase inicial ao término.

Ao se realizar a avaliacao de um curso desenvolvido por meio de
metodologia a distancia, torna-se, inicialmente, importante refletir
no sentido de que nao se pode avalia-lo tdo somente com base em
pressupostos tedrico-metodoldgicos elaborados e aplicados para analise
de cursos presenciais, naturalmente sem prejuizo dos bons preceitos
educativos. Isso porque ha especificidades atinentes a metodologia
a distancia que demandam da equipe de avaliacdo um “novo olhar
avaliativo”, capaz de captar em um contexto plural o que nem sempre ¢é
dito. Consoante entendimento, Maltempi e Rosa (Ensaio, 2006) referem
que se trata de um “olhar diferente”, tendo em vista a existéncia de
aspectos subjetivos em um cenario constituido dentro da perspectiva da
educacao a distancia.

Com efeito, arealizacao do curso Educacao na Diversidade e Cidadania,
com énfase em EJA, por si sd, expressa uma iniciativa oportuna de
especializacao de professores que estao em exercicio na referida area.
Vale ressaltar a oportunidade que representou o Edital Publico n®01/2008
SECAD/MEC no ambito da UAB, na oferta desta especializacao.
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Dessaforma, o curso buscou em sua concepcao metodologica propiciar
a formacao continuada do sujeito aprendiz no seu cotidiano de atuacao
profissional, tendo em sua realidade local o laboratério para aplicacao
imediata dos conteldos aprendidos, com vistas a reflexdo do seu “fazer
pedagdgico”.

Assim, serao apresentados os principais fatores evidenciados na
pesquisa, os quais estavam, direta e indiretamente, tecendo a realidade do
curso. Estesfatores foram classificados em facilitadores e dificultadores,
agrupados nos eixos indicadores desta pesquisa avaliativa.

6.1. FATORES FACILITADORES

» Iniciativa do Edital PUblico n® 01/2008 da SECAD/MEC de oportunizar a
formacao na area da diversidade e EJA, na modalidade a distancia;

» Experiéncia anterior do curso de aperfeicoamento de Educacao na
Diversidade (2006), fundamentando a oferta em nivel de especializacao
pela FE/UnB em 2009;

P Eficiente modelo de gestdo colegiada do curso;

P Previsao da realizacao da avaliacao do curso de natureza qualitativa e
quantitativa;

» Participacdo de professores do curso de Pedagogia da FE/UnB na
realizacao da avaliacao do curso;

> Participacao de alunos de Projeto 3, do curso de Pedagogia da
FE/UnB, no desenvolvimento da pesquisa da avaliacdo do curso;

» Compromisso da equipe do curso em se engajar na perspectiva da
CTARD, iniciada de forma embrionaria, na experiéncia do curso de 2006;
» Excelente articulacao entre as instancias publicas envolvidas no curso,
(UFG e UnBJ, bem como MEC/SECAD:;

» Atualidade do material didatico disponibilizado no curso;

» Maioria da equipe de tutoria com experiéncia em EaD e atuando no
sistema publico em EJA;

» Eficiente modelo de tutoria;

» Participacdo politica de professores da FE/UnB em atividades de
ensino, pesquisa e extensao junto aos movimentos sociais;

P Possibilidade de construcao coletiva dos Projetos de Intervencao Local
- PILs em grupo, resultando em expressivo nimero de trabalhos finais
defendidos;

» Opinido positiva sinalizada pelos alunos, no que tange as
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possibilidades de transformacao de suas realidades locais, a partir da
insercao do PIL;

P> Realizacao de reunidoes semanas de acompanhamento e avaliacao do
curso, envolvendo a participacao de distintos atores;

» Realizacao de quatro encontros presenciais em momentos estratégicos
do curso, oportunizando as trocas presenciais entre os envolvidos no
curso (vivéncia integrativa, registros em audiovisuall;

» Processo de orientacao do trabalho final de curso, envolvendo
professores e tutores;

» Alocacao do curso no servidor da FE, contando com a supervisao de
professora do curso;

» Aexisténcia do portal como acervo multimidia mobilizador/organizador
interativo do movimento social dos Féruns de EJA do Brasil.

6.2. FATORES DIFICULTADORES

» Dosagem inadequada de alguns modulos em relacao as atividades
indicadas, sobrecarregando tutores e alunos;
» Compreensao difusa da CTARD tanto por alguns professores, quanto
por tutores e alunos;
» Indefinicao de parametros avaliadores sobre a CTARD, especialmente
pOS-cuUrso;
» Dificuldades de conciliar jornada excessiva de trabalho de professores,
pelos alunos, com as atividades académicas do curso, como também por
parte dos tutores;
» Falta de planejamento estratégico articulado, como base para
potencializar o uso politico- pedagodgico do Portal Férum EJA Brasil;
» Transferéncias de alguns professores alunos de suas escolas,
repercutindo no PIL;
» Pouco tempo destinado a capacitacao dos tutores, notadamente
quando do inicio do curso;
» ACTARD é prisioneirado ambientevirtual, tomando-se como referéncia
as evidéncias das entrevistas realizadas com todos os segmentos do
curso;
» Pouco tempo destinado a discussao para a concepcao dos modulos.

A partir dos eixos norteadores da pesquisa avaliativa, destacam-se,
ainda, algumas ideias centrais.

Em relacao ao projeto do curso, é possivel afirmar que o conjunto dos
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sujeitos envolvidos tem visao geral da proposta pedagogica diferenciada
de formacao com base no processo de intervencao por meio do PIL. O
curso nao se funda em processo simples de certificacao. A certificacao
é consequéncia dos compromissos assumidos quando da concepcao,
elaboracao e apresentacao do PIL.

Chama a atencao, por exemplo, o fato de o curso propiciar a elaboracao
do PILem grupo - grupo esse constituido pordocentes que atuam em EJA
em determinada escola ou municipio. Um dos principios paraaelaboracao
do PIL é a construcao coletiva. Agora, o proprio principio da construcao
coletiva envolve compromisso e disposicao para um tipo de trabalho que
nao se resume a uma simples atividade de grupo ou individual, fundado no
fato de ser o publico da formacao docentes da rede publica com atuacao
em EJA. De fato, quais foram as praticas de construcao coletiva do grupo?
Essas praticas de construcao coletiva apontaram para qual direcao de
mudanca ou de transformacao da realidade ou dos sujeitos da EJA?

A concepcao geral do curso aponta para um conhecimento
comprometido com a mudanca, com a transformacao da realidade.
Agora, qual ¢é a realidade que se altera? O curso é um “laboratorio” de
experiéncias, ou melhor, um campo de experiéncias singulares (e nado
experimentos).

O cursotem um elemento facilitador, que é arelacao que os docentes
do curso (FE/UnB] tém com os movimentos sociais e com instancias
governamentais do Distrito Federal, de Goids e do Governo Federal. Ao
tempo em que a Faculdade de Educacao - FE/UnB produz conhecimento,
ela o faz também reconhecendo a capacidade do movimento social de
produzi-lo, situando essa producao do conhecimento no ambito, por
exemplo, da afirmacao do direito a educacao.

A concepcao geral do curso aponta, ainda, para a exigéncia de
coeréncia nos seus mecanismos de gestdo, que tem se dado de forma
colegiada, constituindo grupo que da a direcao politica e pedagdgica do
curso. Ha espacos ampliados de participacao e de deliberacao, envolvendo
professores do curso, tutores e o grupo gestor. Todo esse nivel de gestao
também repercute na relacao com os alunos do curso.
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6.3. A COMUNIDADE DE TRABALHO E APRENDIZAGEM EM REDE NA
DIVERSIDADE - CTARD

Quanto a CTARD, é possivel afirmar que os sujeitos entrevistados
demonstraram uma compreensao difusa do que ela representa enquanto
concepcao, sendo mais formulada e elaborada enquanto conteudo
na visao da coordenacao colegiada e de alguns professores e menos
sistematizada na visao dos tutores e alunos. Nos discursos dos sujeitos,
a concepcao da CTARD passa, predominantemente, pelas relacdes que
sao em redes virtuais.

Subjaz a visao da CTARD predominantemente associada as
potencialidades do ambiente virtual de aprendizagem como comunidade
de trabalho. A dimensao hibrida da combinacao acao local e ambiente
virtual nao é perceptivel para muitos sujeitos, implicando a relacao entre
o educativo, o pedagogico e o politico, enquanto acao transformadora
“in loco”.

O positivo da experiéncia da CTARD é que de fato ela tem sido
vivenciada como meta, isto &, como balizadora em varias das acoes do
curso (gestao com base na CTARD, tutoria fundada na CTARD, trabalhos
do PIL fundados na CTARD), mas sua percepcao é difusa e, mais ainda,
para a fase pds-curso.

Um dos aspectos centrais que nutrem a CTARD é o PIL, como eixo
integrador na proposta de formacao. O PIL contribui para juntar, provocar
as relacoes associativas do grupo com uma base social bem definida:
professores/as de EJA que atuam na rede puUblica de ensino. Também
como facilitador ha o fato de membros da coordenacao colegiada, alguns
professores e tutores terem vivenciado experiéncia em curso anterior
realizado em

2006, com énfase em EJA e na modalidade educacional a distancia,
contribuindo para a busca de uma sistematizacao prévia de um conceito
de Comunidade de Trabalho e Aprendizagem em Rede - CTARD. Por outro
lado, enquanto ha uma concepcao prévia de Comunidade de Trabalho e
Aprendizagem em Rede - CTAR, ndo ha a de uma Comunidade de Trabalho
e Aprendizagem em Rede na Diversidade - CTARD.

Vale a pena levantar alguns pontos para aprofundar a reflexao
sobre a CTARD: Qual ou quais als) causas da “distancia” em termos de
compreensao da CTARD entre os sujeitos do curso? Sera que de fato a
CTARD tem traduzido diferentes sentidos que, experimentados, o grupo

76



nao tem identificado, reelaborado e atualizado na sua compreensao
inicial? O que de fato ¢ a CTARD? Até que ponto os sujeitos que participam
do curso se reconhecem como integrantes da CTARD? Quais os possiveis
indicadores que sinalizariam a existéncia da CTARD, além do ambiente
virtual? Quais as praticas pedagdgicas que caracterizam e evidenciam a
existéncia da CTARD, desenvolvimento no curso e pés-curso?

Comoconsequénciadesse questionamento, evidencia-seanecessidade
de que haja, em todas as fases do curso, referéncias que apontem para a
efetividade da CTARD.

Serd que a CTARD se desfaz quando termina o curso?

Em que medida a CTARD se constituiu de fato no curso?

Quais e como se caracterizam as praticas de CTARD que confirmam a
sua vivéncia?

6.4. TUTORIA

Em relacao a tutoria, ndo obstante ter sido considerada eficiente por
todos os grupos de atores entrevistados, tomando emprestada a fala de
seus principais protagonistas, deve- se atentar para que se implemente
um processo de maior autonomia ao tutor, de modo que ele possa
participar integralmente do processo de planejamento dos respectivos
moddulos, destinando maior tempo para esta importante etapa, em
proximas ofertas do curso. Sob esse aspecto, vale considerar que o
tutor exerce a docéncia no cotidiano da atividade de tutoria. Portanto,
deve-se evitar que ele proprio se veja como mero executor de atividade
pedagdgica, notadamente porque se trata também de um docente no
exercicio de outra funcao de especial importancia.

Por outro lado, cabe questionar - no ambito deste século XXI, em
que ha a geracdao da EaD mediada por tecnologia digital e, portanto,
possibilitada por infinitas trocas sincronas e assincronas em ambiente
virtual de aprendizagem - em que medida o modelo atual de tutoria
adotado no curso responde aos anseios de uma mediacao pedagogica de
dialogicidade eficaz.

De igual modo, é importante que se assegure a participacao de todos
os tutores no ambiente virtual de aprendizagem, quando, por exceléncia,
0 espaco prioritario para o registro das trocas de informacdes e interacao
pedagdgica for la estabelecido pela equipe de gestao do curso, tendo em
vista que houve tutores que nao o consideraram, ao longo do curso. Tal
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procedimento recorrente demonstrou clara dificuldade com o uso da
tecnologia virtual por parte de alguns tutores, os quais evidenciaram
dificuldades para o exercicio da tutoria com o uso de ambiente virtual.

A reflexao sobre o modelo de tutoria adotado no curso, em que
coube ao tutor estabelecer interacao direta com o aluno, evidenciou
a necessidade de se buscarem outras formas de se propiciarem mais
condicoes de efetivainteracaonoambito da CTARD, em que os professores
responsaveis pelos modulos em execucao possam dialogar diretamente
com os alunos, isto é, em acao conjunta com o tutor, de maneira que todos
possam dialogar em contato direto com todos. Em outras palavras, o que
justificaria somente ao tutor o contato direto com o aluno no ambiente
virtual de aprendizagem?

Com efeito, em que pesem possiveis argumentos didaticos relativos
a observacao anterior, fazem-se presentes, também, questionamentos
em relacdo a organizacao dos alunos por turma e, prioritariamente,
a interacao entre eles, privando-os, de certa forma, da interacao
cotidiana com os demais colegas, como estratégia pedagdgica de
“alimentacao” da CTARD.

6.5. MOODLE

No que se refere ao Moodle, destacam-se tanto as facilidades quanto
as dificuldades dessa plataforma, uma vez que a maior parte dos
entrevistados afirma que ela possibilitou a interacao de forma rapida,
permitindo a discussao e o debate entre os cursistas. Nao obstante
os cursistas terem indicado a existéncia de algumas facilidades, cabe
ressaltar que foram constatadas dificuldades durante as semanas
iniciais do curso, momento em que houve um trabalho de ambientacao
em relacao a plataforma, que foi objeto de discussao durante o Médulo 1.

E importante considerar que no Brasil hd uma diferenca muito
grande entre aquilo que as pessoas imaginam que é a velocidade da
informatica, o acesso as maquinas, e aquilo que ocorre na realidade.
Segundo depoimento de alguns tutores, parte dos alunos apresentaram
dificuldades, na primeira semana de ambientacdo, nao s6 com o Moodle,
mas com os proprios programas.

A esse respeito, uma das coordenadoras reiterou a necessidade de
se garantirem ao professor cursista condicoes minimas, sobretudo
tecnoldgicas, para participardo curso de forma efetiva. Faz-se necessario
conhecer a realidade tecnoldgica a que os cursistas tém acesso.
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6.6. PORTAL DOS FORUNS DE EJA DO BRASIL

No que tange ao portal, destaca-se sua importancia politica no
processo de mobilizacao e formacao de educadores de jovens e adultos.
O portal foi visto pelos entrevistados como um espaco de pesquisa, de
consulta, de apoio e fortalecimento da EJA.

Embora reconhecam o carater informativo e mobilizador do portal,
observa-se que seu vinculo com o curso nao foi tao enfatizado,
predominando a utilizacdao do portal para consulta bibliografica.
Considerando a relevancia dessa plataforma na mobilizacao dos
foruns de EJA em nivel nacional, sugere-se que esse poderia ter seu
contetdo aprofundado em moddulo especifico. A insercao do portal
como parte do conteudo do curso poderia ser um elemento importante
na reflexao sobre o sentido com o qual as politicas de EJA tém sido
conduzidas pelos governos e encaminhadas como espaco de luta e
transformacao social.

6.7. PROJETO DE INTERVENCAO LOCAL - PIL

No que se refere ao PIL, fica evidente que sua construcao desencadeou
um movimento de reflexao e analise critica sobre a pratica pedagdgica.
O objetivo do trabalho educativo, nesta concepcao, tornou-se mais
complexo, porque nao se ateve a mera transmissao e repeticao mecanica
de conteldos e informacoes.

O desafio de construir o PIL transcendeu o sentido convencional de
um curso de especializacao, no qual a tarefa de conclusao de curso
corresponde a escrita de uma monografia ou de um artigo cientifico. O
Projeto de Intervencao Localancorou-se na estreitarelacao teoria-pratica
e, por essa razao, pode ser construido em diferentes contextos. Elaborado
pelos agentes institucionais e educativos envolvidos no processo de
formacao, deixou de ser um instrumento de intervencao individual para
assumir uma perspectiva coletiva de transformacao social.

Desta forma, o PIL conferiu unidade pedagdgica, possibilitando que,
por meio das atividades desenvolvidas em cada mddulo, o professor
adquirisse a habilidade de relacionar teoria e pratica.
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6.8. INDICADORES IDENTIFICADOS NA AVALIACAO DO CURSO

» Cursodirecionado paraum publicomuitobemfocado, isto é, professores
de EJA da rede publica do Distrito Federal e de Goias (Anapolis);

» Relacao entre a Universidade e instancias do Governo do Distrito
Federal e municipal (Anapolis, GOJ;

» Compreensao de que o PIL pode alcancar diferentes espacos sociais: o
municipio, a escola, a sala de aula, as relacoes grupais entre professores;
» Importancia da participacdo politica de professores(as) da UnB/FE
em atividades de extensao e atividades variadas junto aos movimentos
sociais, foruns de EJA, bem como em acoes desenvolvidas no ambito da
Universidade, ampliando a visao do conhecimento produzido no ambito
académico;

» Realizacao de pesquisa no campo tematico da EJA;

> Apresentacao de desafios ao professor ALUNO quanto a relacionar a
teoria e a pratica;

» Acesso, producao do conhecimento e contextualizacdao em relacao a
realidade do cursista;

» Construcao coletiva, envolvendo a subjetivacao individual e a coletiva;
» Conhecimento e experiéncia de professores da FE/UnB em relacao
a modalidade educacional a distancia;

» Utilizacao das linguagens escrita, audiovisuais e corporais no desen-
volvimento do curso (textos, videos, vivéncias integrativas);

P> Excelente participacao de alunos de Projeto 3 do curso de Pedagogia
nesta avaliacao do curso, em especial na realizacao das entrevistas,
expressando assertiva estratégia pedagogica de vivéncia formativa em
pesquisa avaliativa;

» Difusao e experiéncia concreta educativa e pedagdgica em ambiente
virtual e também articulada com momentos presenciais (encontros,
momentos de orientacdo “in loco”]), democratizando a formacéao
continuada na modalidade em rede para professores da rede publica do
DF e de GO (Anapolis);

» Projeto de Intervencao na Realidade Local - PIL como eixo integrador
na CTARD;

» CTARD experimentada no curso, principalmente na dimensao das
interacoes em ambiente virtual, com didlogo e conhecimento construido
colaborativamente e de forma compartilhada;

» Maior e melhor desenvolvimento e sistematizacao da compreensao da
CTARD no ambito da coordenacao colegiada e professores, avancando
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em relacao a concepcao anterior;

» Compreensao difusa da CTARD no ambito dos tutores e professores;
» Avaliacdo satisfatéria sobre o ambiente virtual de aprendizagem do
curso (plataforma Moodle);

» Opinido satisfatéria dos alunos entrevistados sobre se a mediacao
desenvolvida pelos tutores propiciou a interacao entre os participantes;
» Opinido positiva dos alunos entrevistados em relacao as facilidades do
ambiente virtual do curso - plataforma Moodle;

» Expressivo numero de alunos concluintes do curso;

» Opiniao dos alunos entrevistados em relacao a importancia do PIL,
evidenciando adequada escolha de eixo do curso;

» Expressivo numero de Projetos de Intervencao Local - PILs elaborados
e defendidos;

» Necessidade de uso pedagdgico do Portal dos Foruns de EJA;

» Importancia de ocorrerem parametros de vivéncia da CTARD no lugar
de trabalho dos professores cursistas [momento do PIL, por exemplo) e
na fase pos-curso;

» Condicoes objetivas de vida que dificultam a vivéncia da CTARD (jornada
de trabalho dos professores, problemas emocionais, cansacol;

» Avaliacao positiva sobre a atuacao dos tutores, na dtica da grande
maioria dos atores entrevistados;

» Satisfacao evidenciada pelo grupo de tutores acerca da estratégia de
capacitacao continuada implementada por meio de reunidoes semanais de
tutoria;
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APENDICE A - ROTEIROS DAS ENTREVISTAS
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Faculdade de Educacao

UAB/UnB

Curso de Especializacao em Educacao na Diversidade e Cidadania, com
énfase na EJA

Parceria MEC/SECAD

Edital 01/2008

AVALIACAOQ INTERNA DO CURSO

MODELO A: Entrevista com membros da coordenacao colegiada do curso

Parte | - Solicitacao de dados/informacdes de identificacdo do entrevistado
(nome, formacao, sexo, faixa etaria, tempo de EJA, experiéncia com EaD
e outros)

Parte Il - Informacdes sobre o curso

1. Como vocé vé este curso, em relacao ao seu projeto pedagogico, no que
diz respeito a sua origem, concepcao, estrutura e planejamento?

2. Por que um curso sobre diversidade e cidadania com énfase em EJA
realizado a distancia?

3. Como vocé vé o “fazer acontecer” do seu papel no ambito deste curso?
4.0 que é uma Gestao Colegiada?

5. Quais as principais dificuldades que vocé enfrenta para exercer sua
funcao, no ambito deste

curso?

6. Como vocé avalia o ambiente virtual de aprendizagem do curso -
plataforma Moodle? 6.1. - com que frequéncia vocé o acessa?

7. Qual € a importancia do PIL neste curso?

8.Porqueoalunodeve estaratuando naareado EJA para poder participar?
9. Como vocé vé as possibilidades interativas da CTAR?

10. Qual a contribuicao do portal EJA para este curso?

11. Que outros aspectos vocé gostaria de destacar nesta entrevista?
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Faculdade de Educacao

UAB/UnB

Curso de Especializacao em Educacao na Diversidade e Cidadania, com
énfase na EJA

Parceria MEC/SECAD

Edital 01/2008

AVALIACAO INTERNA DO CURSO
MODELO B: Entrevista com alunos do curso

Parte | - Solicitacao de dados/informacdes de identificacdo do entrevistado
(nome, formacao, sexo, faixa etaria, tempo de EJA, experiéncia com EaD
e outros)

Parte Il - Informacdes sobre o curso

1. Como vocé vé este curso, em relacao ao seu projeto pedagogico, no
que diz respeito a sua concepcao, estrutura e desenvolvimento?

2. Por que vocé veio participar deste curso?

2.1. Sinceramente, 0 que mais te motivou?

3. Como vocé vé o “fazer acontecer” do seu papel no dmbito deste curso?
4. Como é ser aluno de um curso desta natureza a distancia?

5. Quais as principais dificuldades que vocé enfrenta?

6. Como vocé avalia o ambiente virtual de aprendizagem do curso -
plataforma Moodle?

6.1. Com que frequéncia vocé o acessa?

7. Como vocé vé a atuacao da coordenacao, tutoria e professores?

8. Vocé avalia, em linhas gerais, o material didatico do curso
correspondente as suas necessidades pedagdgicas?

9.Qual éaimportanciado PIL neste curso e como vocé vé as possibilidades
de intervencao local?

10. Como vocé vé as possibilidades interativas da CTARD?

11. Qual a contribuicao do Portal EJA neste curso?

12. Estar atuando na area do EJA foi importante para o seu aprendizado?
Por qué?

13 . Que outros aspectos vocé gostaria de destacar nesta entrevista?
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Faculdade de Educacao

UAB/UnB

Curso de Especializacao em Educacao na Diversidade e Cidadania, com
énfase na EJA

Parceria MEC/SECAD

Edital 01/2008

AVALIACAO INTERNA DO CURSO
MODELO C: Entrevista com membros da equipe de tutoria do curso

Parte | - Solicitacao de dados/informacdes de identificacdo do entrevistado
(nome, formacao, sexo, faixa etaria, tempo de EJA, experiéncia com EaD
e outros)

Parte Il - Informacdes sobre o curso

1. Como vocé vé este curso, em relacao ao seu projeto pedagdgico, no
que diz respeito a sua origem, concepcao, estrutura e planejamento?

2. Como foi feita a sua preparacdo para atuar como tutor(a) mediador
(a)?

2.1.Voceé tinha outra experiéncia com tutoria em EaD?

3. Como vocé vé o “fazer acontecer” do seu papel no ambito deste curso?
4. Como vocé classificaria prioritariamente a sua tutoria neste curso:
ativa ou passiva?

Explique sua resposta.

5. De modo geral, como vocé vé a atuacao dos mediadores?

6. Tomando como referéncia o desenvolvimento de sua funcao neste
curso, comente como vocé vé a relacao com:

6.1. Aluno:

6.2. Coordenacao Colegiada:

6.3. Professores:

7. Quais as principais dificuldades que vocé enfrenta para exercer sua
funcao, no ambito deste

curso?

8. Como vocé avalia o ambiente virtual de aprendizagem do curso -
plataforma Moodle?

8.1- Com que frequéncia vocé o acessa?

9. Qual é a importancia do PIL neste curso?

10. Qual a contribuicao do Portal EJA para este curso?

11.Vocé considera importante que o aluno atue na area do EJA para poder
participar? Por qué?

12. Como vocé vé as possibilidades interativas da CTAR?

13 . Que outros aspectos vocé gostaria de destacar nesta entrevista?
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Faculdade de Educacao
UAB/UnB
Curso de Especializacao em Educacao na Diversidade e Cidadania, com
énfase na EJA
Parceria MEC/SECAD
Edital 01/2008 3
AVALIACAO INTERNA DO CURSO

MODELO D: Entrevista com professores do curso

Parte | - Solicitacao de dados/informacdes de identificacdo do entrevistado
(nome, formacao, sexo, faixa etaria, tempo de EJA, experiéncia com EaD
e outros)

Parte Il - Informacdes sobre o curso

1. Como vocé vé este curso, em relacao ao seu projeto pedagdgico, no
que diz respeito a sua origem, concepcao, estrutura e planejamento?

2. Como foi asua preparacao para docéncia em cursos a distancia?

3. Comovocé vé o “fazer acontecer” do seu papel no ambito deste curso?
3.1. Trata-se de sua primeira experiéncia docente com cursos a distancia?
4. Explique como vocé procedeu para elaborar/selecionar o seu material
didatico?

4.1. E como sao utilizados os portais de referéncia?

5. De modo geral, como vocé vé a atuacao dos mediadores neste curso,
entendendo que sao eles os “docentes atuando na ponta” com o aluno?
6. Tomando como referéncia o desenvolvimento de sua funcao docente
neste curso, comente como vocé vé a relacao com:

6.1. Aluno:

6.2. Coordenacao Colegiada:

6.3. Demais Professores:

7. Quais as principais dificuldades que vocé enfrenta para exercer sua
funcao, no ambito deste curso?

8. Como vocé avalia o ambiente virtual de aprendizagem do curso -
plataforma Moodle?

9.1. Com que frequéncia vocé o acessa?

9. Qual é a importancia do PIL neste curso?

10. Qual a contribuicao do Portal EJA para este curso?

12. Vocé considera importante que o aluno atue na area do EJA para
poder participar? Por qué?

13. Como vocé vé as possibilidades interativas da CTAR?

14 . Que outros aspectos vocé gostaria de destacar nesta entrevista?
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ANEXO A - PROJETO DO CURSO



CURSO DE ESPECIALIZACAO EM
EDUCACAO NA DIVERSIDADE E CIDADANIA,
COM ENFASE NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

(POS-GRADUACAOQ LATO SENSU)
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1 - Solicitacao

Leila Chalub Martins, abaixo assinado, solicita ao Decanato de Pesquisa
e Po6s-Graduacao, via Colegiado de Cursos de P6s-Graduacao - CCPG da
Unidade competente, autorizacao para funcionamento do curso a seguir
discriminado.

Brasilia, 28 de abril de 2009.

Coordenadora

Colegiado de Pés-Graduacao Camara de Pesquisa e P6s-Graduacao
Reunido: n° 55, de 17/03/2009 Reuniao: n° 777, de 08/05/2009
Parecer: Aprovado unanimemente Parecer: Aprovado

Prof. Dr. Gilberto Lacerda dos Santos Profa. Dra. Denise Bomtempo Birche de Carvalho
Presidente Presidente/Decana de Pesquisa e Pds-Graduacao
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2 - Identificacao

Nome do Curso: Curso de Especializagdo em Educagdo na Diversidade e Cidadania, com
énfase na Educacao de Jovens e Adultos

Tipo: Especializacdo (Resolugdo CNE/CES n° 1/2001, de abril de 2001, e Resolugao
CEPE/UnB n° 29/2003, de 26 de maio de 2003.)

Nome do Coordenador: Titulagdo: | Telefone: | Fax: (6/) | E-mail para
Leila Chalub Martins Doutora (61) 3307.2130 | divulgacio:
3307.2130 pos@fe.unb.br

Telefone p/ Orgio Local de realizacédo do curso: UnB-

Divulgacio: (61) Responsavel: FE/UAB Polos DF (2) GO (1)

3307-2130 PPGE/FE

Periodo: Inicio: Término: Critérios de Selecido

Inscricio: 27/05/2009 10/06/2009 Analise de Curriculo,
analise de pré-Projeto de
Intervengdo Local (PIL),

Selecio: 17/06/2009 29/06/2009 provas, entrevista, pré-

Realizagio total do | 01/08/2009 24/05/2010 requisito: ser professor

curso: (incluindo e/ou profissional de EJA

entrega da em exercicio na rede

monografia/trabalho publica de ensino do DF

final.) ou de GO.

N.° de vagas: 350 N.° de horas: 360 | N.° de créditos: 24 | Frequéncia minima
exigida: 75%

Publico-alvo:
Professores e
profissionais em
Educacio de Jovens
e Adultos em
exercicio na rede
publica de ensino
do DF e GO

Dias da semana: Minimo de 04 horas
presenciais no polo em laboratério de
informatica com tutor presencial e em
contato com os professores-alunos para o
estudo coletivo. Durante a semana, 0s
professores-alunos terdo a mediagdo de
tutores presencial e on-line na orientacdo
das atividades académicas individuais e
coletivas presenciais e on-line.
Participagdo integral nos encontros
presenciais programados. Inicio em 01 de
agosto com uma semana de atividades
presenciais com énfase na aquisi¢éo de
habilidades para uso da plataforma
Moodle para educagdo on-line.

Horario: 20h semanais:
04 horas de laboratorio
de informatica e estudo
coletivo presenciais, 16
horas de trabalho
individual e/ou coletivo
on-line

Idioma estrangeiro exigido:

Nao

Menciao minima N°

exigida: MM

convénio:

(')rg:?m convenente:
FNDE-
MEC/SECAD

Aprovacgao pelo Decano de Pesquisa e Pos-Graduagaoe

Encaminhamento

Parecer: Aprovado

Profa. Dra. Denise Bomtempo Birche de Carvalho
Decano de Pesquisa & Pés — Graduacdo

A SAMA para providéncias

Em, 12/05/2009
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3 - Justificativa

De acordo com o Documento Base Nacional preparatério a VI
Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos - CONFINTEA da
UNESCO (MEC/SECAD, maio 2008), a Educacao de Jovens e Adultos - EJA
se estabelece como direito desde a Declaracao Universal dos Direitos
Humanos, de 1948, paraa qualaeducacao constituidireito fundamental da
pessoa, do cidadao e, mais do que isto, significa criar, oferecer condicoes
para que esses direitos sejam, de fato, exercidos. Entre nds, brasileiros,
s6 em 1988 o direito a educacdo para todos voltou a Constituicao
Federal, devendo-se abandonar, portanto, qualquer logica de oferta de
atendimento como “oportunidade” e “chance” outorgadas a populacao.
Como direito, a EJA é inquestionavel e, por isso, deve estar disponivel
para todos, como preceituado pela Constituicao Federal.

EJA é espaco de tensionamento e de aprendizagem em diferentes
ambientes de vivéncias, que contribuem para a formacao de jovens e de
adultos como sujeitos da historia: negros, brancos, indigenas, amarelos,
mesticos; mulheres, homens; jovens, adultos, idosos; quilombolas,
pantaneiros, ribeirinhos, pescadores, agricultores; trabalhadores ou
desempregados, de diferentes classes sociais; origem urbana, rural e
fronteirica; vivendo em metrépole, cidade pequena ou campo; livre ou
privado de liberdade por estar em conflito com a Lei; jovens atendidos
pela vara da infancia e juventude; populacao abaixo da linha de miséria;
pessoas com necessidades educacionais especiais; pessoas com
orientacoes sexuais distintas.

A Educacao/Formacdo “na Diversidade” supde a centralidade nos
sujeitos aprendizes em processo de desenvolvimento humano (fisico,
emocional e mental)] em espaco-tempo- relacées sociais diferentes,
como exercicio de sintese, em busca de afirmacao da identidade do povo
brasileiro.

Nesse sentido, garante-se a centralidade na Educacao, Formacao
e Desenvolvimento Humano como eixo possivel do exercicio de busca
de sintese para superar o risco da énfase excessiva nas “diferentes
diferencas”, que podem conduzir a justaposicao, a disputa de poder, a
separatividade, tomando-se a chamada educacao integral como a base
da Educacao “na Diversidade”.

A diversidade transformada em desigualdade tem assumido um
duro papel para a cidadania em toda a histéria brasileira. Considerada a
sociedade de classes, hierarquica e autoritaria que constituiu a nacao,
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ha exigéncia de politicas de Estado para superar a desigualdade.

Uma das expressoes dessa desigualdade é o contingente de 62,2
milhoes de jovens e adultos com mais de 15 anos que nao completaram
o ensino fundamental, dos quais 29,3 milhoes tém menos de quatro
anos de estudo. O Distrito Federal (uma das areas de atuacdo desse
projeto) contribui com 688.273 pessoas, das quais 54.247 s3o pessoas
ndo alfabetizadas. (CODEPLAN, 2004 cit. Diagnéstico da Educacao de
Jovens e Adultos do Distrito Federal, SEE-DF, 2008, p. 7)

Além disso, de acordo com o diagndstico (p. 73], em 2007, existiam 117
escolas, 1.595 turmas, 68.447 estudantes atendidos (cerca de 10% da
demanda de 2004), registrando-se na rede publica (Censo escolar de
2006) o total de 2.432 professores de jovens e adultos, sendo 2.323 com
licenciatura completa e 109 com formacao de magistério em nivel médio.

Entre os desafios enfrentados por esses professores estd sua
demanda por formacdo continuada em nivel de pds-graduacao lato
sensu (aperfeicoamento e especializacdo), como uma das estratégias
de desenvolvimento de uma politica publica de educacao de jovens e
adultos no DF e nos polos da UAB/UnB e do Estado de Goias, objeto desta
proposta.

4 - Objetivos

O curso tem como objetivo principal a formacao continuada de
professores e profissionais em educacao de jovens e adultos em
exercicio na rede publica de ensino do DF e GO, criando condicoes para
a construcao local de uma educacao contextualizada, de acordo com
suas especificidades e constituicao de uma Comunidade de Trabalho/
Aprendizagem em Rede na Diversidade - CTARD. Essa formacao visa a:

e Introduzir a abordagem da Educacao na diversidade com o
reconhecimento das diversas populacoes e tematicas a serem
tratadas;

e Apresentar conceitos sobre as diversas populacdes e tematicas da
diversidade;

e Desenvolver processos e metodologias de introducao desses
conceitos na educacao basica;

e Desenvolver e manter uma rede de colaboracao virtual para
a discussao e compartilhamento de informacdes sobre praticas
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pedagogicas inclusivas na escola;

e Possibilitar a formacao continuada, por meio das redes de
discussao dos diversos cursos de formacao para a diversidade
oferecidos, no ambito da Rede de Educacao para a Diversidade;

e Ampliar os fundamentos tedricos e praticos que permeiam os
conceitos de diversidade na Educacao de Jovens e Adultos;

e Debater a Intersetorialidade da EJA no DF;

e Promover a discussao acerca das especificidades dos sujeitos da
EJA;

e Discutir a EJA no Brasil e no mundo, partindo do contexto historico;
e Apresentar e discutir a legislacao em vigor que normatiza a EJA;

e Discutir aspectos pedagogicos especificos da EJA no exercicio da
diversidade;

e Discutir as estratégias politico-didaticas-pedagogicas para a EJA;

e Concebera EJA como espaco facilitador de multiplas aprendizagens;
e Articular o debate acerca da relacao EJA e o mundo do trabalho;

e Discutir o processo de desenvolvimento da leitura e da construcao da
escrita pelos sujeitos da EJA e das linguagens multimidia;

e Entender a EJA no Sistema Nacional de Educacao: gestao, recursos
e financiamento pelo FUNDEB e Fundo Constitucional;

e Apresentar e discutir os instrumentos de avaliacao das politicas
publica de EJA;

e Constituir grupos permanentes de intervencao local como elos da
CTARD.

Sao 140 vagas no Polo UAB/UnB/SANTA MARIA-DF; 175 vagas no
Polo UAB/UnB/CEILANDIA-DF e 35 vagas no Polo UAB/ANAPOLIS-GO.

5 - Metodologia

A metodologia sera desenvolvida de forma semipresencial
com encontros presenciais e a distancia, e a mediacdo do tutor com
os professores-alunos, via internet, por meio de ambiente colaborativo
Moodle. O Portal dos Féruns de EJA Brasil, o Portal da Rede de Formacao
para a Diversidade e o Portal do Professor serao referéncias para o
desenvolvimento das atividades do curso. Os tutores acompanharao os
professores-alunos, que poderao formar grupos de estudo a fim de
facilitar a leitura, a compreensao e aelaboracao de novos textos
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no ambiente virtual na Comunidade de Trabalho e Aprendizagem
em Rede na Diversidade - CTARD, buscando concretizar uma proposta de
educacao apoiada na pedagogia da autonomia, como defendia o educador
Paulo Freire.

A proposta de metodologia esta fundamentada no desenvolvimento
de um “per- curso” de aprendizagem. Este “per-curso” se inicia com
um diagnostico da realidade onde os cursistas vivem; seguido de
aprofundamento teorico-conceitual das tematicas mencionadas até
a conclusao com um Projeto de Intervencao Local desenvolvido pelo
professor-aluno durante o curso.

A estratégia formativa escolhida é a de oficinas pedagodgicas. Por
oficina pedagdgica, entende-se o espaco de construcao coletiva de
um saber, de andlise da realidade, de um confronto e intercambio de
experiéncias e de um exercicio concreto de educacao. Sua organizacao, de
acordo com a mesma orientacdo tedrica, obedece ao padrao de trabalho
de construcao coletiva, promovendo a sensibilizacao, a reflexao e o
compromisso com a participacao.

O curso sera organizado, tendo como eixo integrador um Projeto
de Intervencdo Local - PIL (préxis pedagdgica em unidade escolar e
ndo escolar), com dez mddulos tedrico- praticos compostos de foruns,
oficinas virtuais, encontros presenciais (incluindo linguagem corporal
e estética em Vivéncias Integrativas) e webconferéncias, que tém por
objetivo proporcionar a vivéncia em praticas educativas em sistemas
hibridos de ensino com a utilizacao da plataforma Moodle e dos portais
da diversidade e dos foruns estaduais e distrital de EJA do Brasil. www.
forumeja.org.br

Sera desenvolvido um sistema de tutoria que compreende o trabalho
de acompanhamento e mediacao da construcao da aprendizagem por
um tutor (on-line e presenciall que, juntamente com o professor-
aluno, trabalharao com a finalidade de elaboracao de um Projeto de
Intervencao Local (PIL) e constituicdo da CTARD. A UAB/UnB contara com
um tutor de apoio tecnoldgico que apoiara na publicacao dos conteudos,
atividades, tarefas no ambiente on-line, Moodle.
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6 - Relagao de docentes

Instituicao em que o Carga
Nome Titulacao docente tem vinculo horaria no
empregaticio curso

Ana América Magalhaes Avila Paz Mestre em Ciéncias da Saude --- 120h
Amaralina Miranda de Souza Doutora em Educacao unB 75h
Carlos Alberto Lopes de Sousa Doutor em Sociologia unB 360h
Carmenisia Jacobina Aires Mestre em Educacao unB 360h
Elizabeth Danziato Rego Mestre em Educacao GDF 180h
Erlando da Silva Réses Doutor em Sociologia UnB 180h
Hélvia Leite Cruz Doutora em Sociologia UnB 135h
Leila Chalub Martins - Coordenadora Doutora em Antropologia unB 360h
Lucio Franca Teles Ph.D. em Informatica na Educacdao |UnB 120h
Marcia Castilho de Sales Mestre em Educacao GDF 180h
Maria Clarisse Vieira Doutora em Educacao unB 195h
Maria Emilia de Castro Rodrigues Doutora em Educagao UFG 360h
Maria Luiza Pereira Angelim Mestre em Educacao UnB 360h
Renato Hilario dos Reis Doutor em Educacao unB 360h
Renisia Cristina Garcia Filice Mestre em Histéria UnB 120h
Ruth Goncalves de Faria Lopes Mestre em Educacao unB 360h
Obs.: 1 - Os professores ndo vinculados a UnB deverao apresentar curriculum vitae, modelo Lattes do CNPq. 2 - Docentes
da UnB devem apresentar declaracao individual de ndo prejuizo as atividades contratuais com a FUB, com o “de acordo” do
chefe de departamento de origem.

7 — Critérios para aprovagao dos alunos

1) Serd considerado aprovado nos modulos o aluno que obtiver a
mencado minima MM, no final de cada modulo.
2) Sera considerado aprovado no TCC o aluno que obtiver a mencao

minima MM.

8 — Sistematica de Avaliacao

A avaliacdo em processo (formativa) considerara a realizacdo das

atividades previstas em cada moddulo, participacdao nos foruns de
discussao, nos encontros presenciais e seu aproveitamento na elaboracao
do Trabalho de Conclusao de Curso - TCC. Para aprovacao em nivel de
especializacao, o professor-aluno devera ter cumprido 360 horas, com
aproveitamento nas atividades especificadas em todos os mddulos
(Mddulos 1 a 10) e apresentar o Trabalho de Conclusdo do Curso - TCC,
que se constituird num Projeto de Intervencao Local - PIL integrado e
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participativo em Educacao de Jovens e Adultos, a partir da avaliacao do
desenvolvimento do mddulo on-line nos cursos da UAB, em consonéncia
com as normas definidas pela coordenacao do curso e aprovadas no
Colegiado de Pos- graduacao da Faculdade de Educacao da UnB.
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e interatividade com movimentos sociais em Portais (drupal e phpbb])

Bibliografia

A construcao coletiva. Extraido do livro: Brasil: Alternativas e
Protagonistas. Consulta Popular, 1999. < www.forumeja.org.br >. Acesso
em: 10 mai. 2010.

AIRES, C. J.; LOPES, R. Goncalves. de Faria. Gestdao Compartilhada na
Educacdo a Distancia. Brasilia: SEED/MEC, 2001.

. Sistemas de Educacdo a Distdncia e sua gestdo - uma
experiéncia de aprendizagem on line”. Anais do Il Congresso Luso-
Brasileiro de Politica e Administracdao da Educacao - Investigacao,
Formacao e Praticas. Braga, Portugal. Jan. 2001.

. Aprendizagem em ambiente on line: aprofundando a tematica
da gestao de sistemas de
educacao a distancia. Anais do Congresso Internacional de Informatica
Educativa. UNED. Madri, Espanha. 2002.

. Gestao de sistemas de educacdo a distancia - a teoria e a
pratica no contexto de um programa de formacao de especialistas em
ambiente internet. FAHRENHEIT 4517 Revista Eletronica do Centro de
Ciéncias da Saude - UNISINOS. < http://www.saude.unisinos.br/revista-
info/ano3numb5/index.htm >. Acesso em: 10 mai. 2010.

99



. O curso Educacao na Diversidade: licoes de uma experiéncia de
formacao continuada on line para professores, educadores populares e
gestores. Congresso Internacional de Informatica Educativa 2007. Madri,
UNED, 2007.

. Gestdo em Educacao a Distancia. Brasilia, UnB-UAB, Grupo
CTAR. (no prelo).
ALMARAZ, J. Alguns requisitos funcionais dos sistemas de educacao a
distancia. IUED/UNED, Madrid: Espanha, 1999. (Texto traduzido pelas
professoras Carmenisia Jacobina Aires e Ruth Goncalves de Faria Lopes,
com autorizacdo do autor. Nao publicado).
ALONSO, Katia. Morosov. Algumas consideracées sobre a educacdo a
distancia, aprendizagens e a gestdo de sistemas ndo-presenciais de ensino.
In: PRETI Oreste. (org.). Educacao a distancia: ressignificando praticas.
Brasilia: Liber Livro Editora, p. 17-38. 2005.
FERREIRA, M. César. Ambiente de Aprendizagem on-line e Aprendizagem
on-line do Ambiente: Contribuicdes da Ergonomia na Gestao de Sistemas
Educacionais a Distancia. 1999.
FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia - saberes necessarios a pratica
educativa. 27a Edicao, Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.
GOMES, C. Jacobina. Aires. O Significado e a Pratica da Tutoria - Registros
iniciais de uma experiéncia. In: Congresso ABED SP. 1998.
GRUPO CTAR. Amaralina Miranda de SOUZA, Carmenisia Jacobina Aires
GOMES, Elicio Bezerra PONTES, Elizabeth Danziato REGO, Eva Waisros
PEREIRA, Leda Maria Rangearo FIORENTINI, Lucia Maria Franca ROCHA,
Maria Luiza Pereira ANGELIM, Maria Rosa de ABREU, Raquel de Almeida
MORAES, Rogério de Andrade CORDOVA, Ruth Goncalves de Faria LOPES.
A distance education alternative: work community online leraning. Distance
learning in Brazil: Best practices 2006. ABED/ICDE, Pearson Prentice
Hall. 2006.
HARASSIM, L.; HILTZ,S. R.; TELES, L.; TUROF, M. Redes de aprendizagem:
um guia paraensino e aprendizagem on-line; traducao de Ibraima Dafonte
Tavares - Sao Paulo: Editora SENAC Sao Paulo, 2005.
LOPES, R. Goncalves. Faria. El abandono en la educacién superior a
distancia: tasas, causas y accion gerencial. (1997). Apresentado no V
Congresso Internacional de Educacao a Distancia. ABED. Sao Paulo. Ago.
1998.
MEDEIROS Marilu. Fontoura.; FARIA, Elaine. Turk (org). Educacdo
a distancia - cartografias pulsantes em movimento. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 20083.

100



MOORE, Michael. Grahame. Educacao a distancia: uma visao integrada.
Trad. Roberto Galman. Sao Paulo: Cengage Learning, 2008.

OLIVEIRA, E. Educacao a distancia na transicao paradigmatica. Campinas-
SP: Ed. Papirus, 2003.

OTSUKA, Joice. L. Um modelo de suporte a avaliacdo formativa para
ambientes de educacdo a distancia: dos conceitos a solucao tecnoldgica.
Disponivel em: < http://teleduc.nied.unicamp.br/pagina >. Acesso em: 20
abr. 2007.

PALLOFF Rena. M.; PRATT, Keith. Construindo comunidades de
aprendizagem no ciberespaco: estratégias eficientes para salas de aula
on-line. Porto Alegre: Artmed, p. 175-189. 2002.

RUMBLE, G. A gestao dos sistemas de ensino a distancia. Trad. Marilia
Fonseca. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia: UNESCO, 2003.
SALES, M. C. Potencialidades e possibilidades do ambiente virtual
colaborativo na formacao docente continuada a distancia. Universidade de
Poitiers (dissertacdo de mestrado), 2008.

UNIVERSIDADE DE BRASILIA/DECANATO DE EXTENSAO. Relatério
Técnico do Curso Educacao na Diversidade. 2006. Disponivel em: < http://
forumeja.org.br>. Acesso em: 10 mai. 2010. Utilizacion de foros y normas
de “nettiqueta”. UNED-IUED. Disponivel em: < http://www.uned.es/iued/
web >. Acesso em: 10 mai. 2010.

Periddicos/Sitios

MEC-SEEDTV Escola (mensal) Série de Estudos Educacdo a distéancia
Brasilia: Revista Linhas criticas, semestral, Faculdade de Educacao da
Universidade de Brasilia. Disponivel em: <www.fe.unb.br >. Acesso em:
10 mai. 2010.

REVISTA eletronica de Educacao de Jovens e Adultos. Disponivel em:
<www.revaj(d.org.br> Sao Paulo. Acesso em: 10 mai. 2010.

REVISTA THOT da Associacao Palas Athena do Brasil. Disponivel em:
<www.palasathena.org>. Acesso em: 10 mai. 2010.

Sitios/Acervos Multimidia
AGOSTINHO da Silva. Associacdo Agostinho da Silva. Disponivel em:
<www.agostinhodasilva.pt>. Acesso em: 10 mai. 2010.

BASARAB Nicolescu. Disponivel em: <http://nicol.club.fr/ciret>. Acesso
em: 10 mai. 2010.

101



CENTRO Intern. de Pesquisas e Estudos Transdisciplinares. Disponivel
em: <perso.club-intemet.fr/nicol/ciret/index.htm>. Acesso em: 10 mai.
2010.

CENTRO de Estudos Transdisciplinares da Escola do Futuro da USP.
Disponivel em: <www.cetrans.com.br>. Acesso em: 10 mai. 2010.
EDUCACAO de Jovens e Adultos Trabalhadores. Disponivel em: <www.
uff.br/ejatrabalhadores>. Acesso em: 10 mai. 2010.

FORUM Brasileiro de Economia Solidaria. Disponivel em: <www.fbes.org.
br>. Acesso em: 10 mai. 2010.

INSTITUTO de Estudos Avancados Transdisciplinares. Disponivel em:
<www.ufrng.br/ieat>. Acesso em: 10 mai. 2010.

INSTITUTO Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais. Disponivel
em: <www.inep.qov.br>. Acesso em: 10 mai. 2010.

MOVIMENTO Software livre. Disponivel em: <www.softwarelivre.org>.
Acesso em: 10 mai. 2010.

PAULO Freire - Instituto Paulo Freire. Disponivel em: <www.paulofreire.
org www.projetomemoria.art.br/PauloFreire www.paulofreire.ufpb.br
www.pucsp.br/paulofreire www.paulofreire.org.br>. Acesso em: 10 mai.
2010.

PIERRE Lévy. Disponivel em: <http://hypermedia.univ-paris8.fr http://
caosmose.net/pierrelevy/bio.html>. Acesso em: 10 mai. 2010.

PORTAL Arco Digital - Comunidade Colaborativa de Aprendizagem.
Disponivel em: <www.indiosonline.org.br>. Acesso em: 10 mai. 2010.
PORTAL dos Foruns estaduais e regionais de Educacao de Jovens e
Adultos. Disponivel em: <www.forumeja.org.br>. Acesso em: 10 mai.
2010.

PROEJA/UnB-MEC/CAPES/SETEC/SECAD-UFG-UCB. Disponivel em:
<www.projetotransiartetube.cefet-go.br>. Acesso em: 10 mai. 2010.
PROGRAMA Salto para o futuro. Disponivel em: <www.tvebrasil.com.br/
salto>. Acesso em: 10 mai. 2010.

PROGRAMA Roda Vida da TVBrasil. Disponivel em: <www.rodaviva.fapesp.
br>. Acesso em: 10 mai. 2010.

PROGRAMA Ré&dio-escola. Disponivel em: <www.mec.gov.br/seed>.
Acesso em: 10 mai. 2010.

REDE Brasileira de transdisciplinaridade. Disponivel em: <http://www.
redebrasileiradetransdisciplinaridade.net/>. Acesso em: 10 mai. 2010.
RENE Barbier. Disponivel em: <www.renebarbier.com www.barbier-rd.
nom.fr>. Acesso em: 10 mai. 2010.

UNESCO. Disponivel em: <www.unesco.org>. Acesso em: 10 mai. 2010.

102



Modulo 2 - EJA Trabalhadores, Territorialidade e o mundo do trabalho
Ementa

Mundo do trabalho e sua metamorfose, Mundo do trabalho como eixo
gerador da producdo de outros conhecimentos, Economia Solidaria
articulada com outras politicas publicas que tenham foco na elevacao
da escolaridade, alfabetizacdo e educacao de jovens e adultos, Mundo do
trabalho, Movimento popular e sindical e curriculo de EJA.
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Modulo 3 - Introducao Conceitual para a Educacao na Diversidade e
Cidadania
Ementa

Educacao como Direito Fundamental, Educacao na diversidade e as
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Modulo 4 - Sujeitos da EJA Trabalhadores
Ementa

Educacao de Jovens e Adultos na Diversidade, Direito de Aprender de
todos e de cada um: Género, Raca, Etnia, Diversidade Sexual, Mundo
do Trabalho, EJA como espaco facilitador de multiplas aprendizagens,
Educacao libertadora em EJA.
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Madulo 5 - Educacao para Populacdes Especificas

Ementa

Educacao Indigena, Educacao Quilombola, Educacao do Campo
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Modulo 6 - Educacao de Temas Especificos

Ementa

Educacdao Ambiental na pratica educacional, Educacdo para o
reconhecimento do Género e a Diversidade Sexual, Educacao das

Relacdes Etnico-Raciais,Educacao Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva
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Modulo 7 - Avaliacao
Ementa

Metodologia de sistematizacao de experiéncias e elaboracao de projetos,
Metodologias de avaliacao de projetos, Integracao com o Projeto de
Intervencao Local-PIL na CTARD.

Bibliografia

BRASIL/MEC/SECAD-UNESCO. Colecdo Educacdo para Todos. 20 vols.
Brasilia, 2005 a 2008.
DELORS, Jacques. (org.] UNESCO. Educacao: um tesouro a descobrir.
Brasilia, DF: MEC. Sao Paulo: Cortez, 1998.
BELLONI, Isaura. et al. Metodologia de Avaliacao em Politicas Publicas:
uma experiéncia em educacao profissional. Sao Paulo: Cortez. 2000.
BELLONI, Isaura. Avaliacao Institucional: um instrumento de
democratizacdo da educacao. Brasilia, Linhas Criticas. Volume 5, n® 9, p.
7-30, jul-dez de 1999.
CARO, Francisco G. Pesquisa avaliativa: uma visao panoramica, 1977. In:
GOLDBERG, Maria Amélia Azevedo.; SOUZA, Clarilza Prado de (orgs.).
Avaliacao de programas educacionais: vicissitudes, controvérsias, desafios.
Sao Paulo: E.P.U., p. 10-14, 1982.
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Social (ILPES/ONUJ, Centro Interamericano de Desarrollo Social (CIDES/
OEA). 341p. Buenos Aires: Ed. Gel. 1988.
MACDONALD, Barry. La evaluacion como servicio publico: Perspectivas
de futuro, en Sdez Brezmes, M.J.[Ed.): Conceptualizando la evaluacidn en
Espana. Alcala de Henares, ICE de la Universidad de Alcala, p. 15-23. 1995.
MALTEMPI, M. V.; ROSA, M. A avaliacao vista sob o aspecto da educacao
a distancia. Ensaio: Avaliacao de politicas publicas em educacao. Rio de
Janeiro, v.14, n. 50, p. 1-128, jan./mar. 2006.
MARTIN RODRiGUEZ, Eustaquio. Desarrollo de las Instituciones Educativas.
Madrid, UNED, Coleccion Unidades Didacticas. 2002.

. La evaluacion de un proyecto institucional. Madrid.
OTSUKA, Joice. Lee. Um modelo de suporte a avaliacao formativa para
ambientes de educacao a distancia: dos conceitos a solucao tecnolégica.
Disponivel em: & www.teleduc.nied.unicamp.br/pagina = Acesso em: 20
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PENNA FIRME, Thereza. Avaliacao: tendéncias e tendenciosidades. Ensaio:
Avaliacdo e politicas publicas em educacado. Rio de Janeiro: Fundacao
Cesgranrio,v. 1,n.2, p. 5- 12, jan./mar. 1994.

REGO, Elizabeth. Danziato. Possibilidades e limites da educacao a
distancia: um salto para o futuro. Universidade Catélica de Brasilia
(dissertacdo de mestrado), 1997.

SOUZA, J. F. Educacdo Escolar, nosso Fazer Maior, Des(Alfia o nosso
Saber: Educacao de Jovens e Adultos. Recife: Bagaco; Nucleo de Ensino,
Pesquisa e Extensao em Educacao de Jovens e Adultos e em Educacao
Popular da UFPE (NUPEP], 1999.

STAKE, Robert.E. Investigacion en estudio de casos. Madrid: Ediciones
Morata, 1998.

WRIGHTSTONE, Jacob. Wayne. Pesquisaavaliativa: umavisao panoramica,
1969. In: GOLDBERG, Maria Amélia Azevedo.; SOUZA, Clarilza Prado de
(orgs.). Avaliacdo de programas educacionais: vicissitudes, controvérsias,
desafios. Sao Paulo, E.P.U, p. 10-14, 1982.

Modulo 8 - EJA Trabalhadores, Legislacao e Politicas Publicas em
Educacao

Ementa

Intersetorialidade da EJA, EJA no Brasil e no mundo a partir do contexto
historico, Aidentidade do educador e do educando de Educacao de Jovens
e Adultos e Cidadania, As relacdes entre sociedade/ educacao/ escola/
trabalho, As relacoes fundamentais do processo de trabalho docente:
sujeito/objeto/ construcdo de conhecimento; teoria/ pratica; contetddo/
forma; ensino/aprendizagem; educador/educando; educando/ educando,
Processo de construcao da lingua oral e escrita na alfabetizacao de
jovens e adultos (como os alfabetizadores e alfabetizandos ensinam e
aprendem), Mudanca navida dos sujeitos apds o processo de alfabetizacao
e outros processos, Experiéncias em EJA, Legislacao Federal e Distrital,
Desenvolvimento histérico das politicas publicas e educacionais no
Brasil, A educacao na ordem constitucional brasileira, A LDB e as
politicas para a EJA, A estrutura curricular didatica e administrativa
da EJA, PCNs nacionais para EJA, Resolucdes do CNE, EJA no Sistema
Nacional de Educacao: gestao, recursos e financiamento FUNDEB e
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Fundo Constitucional, A formacao dos profissionais da educacao em EJA

Bibliografia
BEISIEGEL, Celso de Rui. Estado e educacao popular: Um estudo sobre a
educacao de adultos. Sao Paulo: Pioneira, 1974.

. Politica e educacao popular. Sao Paulo: Atica, 1982.

. Consideragoes sobre a politica da Unido para a educacao de jovens e
adultos analfabetos. XIX Reuniao da ANPED, Caxambu, 1996.
Brasil/MEC-Documento base nacional preparatério a VI CONFINTEA-
UNESCO, 2008.
BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAQ [Parecer sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos]
Brasilia: CNE, 2001.
BRASIL/MEC. Instrumentos de Avaliacao das politicas publicas de EJA/
Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacao e EJA,
2003-2008.
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popular. Sao Paulo: Ed. Brasiliense, 1984.
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e escrever desde as Catarinas (Paraguacu), Filipas, Madalenas, Anas,
Genebras, Apolonias e Gracias até os Severinos. Sao Paulo: Cortez:
Brasilia, DF: INEP, 1989.
GADOTTI, Moacir. (org.) Paulo Freire - uma biobibliografia. Sao Paulo:
Cortez: Instituto Paulo
Freire; UNESCO, 1996.
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teoria, pratica e proposta. 2. ed. SP: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2000.
HADDAD, Sérgio. Estado e Educacao de Adultos (1964-1985). Tese, USP,
1991.
HADDAD, Sérgio. A educacao de pessoas jovens e adultas e a nova
LDB. In: BRZEZINSKI, Iria (org.). LDB Interpretada: diversos olhares se
entrecruzam. Sao Paulo: Cortez, 1997.
HADDAD, Sérgio (coord.) Educacao de Jovens e Adultos no Brasil (1986-
1998), Série Estado do conhecimento n° 8. Brasilia: MEC/ Inep/ Comped,
2002..

. e DI PIERRO, Maria. Clara. Escolarizacao de jovens e adultos. In:
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de Janeiro: ANPEd, maio/jun./jul./ago. 2000.

PAIVA, Jane.; MACHADO, Maria. Margarida.; IRELAND, Timothy. Educacao
de Jovens e Adultos: uma memoria contemporanea, 1996-2004. Brasilia:
UNESCO, MEC, 2004.

RIBEIRO, Vera. Masagdo. (org.) Educacdo de Jovens e Adultos: novos
leitores, novas leituras. Campinas, SP: Mercado das Letras: Associacao
de Leitura do Brasil-ALB; (Colecao Leituras do Brasil). Sdo Paulo: Acdo
Educativa, 2001.

SOARES, Leoncio. José. Gomes. Educacdo de Jovens e Adultos. Rio de
Janeiro: DP&A, 2002.

SOARES, Lebéncio. José. Gomes.; GIOVANETTI, Maria. Amélia.; GOMES,
N. G. (orgs.) Didlogos na Educacdo de Jovens e Adultos. Brasilia: UNESCO,
MEC, RAAAB, 2005.

SOARES, Leéncio. (org). Formacdo de Educadores e Jovens e Adultos.
Brasilia: Auténtica/SECAD - MEC/UNESCO, MEC, 2006.

. 0 Estado da arte das pesquisas em educacao de jovens e adultos
no Brasil (A producao discente da pés-graduacdo em educacao no periodo
1986-1998). Sdo Paulo: Acdo Educativa, 2000.

Relatorios-sinteses dos Encontros Nacionais de Educacao de Jovens e
Adultos, 1999-2008.

UNESCO/CONFINTEA s com destaque V CONFINTEA, Hamburgo, 1997 e
Preparatoria VI CONFINTEA, Brasil, 2009.

Modulo 9 - Aspectos politico-pedagdgicos da EJA Trabalhadores
Ementa

Estratégias didatico-pedagdgicas para a EJA, O curriculo integrado
de EJA: a proposta de ensino e aprendizagem e registro/ avaliacdo da
aprendizagem, Educacao Profissional-PROEJA. Ensino Médio e Ensino
Médio Integrado (trabalho, cidadania, cultura, ciéncia e tecnologial.
Concepcoes sobre alfabetizacao/EJA e suas respectivas metodologias,
A pratica pedagdgica escolar enquanto pratica social, A organizacao
da dindmica da pratica pedagodgica: o processo do planejamento e a
formacao continuada em grupo, Metodologias de formacao de leitores
e praticas sociais de leitura e linguagens multimidia, Funcao social com
eixo no mundo do trabalho da Lingua Portuguesa e da Matematica e
outras areas de conhecimento: Pedagogia, Geografia, Histdria, Filosofia,
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Sociologia, Ciéncias Naturais, Biologia, Quimica, Fisica, Educacao Fisica,
Artes Plasticas, Artes Cénicas, Musica, Lingua Espanhola, Lingua Inglesa,
Lingua Francesa, Metodologias de formacao de escritores e praticas
sociais da escrita e linguagens multimidia.
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Educomidia, alavanca da cidadania: o legado utdpico de Mario Kaplun.
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DF. Dissertacao de Mestrado. Brasilia: Faculdade de Educacao da UnB,
1999.
MACHADO, Maria. Margarida.; RODRIGUES, Maria. Emilia. Castro (orgs].
Educacéo dos trabalhadores: politicas e projeto em disputa. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2011.
MACHADO, Maria. Margarida.; OLIVEIRA, Joao. Ferreira. (Orgs). Educacdo
dos Trabalhadores: desafios de campo em construcao. Sao Paulo: Xama,
2010.
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Reflexoes e relato de experiéncias. Sao Bernardo do Campo: UMESP,
2003. QUEIROZ, Norma Lucia Néris de. Motivacoes para alfabetizacdo
entre jovens e adultos. Dissertacao de Mestrado, Brasilia: Faculdade de
Educacao da UnB, 1994.

. A co-construcao da leitura e escrita numa perspectiva
sociocultural construtivista. Tese de Doutorado. Instituto de Psicologia,
Brasilia: Universidade de Brasilia, 2006.

RIOS, Guilherme Veiga. Consciéncia Lingtistica Critica na Interacdo em
Sala de Aula de Jovens e Adultos Alfabetizandos. Dissertacao de Mestrado.
Brasilia. Departamento de Linguistica, Linguas Classicas e Vernaculas.
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TELES, Lucio. Reconfiguracoes estéticas virtuais na transiarte, 2008.
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TELES, Lucio; VENTURELLI, Suzete. Introducdo a arte digital, 2008.
Disponivel em: <& www.fe.unb.br .
TORRES, Patricia Lima. Da acao a conceitualizacao: o estudo das
competéncias sociais complexas dos jovens e adultos, em processo
de alfabetizacdo matematica. Tese de Doutorado (em andamento).
Universidade Federal de Pernambuco, 2000.
TORRES, Maria Madalena. O cinema - a lingua escrita da realidade -
na alfabetizacao de jovens e adultos. Brasilia: Universidade de Brasilia
(dissertacdo de mestrado), 2005.
VIEIRA, Maria Clarisse. A politica de Educacao de Jovens e Adultos no
Brasil: experiéncia e desafio no municipio de Uberlandia. Dissertacao de
mestrado - Uberlandia. Faculdade de Educacao - UFU, 2000.

. Memoria, Historia e Experiéncia: trajetorias de educadores
Jovens e Adultos no Brasil. Tese de Doutorado. Faculdade de Educacao,
Belo Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais, 2006.
WEBER, Silke. Pesquisas sobre a aprendizagem de jovens e adultos no
Brasil. p.13-26. In FENIX. Revista Pernambucana de Educacao Popular e
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Modulo 10 - Transformando a realidade: Projeto de Intervencao Local
(PIL) Integrado e Participativo em Educacao de Jovens e Adultos na
Diversidade.

Ementa

Metodologias de Pesquisa-acao, Sistematizacao de experiéncias,
Elaboracao de projetos. Construcao de um Projeto de Intervencao Local -
PIL pelos participantes, como sintese de suas aprendizagens ao longo do
Curso e formacao de grupo por localidade na CTARD

Bibliografia

BARBIER, René. A pesquisa-acdo. Traducdo Lucie Didio. Brasilia: Ed.
Plano, 2002.

. Educador um “passeur” de sentido. Traducao de David A. Ringoir.
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. A escuta sensivel na abordagem transversal. In: BARBOSA,
J. G. (org.) Multirreferencialidade nas ciéncias e na educacdo. Revisao da
traducao Sidney Barbosa. p.168-199. Sao Carlos: EAUFSCar, 1998.

. Lapproche transversale en sciences humaines. Paris: Anthropos,
1997.
HOLIDAY, Oscar Hara. Para sistematizar experiéncias. Traducao de Maria
Viviana V. Resende. 2ed. revista Brasilia: MMA, 2006.
LUDKE, Menga & ANDRE, Eliza. Dalmazo. Afonso, Marli. Pesquisa em
educacdo: abordagens qualitativas. Sao Paulo: E.P.U. 1986.
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UnB/DPP/DAA - UAB/UnB - Faculdade de Educacido Curso de Especializacio em Educa¢io na
Diversidade e Cidadania, com Enfase na Educacio de Jovens e Adultos

Moédulos

Créditos

Periodo

Nome dos Coordenadores

1° ENCONTRO PRESENCIAL

01 e 02.08.09

MODULO 1 - Concepedo de Educagdo a Distancia —
EaD em Comunidade de Trabalho-Aprendizagem em
Rede (CTAR), Ferramenta: Moodle e portais

01 a 14.08.09

Carlos Alberto Lopes de Sousa
Carmenisia Jacobina Aires
Elizabeth Danziato Rego
Mircia Castilho de Sales

Maria Magarida Machado
Maria Luiza Pereira Angelim
Ruth Gongalves de Faria Lopes

MODULO 2 - Introdugio Conceitual para a Educagdo na
Diversidade e Cidadania

15.08 a 11.09.09

Ana América Magalhdes A. Paz
Leila Chalub Martins

Maria Luiza Pereira Angelim
Renato Hilario dos Reis

MODULO 3 - Educagio para Populagdes Especificas

12.09 a 09.10.09

Ana América Magalhdes A. Paz
Leila Chalub Martins

Maria Luiza Pereira Angelim Renato
Hilario dos Reis

Renisia Cristina Garcia Filice

MODULO 4 - Educagio de Temas Especificos

10.10 a2 06.11.09

Amaralina Miranda de Souza
Leila Chalub Martins

Renisia Cristina Garcia Filice
Fatima Lucilia Vidal Rodrigues

2° ENCONTRO PRESENCIAL

07 ¢ 08.11.09

MODULO 5 - Avaliagdo

07 a20.11.09

Carmenisia Jacobina Aires
Carlos Alberto Lopes
Elizabeth Danziato Rego
Marcia Castilho de Sales
Ruth Gongalves Faria Lopes

MODULO 6 - Sujeitos da EJA Trabalhadores

21.11 a 04.12.09

Erlando da Silva Réses

Marcia Castilho de Sales

Maria Clarisse Vieira

Prof* Dra. Maria Emilia de Castro Rodrigues
Maria Luiza Pereira Angelim

Renato Hilario dos Reis

MODULO 7 - EJA Trabalhadores — Legislagdo e politicas
publicas emEducagdo — Instrumentos de avaliagao das politicas
publicas

05a19.12.09

Maria Clarisse Vieira

Prof® Dra. Maria Emilia de Castro Rodrigues
Maria Luiza Pereira Angelim

Renato Hilario dos Reis

RECESSO

20.12.09

a31.01.10

MODULO 7 - Instrumentos de avaliagio das politicas publicas

01 a12.02.10

Maria Clarisse Vieira

Prof® Dra. Maria Emilia de Castro Rodrigues
Maria Luiza Pereira Angelim

Renato Hilario dos Reis

3° ENCONTRO PRESENCIAL

06 e 07.02.10

RECESSO DE CARNAVAL

132 17.02.10

MODULO 8 - Aspectos politico-pedagbgicos da EJA
Trabalhadores

18.02 a 05.04.10

Erlando da Silva Reses,

Hélvia Leite Cruz

Lucio Franga Teles

Maria Clarisse Vieira

Prof* Dra. Maria Emilia de Castro Rodrigues
Maria Luiza Pereira Angelim,

Renato Hilario dos Reis

MODULO 9 - EJA Trabalhadores ¢ o mundo do trabalho

06 a26.04.10

Erlando da Silva Reses

Hélvia Leite Cruz

Marcia Castilho de Sales

Maria Clarisse Vieira

Prof* Dra. Maria Emilia de Castro Rodrigues
Maria Luiza Pereira Angelim

Renato Hilario dos Reis

MODULO 10 - Transformando a realidade: Projeto de
Intervengao Local (PIL) Integrado e Participativo em Educacido de
Jovens e Adultos na Diversidade.

27.04 2 24.05.10

Todos os docentes do curso
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ANEXO B - LISTAGEM DOS PROJETOS DE INTERVENCAO
LOCAL POR AREA TEMATICA
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DB U5 - FE - UAB/UNB

Relatério de Avaliacdo Interna do | Curso de Especializacdo em Educacdo na Diversidade e

Cidadania, com énfase em EJA

2009-2010
ANEXO B - LISTAGEM DOS PROJETOS DE INTERVENCAO LOCAL POR AREA TEMATICA

PROJETOS DE INTERVENCAO LOCAL - POR AREA TEMATICA

Area Temitica Titulo do PIL Seg. Local de Cidade/UF Turma Autor(es) Matricula Orientadores/Avaliadores
Intervengio
Prof* Dra. Maria Emilia | p¢
Escola Municipal g::::‘: e e 20090150333 [ de Castro Rodrigues
Lingua ) A A%\umqan da ‘Lcuum e 1o Rosevir Ribeiro | Anipolis/GO J Me.'..lullana Al\fes de )
Portuguesa Escrita na Terceira Idade de Paiva Aratjo Bottechia
Kgilg Cinara 20090150562 Me. Maria Luiza Pereira AE
Ribeiro Angelim
‘ o Adriana Maria 20090148673 Me. Elizabeth Danziato PO
A Cidade - Sua Historia e Andrade Rego
2uasl X)w.m:imas. A Escola Centro Maria Aurea Santos Me. Airan Almeida de
Cidadania rouindo com @ 3° Educacional 02 | Brasilia/DF E | Domingues de 20090147359 | 1% TO
Memoria, Identidade e . P Lima
. do Cruzeiro Oliveira
Pertenga, um Meio para a Maria Jovanci
Verdadeira Cidadania Ferreira da Cunha 20090145917 Dlj. Rogério de Andrade AE
. Cordova
Pereira
A Compreensdo da
Dra. Ruth calves
Cidadania ¢ da Diversidade ra. Ruth Gongalves def )
. o Faria Lopes
no Ensino de Historia na
:: sta o Centro de Ensino i i Me. Clessia Mara Santos | TO
Historia Adultos: Proposta de uma 20| Fundamental 07 | Sobradinho f g ) Helaine Fernandes 1 5500014546
Agdo Coordenada entre os - . I/DF Moreira
Lo Sobradinho 11
Professores da Disciplina
no Centro de Ensino Me. Leticia de Lourdes | o
Fundamental 07 de Curado Teles
Sobradinho II.
Me. Elizabeth Danziato PO
Rego
A Educagio de Jovens ¢ Centro . e .
°,2° . o M de Fati Me. Ai Almeida dq
Cidadania | Adulios na Construio nos | ' 22 ¢ | Educacional do | Brasilia/DF E aria de Fitima 20090147383 | Me: Airan Almeida def )
L ~ 5 3 Nery da Silva Cruz Lima
Principios da Cidadania Lago
Dr Rogério de Andrade AE
Cordova
Dra: Maria Clarisse PO
Fulvia Pereira Vieira
A EJA no Resgate da N . e 20090149963
Autoosti - Centro de Ensino T tinga/ Rufino
Cidadania wutoestima ema - 1° Fundamental 11 aguatinga F Marco Aurélio Braga TO
Construgio do Cidaddo N DF
L de Taguatinga
Critico
Livia Silva Mourdo | 20090147570 | P Leila Chalub AE
Martins
Dra. Ruth Gongalves de PO
A Evasido Escolar: Uma Faria Lopes
Proposta de Implementagio .
de Mecanismos Internos de Centro Juliana Mara
Evasdo X ; 3° Educacional 02 Planaltina/DF G " 20090149424 | Me. Clessia Mara Santos | TO
Intervengdo no Centro . Corréa de Souza
y de Planaltina-DF
Educacional 02 de
Planaltina-DF Me. Vania Maria do AE
Rego Silva Costa
José A~mc'ricn Luiz 20090149297 Dra. ?armc.nisia PO
Brandio Jacobina Aires
A Evasdo nas Turmas de . . - .
3scola cipa Maria de Fati Alexandra Pereira da
Evasio EJA: Desafios para 2 Escola Municipal H aria de ratima 20090145704 | £ TO
Valparaiso 11 Américo Lima Silva
Professores ¢ Alunos
Rosimeiry )
Francisca dos 20090146581 | Me: Maria Madalena AE
Torres
antos Carvalho
Me. Elizabeth Danziato PO
Rego
A Histria no Cinema ¢ o Centro de Ensino Maria Niibia de Me. Airan Almeida de
Historia - : 2° Médio Setor Brasilia/DF E o B 20090147430 - TO
Cinema na Escola Oliveira Silva Lima
Oeste
Dr. Rogério de Andrade AE

Cordova
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Me. Maria Luiza Pereira

A Importancia da Familia Anaeli PO
para a Agio Coletiva ngelim
Cidadd dos Estudantes de Centro de Ensino Michelangelo Maria do Socorro da
Familia Educagdo de Jovens e 1°, 2% 3° Médio 03 de Ceilandia/DF Heberval Bezerra 20090147481 Silva Linhares TO
Adultos do Centro de Ceilandia Lima Hva Linhares
Engl{w Medm 03 de Dra. Catarina Almeida N
Ceilandia-DF ° . AE
dos Santos
Dra. Carmenisia
Jacobina Aires PO
A Importancia da leitura Centro de Ensino
Lingua para a Formagio de . .. | Fundamental 802 | Recanto das . Alexandra Pereira da
Portuguesa | Leitores Competentes e 192" | 4e Recanto das | Emas/DF Fvani de Santana | 20090149939 | ) ) To
Cidadaos Criticos na EJA. Emas
Me. Maria Madalena
AE
Torres
Arlinda Maria Dra. Carmenisia
Andrade da Silva 20090144953 Jacobina Aires ro
Levi Alves Porto | 20090145569 g\i'i:l"‘“d” Pereira da {7
A Importancia da Leitura Escola Municipal Maria das D Me. Elaine Fil
Lingua para Elevar a Autocstima Jodio Gabricl ¢ Novo e | 20000147626 | L SETE ONEE | AE
' 20 < Dias de Aratijo Chagas Ciceres Vitor
Portuguesa | dos Alunos de Educagio de Escola Municipal [ Gama/GO
Jovens e Adultos. Lago Azul Raquel de
Bargonete Maia de 1 55090146565
Carvalho
Guimaries
Roseni dos Santos
Miranda Mendonga 20090146573
Me. Elizabeth Danziato PO
Rego
. A Importancia da Leitura Centro . .
pL‘r"f““ para Formagéo de 30 Educacional 04 |  Guard/DF 'S"’“re“;]Lfal de 20090148185 [N:fn Airan Almeida de | )
ortuguesa Leitores Criticos na EJA do Guard ousa Stiva Ama
Dra. Mari -
Dra. Maria da Gloria AE
Serpa
Am:lllla Baliza 20090150325 Prof® Dra. Man? Emilia PO
Rodrigues de Castro Rodrigues
A Importancia de (jlelde. dos Santos 20090150376 McA’{ulmnu Alv"cs de To
" - . Cordeiro Aratijo Bottechia
. Valorizar a Autoestima na o o | Escola Municipal - Y
Autoestima N 1°e2 R Anapolis/GO
Educagio de Jovens e Clovis Guerra Elaine Maria Me. Marcia Castilho de N
Adultos Machado Barbosa 20090150392 Sales AE
R‘enala Candido da 20090150961
Silva
A Inclusdo Escolar e Social Dra. Ruth Gongalves de PO
de Jovens e Adultos Faria Lopes
Surdos; Articulando uma
> i CAIC Tancredo ) . .
PNEE- Proposta de Agdes 1°¢2° de Almeida Valparaiso/G Maria Angélica 20090147316 | Me. Clessia Mara Santos | TO
Surdos Pedagdgicas para Newms o Cordeiro
Contraturno no CAIC eves
Tancredo de Almeida Me. Leticia de Lourdes AE
Neves de Valparaiso de Curado Teles -
- Colégio Nossa Profs Dra. Maria Emilia |
Senhora de Castro Rodrigues
N Aparecida ) )
Informética A Informatica e os Alunos °e2 — Colégio Anipolis/GO Paulo Sérgio 20090150945 Me,v.‘lullana Al\‘es de To
da EJA N . Barbosa Aralijo Bottechia
Estadual Osorio
Rodrigues Me. Maria Luiza Percira |
Camargo Angelim .
A Problemitica da Evasdo Me. Elizabeth Danziato
Escolar na Educaggo de PROEJA | Escola Técnica Joclma Bomfim da Rego o
Evasio Jovens e Adultos: Uma . Seot o | Ceilandia/DF ©/ma Bomir 20090149751
N . - EAD da Ceilandia Cruz Campos )
Solugdo para a Inclusdo na Me. Airan Almeida de TO

Sociedade e no Mercado de

Lima
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Trabalho. Dra. Maria da Gloria
AE
Serpa
Prof® Dra. Maria Emilia PO
Centro de Adriana Maria de Castro Rodrigues
5 . Educagdo 20090150287
B A Produgio, Interpretagio Almeida Belesk :
Lingua . ° para Jovens e PR Me. Juliana Alves de
e Memorizagdo dos 1 Anépolis/GO J . . TO
Portuguesa Adultos Aratjo Bottechia
Alunos da EJA. .
Professor Elias
Chadud Magdg Alves Costa 20090150660 Me. Miarcia Castilho de AE
Siqueira Sales
3@’ Maria Clarisse PO
A Proposta Metodologica iera
no Ensino e Aprendizagem Ed - | Centro de Ensino T tinga/ Selma Regina d
PNEE de Jovens ¢ Adultos com JAueasd | popecial 01 de aguatinga F c/ma Regina de 20090150104 | Marco Aurélio Braga TO
Lo o especial . DF Oliveira Costa
dades Educacionais Taguatinga
Dra. Leila Chalub AE
Martins
Dra. Ruth Gongalves de
Faria Lopes PO
Laboratério de Inform: aria Lopes
pelos Alunos e Professores ) ’ -
Informitica | da EJA do CED 02 de 1°e2 Centro Scbradinho/D f | Euclides Julido da 5099145096 | Me. Clessia Mara Santos [ TO
. Educacional 02 F Silva Junior
Sobradinho - DF, como
;_"St_mme’,“o de Pésqlllsale Me. Leticia de Lourdes AE
“nriquecimento  Curricular. Curado Teles
Dra. Ruth Gongalves de PO
Acesso aos diferentes Faria Lopes
géneros textuais e a criagdo
Lingua de espagos literarios como Centro Marcilene dos
- PP 1° Educacional Vale | Planaltina/DF G < . 20090147286 | Me. Clessia Mara Santos | TO
Portuguesa estratégias para minimizar Santos Magalhdes
i . do Amanhecer
as dificuldades de leitura e
escrita 1° segmento da EJA Me. Leticia de Lourdes
~ AE
Curado Teles
Glauciane Aratjo 9 q Me. Maria Luiza Pereira
5! .
Carvalho Bertoldo 20090149521 Angelim PO
Centro de Ensino
- Acesso e Permanéncia do ° Fundamental 15 A g . Helen de Castro Maria do Socorro da
Evasio Aluno de EJA na Escola ! e Escola Classe Ceilandia/DF ¢ Barbosa 20090149530 Silva Linhares To
53 Ceilandia
Regina Amélia do 20090146981 Dra. Catarina Almeida AE
Carmo dos Santos
Me. Elizabeth Danziato PO
Rego
Agdes Motivacionais para a Centro
Professores Educagdo de J.oyens N ! 20 ¢ Educacional Brasilia/DF E Murcm Gareia Leal 20090147260 M.e' Airan Almeida de TO
Adultos: Sensibilizagao dos 3 . Pires Lima
Gisno
Professores
Dra. Hélvia Leite Cruz AE
Ampliando as Dra. Ruth Gongalves de | )
Possibilidades de Faria Lopes
Informatica R . Propos 1° Carlos Ramos g0 G ariene Homes 20090147715 | Me. Clessia Mara Santos | TO
de introdugdo dos alunos de Mota Oeste/DF Monteiro
1° segmento de EJA do
CEF Professor Carlos Me. Leticia de Lourdes AE
Ramos Mota ao mundo Curado Teles
Dr.‘ Renato Hilario dos PO
Reis
.. | Analfabetismo Funcional Centro de Ensino . - . .
Alfabetizagd | | Educagio de Jovens ¢ 20 Fundamental 01 | Paranoa/DF A | Katia Oliveira 20090148118 | Me- Leila Maria de J TO
o . Ramos Oliveira
Adultos do Paranoa
Me. Claudia Denis Alves .
AE
da Paz
Santo Antdnio Aldenita Feitosa de 20090148282 Dr. Carlos Alberto PO
Escola Municipal & Sena Lopes de Sousa
Arte/Cultura | Arte e Cultura na EJA 2° N . p D
Abdon Elias Descoberto/G Alzira Maciel
(&) Ribeiro 20090148291 | Elvira Rodrigues Ribeiro | TO
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Cicero Pereira da

Dr. Carlos Angelo de

Silva 20090148509 Meneses Sousa AE
Claudiana de 20090148436
Oliveira
Joana D'arc
90149
Rodrigues Victor 20090149246
Josiete Veras
Vasconcelos 20090149408
Furtado
Maristela Maria 20090147651
Ribeiro
Solange Alencar 20090150112
Cardins
Me. Ana América PO
Magalhdes Avila Paz
Centro de
Identidade Arte, 'Conhccnmcmo e 30 Educagao de Brasilia/DF B Lis Marma de 20090148177 Me. Deliene Lopes Leite To
Identidade Jovens e Adultos Oliveira Kotz
Asa Sul
Me. Angélica Acdci
e. Angélica Acacia AE
Ayres Angola
Dr.} Renato Hilario dos PO
Reis
Atesanato ¢ Design na Centro de Ensino | i/ Jodo Henrique Sena Me. Leila Maria de Jesus
Arte esanato ¢ Lesig] 2 Fundamental da | °° ¢ A 0d0 Henrique e 20090149734 | = ¢ @ deJesus | g
N F Bezerra Bonfim Oliveirz
Fercal
Me. Marcia Castilho de
AE
Sales
[r:r" Renato Hilario dos PO
As Dimensdes Meio e1s
Ambiente, Trabalho e Centro de Ensino
Curriculo | Cultura como Estratégias jo | Fundamental 02 Cidade A | Edson da Silva 20090149891 | M Leila Maria de Jesus | 1,
= s da Cidade Estrutural/DF Oliveira
de Estruturagdo Historico-
Social do Curriculo da EJA. Estrutural
ocial do Lurriculo da Me. Claudia Denis Alves
AE
da Paz
Proft Dra. Maria Emilia
de Castro Rodri PO
As Implicagdes da e Castro Rodrigues
P Utilizagdo da Musica nas Escola Municipal " . N o
Lingua Aulas de Lingua 1° Rosevir Ribeiro | Anapolis/GO j | Sheila Oliveira 20090150088 | Me: Juliana Alves de TO
Portuguesa " ) Dujardim Badauy Aratijo Bottechia
Portuguesa no 2’ de Paiva
Segmento da EJA Dra. Carmenisia AE
Jacobina Aires
Anl({nma Martins 20090145348 Dm: Ruth Gongalves de PO
da Silva Faria Lopes
As Mios que
transformam... Articulando Ariane Vieira de S
Educagio de Jovens Educagd | Centro de Ensino Souza 20090145372 | Me. Clessia Mara Santos | TO
PNEE Adultos e Educagido o Especial 01 de Planaltina/DF G
Es| ‘ al através de Especial Planaltina-DF Célia de Fatima 20090145402 Me. Leticia de Lourdes AE
Oficinas Lopes Batista Curado Teles
Saocioprofissionaliz
antes. Ronei Mendes 20090145976
Pereira
Ana Paula Novais 20090148347 Dl"a, Maria Clarisse PO
Soares Vieira
P Doralice de "
As Possibilidades da . . B 20090149858 | Marco Aurélio Braga TO
- N Centro de Ensino | . Lourdes Silva
Educagdo Educagdo Ambiental no ° Samambaia/D
. N 2 Fundamental 120 F
Ambiental Contexto da Educagdo de de S bai Isabela Reis de Dra. Leila Chalub
Jovens ¢ Adultos © Samambaid y * 20090149149 " AE
Moraes Mendes Martins
Tatiana Silva 20090150139

Marques
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Dr. Carlos Alberto

As Representagdes dos : PO
Alunos e o Resgate da . Lopes de Sousa
- . . Escola Municipal
Cidadania por Meio dos Professora Maria Davi Lucas Macedo
Cidadania Jogos e Brincadeira 2° . . Posse/GO . 20090149823 | Elvira Rodrigues Ribeiro | TO
Leite de Almeida Neves Cruz
Populares como Ponte para .
Sucesso da Nascimento A
2 di Dr. Carlos Angelo de AE
prendizagem. Meneses Sousa }
Dr. Carlos Alberto PO
Lopes de Sousa
Escola Municipal Santo Antonio
Atuagdo em Sala de Jovens S do Marly Barbosa . . -
° Seg ° o o
1° Segmento e Adultos 1 Virgilio Medeiros Descoberto/G Rodrigues Nunes 20090147677 | Elvira Rodrigues Ribeiro [ TO
]
Dr. Carlos Angelo de
AE
Meneses Sousa
Dr. Renato Hilario dos PO
Reis
. ?‘:’“\‘;‘“? V“'a:EU'.“‘"’ d Centro de Ensino s Silvia Maria de Me. Leila Maria de 1
ingua Tiervengao no SOsino de 2 Fundamental Sio 40 Almeida Cavalcante | 20090145984 | ¢ -etia Maria de Jesus | rq
Portuguesa | Lingua Portuguesa no o Sebastido/DF Pereina Oliveira
Segundo Segmento da EJA
Me. Mircia Castilho de
AE
Sales
Me. Ana América
P PO
Diogo Alves Magalhdes Avila Paz
Centro de Ribeiro 20090145429
Transdiscipli | Brasilia, Capital da Educagio de ) Me. Deliene Lopes Leite
y S 3° Brasilia/DF TOo
naridade Transdisciplinaridade Jovens e Adultos Kotz
Asa Sul )
Marcia Souza - o
Mendes 20090145895 | Dre- Fitima Lucilia AE
Vidal Rodrigues
Vasconcelos
Dr.v Renato Hilario dos PO
Reis
Cidadania/ Cidadania e Diversidade: Centro de Ensino Heliane Silva de Me. Leila Maria de Jesus
. " \ N . 1° Fundamental 05 Gama/DF 20090145470 Co TO
Diversidade 'Curta" ser Cidaddo! y Souza Oliveira
do Gama
Me. Marcia Casti
e. Marcia Castilho de AE
Sales
Ana Teixeira da 20090144937 Dl:. Erlando da Silva PO
Silva Réses
y -, Cinema na Escola Como Centro de Ensino . . . .
Cultura/Cine | | rumento de Insergio 1°,2°¢3°|  Médio 03 do Gama/DF 1zabel Oliveira 20000145518 | Al7ira Aparecida Diogo |y
ma N Rocha Alvarez dos Santos
Cultural e Social Gama
Verénica Valério 20090146751 pra. Maria Lidia Bueno AE
Santos Fernandes
lel}la Mitsue lara 20090147995 Dra: Ruth Gongalves de PO
da Silva Faria Lopes
Coesdo e Coeréncia: Uma ﬂ?‘fd';" Valente de{ 20090148011 | Me. Clessia Mara Santos | TO
Proposta de melhoria na iranda
B Redagdo dos Alunos de 1°, o no N . . e .
Lingua 2° ¢ 3° Segmentos da EJA 1% 2% ¢ | Centro de Ensino | Riacho Fundo Erika Costa Ayres | 2009014g08g | Me: Leticia de Lourdes |
Portuguesa . . 3 Fundamental 01 1I/DF Curado Teles
do CEF 01 do Riacho
Fundo II/Escola Pablica do . .
Francisca Maria
DF. Alves dos Santos 20090149475
Marco Aurélio
Fernandes Mendes 20090147308
Coleta Seletiva na EJA, Dr. Renato Hilario dos
N Py . PO
como Pratica Pedagégica Reis
Transdisciplinar, ¢ Fator de Centro de Ensino
Lixo Desenvolvimento 1°,2% 3°| Fundamental 03 | Paranoa/DF Eduardo Jucerbanio | 1) 4999g [ Me- Leila Maria de Jesus f .
Socioambiental: Limites ¢ do Paranod da Camara Oliveira
Possibilidades no Centro de
Ensino Fundamental 03 - Me. Claudia Denis Alves AE

Paranoa.

da Paz
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Dra. Carmenisia

Combate a Discriminagdo e Jacobina Aires PO
a Violéncia Contra Colégio
Etnico- Afrodescendentes no o o - Cidade Mariza Bueno de Alexandra Pereira da
raciais Ambiente Escolar de 17e2% | Municipal Nova | ) 44001160 Oliveira 20090147669 | i1 To
N Friburgo
Educagio de Jovens e
Adultos Me. Elaine Filomena AE
Chagas Caceres Vitor
Me. Elizabeth Danziato PO
Rego
Conhecendo espagos .
: Centro de Ensino - . .
Cultura culturais: uma nova forma 1o Fundamental Brasilia/DF Marla Cns?md de 20090147367 Mc. Airan Almeida de TO
de aprender e reaprender na Leles Pereira Lima
Agrourbano
EJA
Dr. Rogério de Andrade
. AE
Cordova
Dra. Ruth Gongalves de PO
Construgdo de um Faria Lopes
Curriculo para a EJA: Centro de Ensino
Curriculo Delineando Coletivamente | o ; o Fundamental = p), - ina/DE Berenice Dare 20090147693 | Me. Clessia Mara Santos | TO
uma Proposta para o CEF Condominio Jacinto
Condominio Estancia III de Estancia 11T
Planaltina. Me. Vania Maria do AE
Rego Silva Costa
Gabricla Cristiana Dra. Carmenisia
das Chagas Campos [ 20090145101 | &\~ 5 " o PO
Cvun:strugau de um Espago Colégio Estadual de Oliveira
dialogico na EJA: Desembargador Valparaiso de sl Mendes Al dra Pereira d:
Afetividade | Discutindo as Relagdes 30 it fd G‘“i.‘ 60 Gislene Mendes 20090145143 | exandra Fereira da TO
Afetivas entre Professor e crmanco o1as Maciel Silva
Aluno Meireles
Maria de Lourdes Me. Elaine Filomena
Percira dos Santos | 20070147634 | Chaoas Ciceres Vitor | AE
Construgio de uma Dra. Maria Clarisse PO
Identidade Critica ¢ Vieira
Humanistica na Educagdo Centro de Ensino Samambaia/D Cristino Cesdro
Superagido de Jovens e Adultos: 1° Fundamental ; P : R lh ) 20090148525 | Marco Aurélio Braga TO
Refletindo e Superando o Myriam Ervilha ocha
Ra°‘s“}°i’.3"lb””g ¢ Me. Ana América B
Homofobia. Magalhdes Avila Paz
Dr.. Renato Hilario dos PO
Daniela Passos Reis
Contetdos de Geografia e . 3 " 20090148037
y o : Centro de Ensino Giacomazzo ) )
Geografia/ historia para o 2° Segmento o : Me. Leila Maria de Jesus
e N 2 Fundamental 01 Paranod/DF - TO
Historia da Educagio de Jovens e . Oliveira
do Paranoa
Adultos
Izabel Christina de Me. Claudia Denis Alves
Almeida Mendes 20090149696 da Paz AE
Conviver: Identidade . .
3 Me. Elizabeth D: 1
Liberdade ¢ Cidadania em Ry et Ao po
Re)Construgao- g0
mplanagdo.do Nicieo de CESAMI - ; ;
Conflito com E“p_m nc‘m Centro d 1°,2°¢ Centro Sio Maria Aparecida de 20090147341 Me. Airan Almeida de TO
aLei Sino num entro e 3° Socioeducativo Sebastido/DF Sousa Menegassi Lima
Intervengio para U
Adolescentes em Conflito & . e
. R Dra. Maria da Gléria
com a Lei no Distrito Serpa AE
Federal. P
Ana Maria de Dr. Erlando da Silva
. < g
Centro de Ensino Albuquerque Santos 20090144929 Réses PO
Fundamental 308
Diferengas Diferengas Individuais na o ~o. 20| dee Centro de Santa Genival Santos de Alzira Aparecida Diogo
individuais Sala de Aula de EJA 1% 2%3 Ensino Maria/DF Moraes 20090145127 Alvarez dos Santos To
Fundamental 201
de Santa Maria Gildo Bezerra dos 20090145135 Dra. Maria Lidia Bueno AE
Santos Fernandes
- Centro Pastoral Itair Regina Prof* Dra. Maria Emilia
. . . . 20090150490 N PO
Diversidade nas Salas da Sdo Filipo Carvalho Diogo de Castro Rodrigues
Diversidade | EJA da 1* Etapa da rede 1° Smaldone Anapolis/GO -
icipal de Andpoli Escol Lindaura do Me. Juliana Alves d
municipal de Andpolis - Escola Socorro de Miranda | 20090150635 | o 1% cs de TO

Municipal Maria

Viana

Aratjo Bottechia
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Aparecida Marilucia Balduino e
Gebrim Clemente Melo da | 20090150759 | M Mreia Castilho de
o Sales
Silva
Me. Maria Luiza Pereira PO
Maria de Lurdes Angelim
Educagdo a Distancia em Centro Francisca dos 20090147391
l?dulcagau a EJA: U{na .cslm(cgla dc\ 30 Educacional 07 Ceilandia/DF Santos Marm d.u Socorro da TO
distancia Permanéncia e Conclusdo s Silva Linhares
. P de Ceilandia
do Ensino Médio
Martha Emilia de Dra. Catarina Almeida
Oliveira ¢ Castro 20090147472 dos Santos AE
Z[C; Elizabeth Danziato PO
Educagio Ambiental - g0
N Farmacia Verde: Centro de Ensino . . .
Educagao Reciclagem e 30 Meédio Setor Brasilia/DF Ivete Elias Tarraf 20000149670 | Me- Airan Almeida de | 1.
Ambiental . Jemaiel Lima
Compostagem do Lixo na Oeste
EJA.
Dra. Hélvia Leite Cruz AE
Escola Municipal Proft Dra. Maria Emilia o
" Ostemo de Castro Rodrigues P
Educagdo de Adolescentes, 3
Jovens e Adultos: Um ?’\)teng!un\) M . .
Drogas Novo Olhar Sobre o Usode | 1° Silva/ Extensio |- iainiGo Viviane Fernandes | 090151046 | Mo Juliana Alves de - f .y
. o COMURG de Oliveira Aratjo Bottechia
Bebidas Alcoolicas e . ;
D (Companhia de
rogas Urbanizagio de Me. Mircia Castilho de |
Goiania) Sales
Escola Municipal Prof* Dra. Maria Emilia
Educagdo de Adolescentes Ostemo Joacelma Luzia de Castro Rodrigues e
5 ) ’ Potenciano e Xavier de Souza 20090149181
. Jovens e Adultos: Os . - . .
Lingua Desafios de Ensinar a Ler ¢ 1o Silva/ Extensdo Goidnia/GO Castilho Me. Juliana Alves de TO
Portuguesa A COMURG Aralijo Bottechia
Escrever no Primeiro ) . b
Segmento (Cun\l_?atha de 5 Y .
Umamim?o de Maria do »Sfu,orm 20090150741 Dra. (b,armebmsla AE
Goiénia) Santos Vieira Jacobina Aires
Me. Ana América PO
Magalhdes Avila Paz
Lingus Educagio e Movimentos Centro de Ensin Cidad Osear Cardoso d Me. Deliene Lopes Leit
sua Sociais: Leitura e 30 entro de tnsino ade scar Lardoso de 20090146948 | ¢ Petiene Lopes Lelte | e
Portuguesa < Fundamental n° 1 | Estrutural/DF Paula Kotz
Transformacao
Me. Angélica Acacia AE
Ayres Angola
Maria de szmma 20090145607 Dra. (.farmc.msm PO
Campos Silva Jacobina Aires
) Paulo Henrique 20090145810 | Alexandra Pereira da T0
N Colégio . Balduino Silva Silva
Educagio Ed o S | na EJA o620 Municipal Nov: Cidade —
Sexual ucagao Sexual na ¢ umeipal OV - gcidental/GO Silvia Helena da Me. Elaine Filomena
Friburgo Silva Cabral 20090148681 : ! AE
. Chagas Céceres Vitor
Carvalho
Tania Regina Cruz
Santos do 20090146743
Nascimento
Dr. Carlos Alberto PO
Fabricio Oliveira de Lopes de Sousa
Souza 20090149947
. . Educagdo, Formagio e o o Colégio Estadual | Aguas Lindas . Lo
Cidadania Cidadania 2°e3 Olavo Bilac de Goids/GO Elvira Rodrigues Ribeiro | TO
T‘clmxr Ferreira 20090150147 Dr. Carlos Angelo de AE
Coelho Meneses Sousa
Me. Elizabeth Danziato PO
Rego
EJA - Quais Seus 1°,2°¢ Centro Alessandro Santana Me. Airan Almeida de
EJA ) - Juals Seus 22 ¢ | Educacional 04 Guard/DF cssandro > @ | 20090145330 | V& cd@de 1o
Objetivos? 3 N Reis Lima
do Guara
Dra. Maria da Gloria
AE

Serpa
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Me. Elizabeth Danziato

PO
EJA Promogio Sim, Amarilde Ferreira Rego
I . 20090148827
o Evaszm. nio: Na pcripcclwz\ Projeto ) Cm.'\lm B ) Tolentino Rabelo Me. Airan Almeida de
Evasio do projeto de corregio do Educacional 02 Brasilia/DF . TO
. . Vereda N . Lima
atraso escolar idade/série do Cruzeiro
na Ceduc 02 do Cruzeiro. Marco Antonio
Domingues de 20090147294 | Dra. Hélvia Leite Cruz AE
Oliveira
Dr. Carlos Alberto PO
Lopes de Sousa
Ensino de Historia na EJA: o o Escola Municipal o .
Histéria Contexto ¢ Integragio pelo | ' 2 © | Ronaldo Roberto | LOPOlde de Cecilia Poliana 20090145046 | Elvira Rodrigues Ribeiro | TO
- 3 Bulhdes/GO Ramos Valaddo
Audiovisual Rocha
Dr. .
r Erlando da Silva AE
Réses
Me. Elizabeth Danziato PO
Rego
. . S Centro de Ensino R Maria Correia de A R
Lingua Entre Ler: A Matricula da 2 Fundemental 01 Cidade Miranda 20090147235 | Me: Airan Almeida de [ .
Portuguesa Leitura na EJA . Estrutural/DF Lima
da Estrutural Vasconcelos
Dr. Rogério de Andrade
~ AE
Cordova
Proft Dra. Maria Emilia PO
de Castro Rodrigues
Alfabetizaga Erradicagdo do NAO FOI Gilberto Ramos Me. Juliana Alves de
i i - - oo : 2 15044 . Tt
N Analfabetismo Funcional ENTREGUE Ribeiro 0090150449 Aratjo Bottechia (0]
na EJA
Me. i i
e. Mana Luiza Pereira AE
Angelim
Me. Ana América
S Ao PO
e N . . Magalhdes Avila Paz
Escrever com Prazer e sem .
Medo -~ Um Caminho em Centro de
Eitnico-racial | Busca da Cidadania: 1re2e Educagio de Brasilia/DF Denise Maria 20090148053 | Me: Deliene Lopes Leite | 1,
f P Jovens e Adultos Soares Lima Kotz
Priticas Antirracistas sob a Asa Sul
Luz da Lei 10639/2003. s S . I
Dra. Norma Lucia Neris
. AE
de Queiroz
Albertina Bento Me. Ana América
. Ao P
Rodrigues 20090148738 | \ 12 alhaes Avila Paz o
Centro Angela Maria Me. Deliene Lopes Leite | .
Educacional Pietsch Cunha 20090149076 1 o1, ro
Lineus Estratégias de leitura Sjlsno.f‘:r;l:;)z Antonia Beatriz Dra. Norma Liicia Neris
gua Cidadi em Lingua 1°e20 “ducaciona Brasilia/DF Soares Marques 20090149084 a. Norma Lucia Ners | g
Portuguesa do Cruzeiro e de Queiroz
Portuguesa - Tavares
Centro de Ensino
Médio Paulo Leontina Isabel da
Freire Silva Gomes Pires 20090148142
Veronica da Silva 20090147154
Oliveira
Prof* Dra. Maria Emilia
de Castro Rodi ro
Estratégias para Reduzir a e Castro Rodrigues
N Evasio Escollaf na EIA .cla N F_scul‘d‘ Mu'nAw!pz\l Pires do Wanderson Roberto Me. Juliana Alves de
Evasio Escola Municipal Joaquim 1 Joaquim Camara h < 20090151071 - ’ TO
. . Rios/GO de Andréa Aratjo Bottechia
Camara Filho Em Pires do Filho b
Rio - Go Dra. Carmenisia AE
Jacobina Aires
Alexandre Ferreira Prof® Dra. Maria Emilia
Nunes 20090150309 de Castro Rodrigues PO
Evasdo Escolar — Desafios Escola Municipal
N para a sua Redugdo na ° Manoel PR Francinara de Me. Juliana Alves de
Evasio Educagio de Jovens e ! Gongalves da Andpolis/GO Souza Dutra 20090150414 Aralijo Bottechia TO
Adultos. Cruz
Francisco Andrade | 1000, 5005, | Dra. Carmenisia AE

Castelo Branco

Jacobina Aires
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Gislene Borges
Miranda Lima 20090150457
Lucimar da Silva 20090150643
E(.il;m‘ de Sousa 20090145437 Dra: Ruth Gongalves de PO
Evasao Escolar - Possiveis Ribeiro Faria Lopes
Causas ¢ A¢des . L
Alternativas para E!;as Leocddio daf 3090148061 | Me. Clessia Mara Santos | TO
Evasio Minimizar a Evasdo na 30 Centro Sobradinho G Hva
: Educagio de Jovens e Educacional 04 1I/DF g Me. Vinia Maria do
Adultos do 3° Segmento do Roberto Livio 20090145968 Re ‘m ;ilvu Cmt‘a AE
Centro Educacional 04 de €05 ;
Sobradinho 11 ot
Sérgio Jesus dos 20090151399
Santos
Me. Ana América PO
Magalhdes Avila Paz
do Escolar na Ege“"‘f dz Wandy Alve Me. Deli L Leit
Evasio do de Jovens e 1° ucagao ce Brasilia/DF B andy Alves 20090147162 | ¢ Penene Lopes Lelte | o
Adultos Jovens e Adultos Santos Kotz
: Asa Sul
Dra. Fatima Lucilia
Vidal Rodrigues AE
Aloisio Gomes 20090144872 Dx:, Erlando da Silva PO
Mendes Réses
Carloman da Silva 20090151364 Alzira Aparecida Diogo TO
Porto Alvarez dos Santos
Centro de Ensino fe s Tt
Evasio Evasdo Escolar na EJA 3° Fundamental 213 Santa p | Fétima Porto Jorge | 559045059 | Dra- Maria Lidia Bueno |
de Santa Maria Maria/DF Medeiros Santos Fernandes
Ménica dos Reis 20090151381
Raquel Antunes 20090146557
Modes
Admilson Francisco Dr. Renato Hilario dos
Borba dos Santos 20090148657 | peis PO
do Escolar no Katia Martins de 20090148100 Me. Leila Maria de Jesus TO
Cun‘(cxm lda EJA - Centro de Ensino Oliveira Oliveira
Evasao Transpondo Limites 2° Fundamental 03 Paranoa/DF A
Conquistando Cidadania. do Paranoa Lucielma Mavrvxa 20090148231 Me. Claudia Denis Alves AE
Fonseca Araujo da Paz
Maria Oneldee de | 5090147445
Sousa Silva
DE' Erlando da Silva PO
Réses
Festival de Cultura da Paz - Centro de Ensino . .
Cultura Uma Proposta para o CEF 1 2° Fundamental 01 Cidade 1 MMCEIO Costa 20090145593 Alzira Aparecida Diogo TO
01 da Estrutural da Estrutural Estrutural/DF Carvalho Alvarez dos Santos
Dra. Maria Lidia Bueno
Fernandes AE
Ana Nery Alves de 20090148878 Me. Manu Luiza Pereira PO
Sousa Angelim
Carlos Alberto Maria do Socorro da
Silva Sobrinho 20090147979 | i Linhares o
Formas de Intervengdo para . . .
5 5 Larissa Oliveira dos Dra. Catarina  Almeida
Redugio da Intes d .
P;;:’:g EZC:I;:r;gZaO © Centro de Ensino Santos 20090148126 dos Santos AE
Evasao Alunos da Educagio de 1°e2° Fundamental 25 | Ceilandia/DF C
Jovens ¢ Adultos do CEF de Ceilindia z':::;:' ;:V(;"i“ d | 20000147251
25 de Ceilandia - DF
Rgnnler Lustosa da 20090146972
Silva
Valdemir Rodrigues | 20090147073
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Me. Ana América

Mircia Rodrigues Magalhdes Avila Paz ko
Educaci Centro de de Lyra Perefﬂ ; 20090147278
Inclusdo: Um desafio v Educagio de o Y Me. Deliene Lopes Leite
PNEE . o Brasilia/DF TO
Possivel Especial Jovens e Adultos Kotz
P Asa Sul
Patricia Jacobina Dra. Fatima Lucilia
9 9
Forraz Sussuarana | 20%701469%¢ | Vigal Rodrigues AE
Dr.‘ Renato Hilario dos PO
Reis
Informética Educativa na Centro N . N .
Informitica | EJA: Uso das Tecnologias 30 Educacional 07 Gama/DF Francisco Colombo | 0045445 | Me. Leila Maria de Jesus | )
. Barroso Bastos Oliveira
na Aprendizagem do Gama
Me. Marci
e. Marcia Castilho de AE
Sales
Me. Ana América PO
Magalhdes Avila Paz
Jogo de Xadrez no Fﬁve":"f dZ Rosimeire Cabral Me. Deliene Lopes Leit
Jogos Desenvolvimento das 2°¢3° =eucagao ce Brasilia/DF osimelre tabra 20090146522 ¢. Deliene Lopes Lette | o
. L Jovens e Adultos dos Anjos Kotz
Capacidades Cognitivas
Asa Sul
Dra.
ra. Maria Clarisse AE
Vieira
gsll‘y Rose Vitor 20090145828 l];)rd RLmh Qoncalves de PO
Jogos Educativos como 1as aria Lopes
Possibilidade de Miriam dos Sant
Participagio e Convivéncia . friam €os Santos 190090145933 | Me. Clessia Mara Santos | TO
5 o ~o Centro de Lemos
Social: Uma Proposta 1°,2° ¢ > .
Jogos P 5 Integragdo de Planaltina/DF
Pedagogica para Alunos da 3 Adolescent Quésia dos Santos Me. Vénia Maria do
EJA no Centro de olescentes 20090146549 e A AE
N Lemos Rego Silva Costa
Integragdo de Adolescentes
de Planaltina-DF 5 e
Vilma de Oliveira 20090147189
Santana
Auncgla Lrlslm'avdo 20090148401 Drai Maria Clarisse PO
Nascimento Brigida Vieira
Jovem/Adulto Trabalhador o oo | Centro de Ensino | Taguatinga/ Ieda Soares Pinto .
EPT e/ou Empreendedor na EJA Fe2 Fundamental 16 DF Pereira 20090149122 | Marco Aurélio Braga To
Maria Veras Coelho | 20090147642 | Dre- Leila Chalub AE
Martins
Dra. Ruth Gongalves de
. PO
Faria Lopes
Centro de Ensino
Lingua ; . . o 10 Fundamental 02 Riacho Iéda Maria Ferreira o Qo
Portuguesa Laboratorio de Leitura 2°e3 do Riacho Fundo Fundo/DF dos Santos 20090149548 | Me. Clessia Mara Santos | TO
Me. Leticia de Lourdes AE
Curado Teles
Me. Ana América PO
Magalhies Avila Paz
Me. Deliene Lopes Leite TO
Kotz
Centro de
Lingua Leitura Critica ¢ Qualidade 1°, 20 3° Educagio de Brasilia/DF Jodio Rita Franco 20090149793 | Dra- Norma Licia Neris | AE
Portuguesa de Aprendizagem Jovens e Adultos de Queiroz PO
Asa Sul
TO
AE
Me. Ana América
A PO
Antonio Gomes Magalhics Avila Paz
. Centro de o 20090149106
Line Leitura: O Elemento Ed o d Basilio Me. Deliene L Leit
8ua Fundamental para Redigir ¢ 20 ucagao ce Brasilia/DF ¢ Deliene Lopes Lelte | 1
Portuguesa Jovens ¢ Adultos Kotz
Compreender textos
Asa Sul
Maria Cristina 20090147375 | Me: Angélica Acicia AE

Oliveira

Ayres Angola
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Emilia Marques

Me. Ana América

Salsano 20090148070 Magalhies Avila Paz PO
Gislane Pires . .
Me. Del; L L
Centro de Moreira de 20090149513 | o Defiene Lopes Lele |
Lingua Mediagdo na Formagdo de Educagio de P . Assungdo
3° Brasilia/DF B
Portuguesa Leitores na EJA Jovens e Adultos Irlanda Aglae fei :
. ranca Ag _ | Dra. Norma Licia Neris
Asa Sul Correia Lima 20090149645 | 4 "0y o AE
e Queiroz
Borges
Lia Nani Costa 20090148151
Silveira
;’:;gRenalo Hilario dos PO
. ) . L(.\rcna Machado de 20090145861
Midias na EJA do Paranoa: Centro de Ensino Lima Me. Leila Maria de J
Midias Desafios ¢ Avangos na 1° Fundamental 01 Paranoa/DF A ¢ Letla Maria de Jesus | o
. . Oliveira
Mediagdo. do Paranoa
Mllena Machado de 20090145925 Me. Mircia Castilho de AE
Lima Sales
Me. Maria Luiza Pereira PO
Angelim
Minha Historia: Leitura e Centro de Ensino
Lingua Pmduc:{o Textual na 20 Fundamental 04 Ceilindia/DF c Neuman de O.lweu'a 20090146808 Mana dvo Socorro da TO
Portuguesa Educagio de Jovens e A Melo Guimardes Silva Linhares
de Ceilandia
Adultos
Dra. Amaralina Miranda
AE
de Souza
:_{);‘Skenato Hilario dos PO
Kélvia Rodrigues 20090147553
i s Escola Classe de - da Silva : :
. . Nossas Historias, Nossas ° N . Sao Me. Leila Maria de Jesus
Cidadania oSS 1 Agrovila Sio o A - TO
Vitorias! . Sebastido/DF Oliveira
Sebastido
Nubia Rodrigues 20090145941 Me. Marcia Castilho de AE
dos Santos Sales
Dra. Ruth Gongalves de
N PO
Faria Lopes
O Conhecimento Cientifico
Instrumento de 1°,2°¢ Centro
Cidadania [ F0m° St . o Educacional 01 | Planaltina/DF | G | Ivan Pontes Aguiar | 20090149653 [ Me. Clessia Mara Santos | TO
Emancipagio ¢ Promogio 3 ]
. de Planaltina-DF
na EJA
Me. Vénia Maria do AE
Rego Silva Costa
Alfa Rodrigues Me. Maria Luiza Pereira
Barbosa de Sousa 20090148797 Angelim PO
Ana Clara Urupa Maria do Socorro da
Moraes de Lima 20090148304 Silva Linhares To
Rl T e el I
O Educando com Déficit |
Intelectual da Educagdo de Educa¢a | Centro de Ensino Joelma de Oliveira
PNEE Jovens e Adultos no o Especial 02 de Ceilandia/DF C Moura ver 20090149785
Contexto: Mundo do Especial Ceilandia
Trabalho i
Maria Helena 20090147413
Pereira
Maria José
Gongalves Ferreira 20090147421
da Silva
Ma\:llda dos Santos 20090147464
de Souza
O Ensino de Fisica na Me. Elizabeth Danziato PO
Educagdo de Jovens e Rego
Adultos: Uma Abordagem Centro de Ensino
Fisica Proxima do Cotidiano do 30 Fundamental Va.rgem ) E Leon.ardo Pacheco 20090148134 Me. Airan Almeida de TO
Educando e sua . Bonita/DF Ribeiro Lima
s . Vargem Bonita
Participagao Efetiva na
Construgio do Dra. Hélvia Leite Cruz | AE

Conhecimento
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Dr. Renato Hilario dos

. PO
Reis
O Ensino de Geografia na Centro de Ensino
Geografia EJA: Adequabilidade - dos 2 Fundamental 10 | Gama/DF Jose Sidney da 20000145844 | Me: Leila Maria de Jesus | )
Contetidos a Vivéncia dos Silva Oliveira
do Gama
Alunos
Me. . .
e. Claudia Denis Alves AE
da Paz
Me. Ana América PO
Magalhdes Avila Paz
O Letramento em Turmas Centro de
Lingua de Alfabetizagio de Jovens 1° Educagdo de Brasilia/DF Isabela Alves 20090145500 | Me: Defiene Lopes Leite | 1y
Portuguesa Jovens e Adultos Mendonga Kotz
e Adultos
Asa Sul
Ta Nc?rmm Lucia Neris AE
de Queiroz
Prof* Dra. Maria Emilia PO
O Mundo do Trabalho e a Margareth Matias de Castro Rodrigues
3 N 20090150732
Educagdo De Adolescentes, Porfirio Machado "
. o oo | Escolas da rede . Me. Juliana Alves de
EPT Jovens e Adultos na rede 1°e2 . - Goiania/GO I . TO
L A publica do Goias Aratijo Bottechia
municipal de Goidnia:
Possibilidades e Desafios . - ; :
Rafafl Vieira de 20090150953 Me. Mana Luiza Pereira AE
Araiijo Angelim
Me. Maria Luiza Pereira
. PO
. Cleide Ferreira Angelim
O Papel da Orientagdo . . 20090148029
. ~ . Centro de Ensino Lima .
Orientagdo Educacional em EJA o a0 1 . Maria do Socorro da
. 2°e3 Médio 03 de Ceilandia/DF B . TO
Educacional Diante do Mundo do LA Silva Linhares
Ceilandia
Trabalho
Luciano Matos de 20090148215 Dra. Catarina Almeida AE
Souza dos Santos
Prof* Dra. Maria Emilia PO
de Castro Rodrigues
Escola Municipal ) . )
Professores | O, Perfil do Professor da 1°e2° Dona Anapolis/GO Nelei Moreira 20000150775 | Me: Juliana Alves de TO
EJA: Sua Formagio . Alves Aratjo Bottechia
Alexandrina
Dra. Carmenisia
Jacobina Aires AE
Me. Elizabeth Danziato PO
O Problema da Evasido y . . Rego
Escolar na Educagio de Ccfﬂm D"_"m.L Miguel de 20090145411
Educacional do Oliveira : .
s Jovens ¢ Adultos no Centro o Me. Airan Almeida de
Evasdo . 3° Lago e Centro de Brasilia/DF . TO
Educacional do Lago e no . P Lima
s Ensino Médio
Centro de Ensino Médio Setor Leste
Setor Leste. Marcia Regina 20090145887 | Dra. Hélvia Leite Cruz | AE
Simdes Giovani
Maria Gilda .
Martins de Sousa | 20090145909 | D Renato Hildrio dos 1 1
. Reis
Silva
O Sujeito Construtor e Escola Classe de Sio .
Sujeito Transformador da 10 Agrovila Sio Seb ~'r DF Maria F)geua Alves 20090147456 Met. L.ella Maria de Jesus TO
Realidade Sebastido Sebastido do Nascimento Oliveira
Suely Divina 20090150121 Me. Marcia Castilho de AE
Santos Sales
3‘:3: Maria Clarisse PO
O Uso das Novas feira
Tecnologias de Informagdo Centro de Ensino
TICs ¢ Comunicagao (TICs) na 2 Fundamental 404 | Samambaia/D Roger Pena de 20090150074 | Marco Aurélio Braga TO
N F Lima
Educagdo de Jovens e de Samambaia
Adultos Dra. Leila Chalub AE
Martins
O Uso do Ambiente Virtual . Me. Ana América
. Centro de R PO
Lingua de Aprendizagem no Edueacio de Magalhies Avila Paz
Ensino da Lingua 2° ) Brasilia/DF Giana Gil Soares 20090149505
Portuguesa Jovens e Adultos . .
Portuguesa: Uma Proposta Asa Sul Me. Deliene Lopes Leite TO

de (Re)Inser¢ao do Jovem

Kotz
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e Adulto no Sistema

Dra. Fatima Lucilia Vidal

Educacional. Rodrigues AE
Dra. Ruth Gongalves de
Faria Lopes ro
shop Cultural como Centro “ pes
possibilidade de exercicio e Educacional PP
. . . o B . ) Mirio César da .
Diversidade | pratica da pluralidade 2 Pompilio Planaltina/DF G . 20090147219 [ Me. Clessia Mara Santos | TO
S Silva Castro
cultural no cotidiano Marcques de
escolar da EJA. Souza Me. Leticia de Lourdes
Curado Teles AE
Ofiinas Pedagbgicas de Dra. Ruth Gongalves de. | )
Qualificagdo Ifrohsswna] Faria Lopes
como Alternativa para
Minimizar 0 Abandono Centro de Ensino Vandoylson i
EPT Escolar no Centro de 20 Planaltina/DF G oY 20090147103 | Me. Clessia Mara Santos | TO
: Fundamental 04 Ferreira Alves
Ensino Fundamental n 04
'sm Mc)‘tiial;i:adc EJA’d‘ Me. Leticia de Lourdes AE
egundo Segmento, de Curado Teles
Planaltina DF.
Dr. Erlando da Silva PO
Alzira do Carmo Réses
i 9
; Oralidade e Escrita para Centro de Ensino Menegucci 20090144899 ) )
Lingua . ° Santa Casagrande Alzira Aparecida Diogo
Preconceitos 3 Fundamental 308 . I TO
Portuguesa . Maria/DF Alvarez dos Santos
08 de Santa Maria
Dem.se Queiroz 20090145062 Dra. Maria Lidia Bueno AE
David Fernandes
Orientagdes Curriculares Xle‘ I\l/!ana Luiza Percira PO
- . . ngelim
da Educagdo de Jo\.ens e ]:Ielsgn Moreira 20090146794
Adultos Integrada a Centro Sobrinho Maria do Socorro da
EPT Educagio Profissional do 30 Educacional 11 | Ceilandia/DF [¢ Sitn L.‘ h‘“’ ¢ TO
Centro Educacional 11 de da Ceilandia 1iva Lanhares
Ceilandia/DF: uma . . .
Sandra Amélia Dra. Catarina  Almeida
Proposta em Construgio. Cardoso 20090147049 dos Santos AE
Sra Mana Clarisse PO
Os Usos da Matemtica por y ) rera
Centro de Ensino
Jovens e Adultos Imersos Fundamental 09 Taguatinga/
Matematica | no Mundo Digital e as 1° . e & F Antonio Jos¢ Costa | 20090148363 | Marco Aurélio Braga TO
e . de Taguatinga DF
Possibilidades de Criagao Sul
e Propostas Pedagogicas Dra. Leila Chalub
- AE
Martins
g/I:éOEllzabelh Danziato PO
Comnloxo édnana Pires 20090148690
Cidadania Para Além do Direito de Ir 1o Pcn_l\ng’,m_u & Sio . orrea Me. Airan Almeida de | ;o)
adam e Vir: Direito 4 Cidadania foncia Sebastido/DF Lima
Papuda
D‘elzalr Amancio da 20090148045 Dra. Maria da Gloria AE
Silva Serpa
Dr.. Renato Hilario dos PO
Reis
Centro Dalma Menezes d: Me. Leila Maria de J
Diversidade | Parte Diversificada na EJA 30 Educacional 07 Gama/DF A aima Menezes A 1 50090149815 | o el Mania e Jesus e
. Silveira Oliveira
do Gama
Me. Claudi i
e. Claudia Denis Alves AE
da Paz
Isabel Pereira dos Dra. Carmenisia
9
Santos Silva 20090149131 Jacobina Aires PO
Permanéncia dos Alunos na Centro de Ensino
N Educagdo de Jovens e o .~o | Fundamental 206 | Recanto das A . Alexandra Pereira da
Evasio Adulos — EJA — Propostas | ' €2 de Recanto das Emas/DF H | ltami Luiz de Lima | 20090149157 ;) 0 To
de Agdes Motivadoras Emas
Rubn':‘no dos Santos 20090146531 Me. Maria Madalena AE
Aralijo Torres
Evasio Pratica Pedagogica na 1oe 20 Escola Municipal Anépolis/GO ¥ Adriana Fonseca 20090150279 Prof* Dra. Maria Emilia PO

Educagdo de Jovens e

Rosevir Ribeiro

Feitosa Nogueira

de Castro Rodrigues
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Adultos: Evasio e

de Paiva

Me. Juliana Alves de

Motivagio Mara Luci Dezzen 20090150686 Aratijo Bottechia TO
Valéria Maria Me. Mircia Castilho de
AE
Oliveira da Cunha | 200%0131020 | sajes
Blane Jos de Souza | 20090150406 | Pref D Maria Emilia
A . de Castro Rodrigues
Permanéncia e Sucesso na
Educagdo de Jovens e Escola Municipal . .
EJA Adultos na Escola 1°¢2° | Deputado José de | Anapolis/GO | Ivana Aparecida de | 5905059 [ Me: Juliana Alves de
N . B Oliveira Tomé Aratjo Bottechia
Municipal Deputado José Assis
de Assis ~ Anipolis/GO Marcia Aparecida Me. Maria Luiza Pereira
. 20090150724 .
Gomes da Silva Angelim
A‘ndrcsa de Lima 20090148380 D{A Erlando da Silva PO
Cacetano Réses
Préticas de Ensino para Centro de Ensino . - .
Evasio Despertar a Motivagio ea | 1°,2°%¢3°|  Médio 03 do Gama/DF | | Edileusa Costa 20090145071 | Aira Aparecida Diogo | 1)
s Silva Alvarez dos Santos
Criatividade na EJA Gama
Sgndm ‘Enoe de 20090146638 Dra. Maria Lidia Bueno AE
Lima Silva Fernandes
Me. Maria Luiza Pereira PO
Angelim
:/;:::T;sp%t?;i:s ¢ Centro de Ensino Geusa Maria Maria do Socorro da
Biologia S . 3° Meédio 04 de Ceilandia/DF C Arnaldo do 20090149491 B © TO
Criativos e Dinamicos no Ceilandi Nasci t Silva Linhares
Ensino da Biologia em EJA etlandia ascimento
Esp. Carla Castelar AE
Queiroz de Castro
-ll')r‘a.b(v a‘rrr/\\e‘msla PO
Projeto de Vida: Uma acobina Alres
Alternativa para se L. . . .
Evasio Combater a Evasio na 1°e20 Escola Municipal Valvpz‘nralso de H G.leycon Rodrigo da 20090145151 A.]exandra Pereira da TO
N Ruy Barbosa Goias/GO Silva Gomes Silva
Educagdo de Jovens e
Adulios - EJA Me. Maria Madalena
AE
Torres
Projeto Diversidade ou FI\{/[& Elizabeth Danziato PO
Construgao do Ser Social: Fundagio de cgo
Educacio as Influéncias da Educagio Amparo a0 Me. Airan Almeida de
6! Linguagem Corporal na nas Trabalhador Brasilia/DF E José Nildo de Souza | 20090149807 L TO
nas Prisdes AT s S Lima
Ressocializagdo de Jovens Prisdes | Preso do Distrito
;Adu:o;(“,xilldenados a Federal - FUNAP Dr. Rogério de Andrade b
ena de Prisdo. Cérdova
Me. Ana América
. Magalhdes Avila Paz PO
Centro de gizif;iguifn 20090145305
Evasio Recomesar 102 Educagdo de Brasilia/DF B Me. Deliene Lopes Leite [ 1.
3 Jovens e Adultos Kotz
Asa Sul
Suelly de Menezes Dra. Fatima Lucilia
Soares 20090143992 | ol Rodrigues AE
Dr. Carlos Alberto
. Lopes de Sousa PO
Repensando a Proposta scola Municipal | g5 Antonio Adriano Gomes da| 50901466
- o y de Ensino Silva dos Santos
Alfabetizagd | Pedagdgica no Contexto da . do ) ) o
o 1° Fundamental . D Elvira Rodrigues Ribeiro | TO
o Alfabetizagdo de Jovens e ) Descoberto/G
Agostinho Lopes
Adultos Conde N
Eliete da Silva 20090149912 | Dr- Carlos Angelo de AR
Nascimento Cruz Meneses Sousa
Adriany de Souza 20000144856 | D Carmenisia PO
Barreto Jacobina Aires
Noemir Amaral 20090145755 Alcxandra Pereira da T0
- s L . Santana Silva
. Repeténcia Escolar: Como . Escola Municipal Novo
Repeténcia " . 2 IR . H
Enfrentar esse Desafio? Jodo Gabriel Gama/GO . N
Sandra Regina e [ 00000 | Me. Maria Madalena AR
Medeiros Andrade - Torres
Selma Machado 20090146671

Aguiar
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Silvania das Gragas

Santos Barreira 20090146719
e I
Ged?ﬂs Holanda de 20090149971
» Reseate da 3 Idade 4 EIA jo | Servico Social da | Aguas Lindas Aguiar Elvira Rodriaues Ribeiro | 10
0505 esgate da 3 Idade a Indstria - SESI | de Goids/GO ira Rodrigues Ribeiro
Joseane Maria da Dr. Carlos Angelo de
Rocha Holanda 20090149378 Meneses Sousa AE
Francisco Rubens 20090145097 | PF Erlando da Silva PO
Ponte Réses
Gardene Costa dos 20090145119 Alzira Aparecida Diogo TO
Santos Alvarez dos Santos
Ressignificagdo do Ensino Centro de Ensino
EIA da ]j:J/\ no Centro de 1°e 20 Fundamental 316 Santa José Augusto 20090149343 Dra. Maria Lidia Bueno AE
Ensino Fundamental 316 . Maria/DF Borges Fernandes
N de Santa Maria
de Santa Maria-DF
Péula Cristina Silva 20090143780
Dias
Sandra de Jesus 20090146590
Valeriano
Me. Elizabeth Danziato PO
Rego
P Rodas de Leitura na Centro de Ensino . .
P““f“ Educagio de Jovens e 20 Médio Paulo Brasilia/DF ra“" dDeé"‘a." 20090147405 t/[.e' Airan Almeida de | 1.
ortuguesa Adultos/EJA Freire acerda Queiroz ima
Dra. Maria da Gloria AE
Serpa
Me. Ana América PO
Magalhdes Avila Paz
Sistema de Para-raios de Centro de
Fisica Brasilia: A Cidade como 3° Educagio de Brasilia/DF Ruth Cavaleante 200901514171 | Me: Deliene Lopes Leite | 1y
- Jovens e Adultos Maranhao Kotz
Laboratorio.
Asa Sul
Me. Angélica Acacia
Ayres Angola AE
Dr. Renato Hilério dos PO
Reis
Lingua Sou Autor da Minha Centro de Ensino Citia Maria Me. Leila Maria de Jesus
Pvn&\v sa Historia: a Apropriacao da 1° Fundamental 03 Gama/DF Marques dos Santos | 20090145399 Olei;/ 'iia ¢ € Jesus o
ortugues Leitura e da Escrita na EJA do Gama Alves ¢
Me. Claudi: it Ve
\ e. Claudia Denis Alves AE
a Paz
Me. Ana América PO
Magalhdes Avila Paz
Superando a Distancia Centro de
P Entre Contetido e Educagio Educagio de o Vera Lucia Vieira Me. Deliene Lopes Leite
Histéria Realidade - Sujeito de EJA: | Especial | Jovens e Adultos | Prsia/DF Gangorra 20090147138 f o, To
Verbo e Objeto da Historia Asa Sul
Me. Angélica Acacia
Ayres Angola AE
,T:é:{::ia Luiza Pereira PO
» ) Alessandra. Cardoso | 509014762
Um Olhar Poético sobre Centro de Ensino Oliveira Maria do Socorro d
Diversidade | Brasilia e sua Diversidade, 2° Fundamental 24 | Ceilandia/DF ana dlo Socorro @ TO
A Silva Linhares
na EJA de Ceilandia
Maria Antonia 20090147324 Dra. Amaralina Miranda AE
Gongalves de Souza de Souza
Camilo Alves Lobo | 20090148410 | Dr: Maria Clarisse PO
Vieira
Uso Racional da Agua Centro de Ensino Edileusa Pereira de
Agua pelos Alunos da Educagio 1°¢2° | Fundamental 02 | Ceilandia/DF reusa h 20090149866 | Marco Aurélio Braga TO
A e Oliveira
de Jovens e Adultos de Ceilandia
Marcélia Alves da 20090147600 | P Leila Chalub AE

Silva

Martins
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Milton Costa de

Azevedo 20090147685
Regina Célia
Mendes de Araujo 20090150031
Edua.rdmo A'lv‘es 20090149904 Dr. Carlos Alberto PO
Rodrigues Jinior Lopes de Sousa
Santo Antonio
Valorizagdo do Estudo da o Escola Castro do Elisingela dos . . Lo
EJA EJA 2 Alves Descoberto/G D Santos Clementino 20090149921 | Elvira Rodrigues Ribeiro | TO
o

Uziel da Silva 20090150155 Dr. Carlos Angelo de AE
Alves Meneses Sousa
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~ r
Colégio Servigo
‘ . ., Social d:
Aguas Lindas de Goias Estadual | o0 <%
Olavo Bilac SESI
Escola Centro fie - Escola Escola
o Escola . Educagdo Centro "o Escola w0l
Municipal b Colégio Nossa N Municipal ‘ Municipal
- . . Municipal para Jovens | Pastoral Sdo Municipal
Anapolis Rosevir B Senhora ™ Manoel Deputado
08 Clovis " ¢ Adultos Filipo Dona !
Ribeiro de Aparecida N Gongalves . José de
. Guerra Professor Smaldone Alexandrina .
Paiva . . da Cruz Assis
Elias Chadud
Colégio
. . Municipal
Cidade Ocidental Nova
Friburgo
Escol Extensdo
seo COMURG
L Municipal (Companhia Escolas da
Goiania Ostemo dp rede publica
Potenciano e - do Goids
Silva Urbanizagdo
de Goiénia)
Escola
Municipal
Leopoldo de Bulhdes Ronaldo
Roberto
Rocha
Escola Escola
Novo Gama Municipal Municipal
Lago Azul Jodo Gabriel
Escola
Municipal
Pires do Rio Joaquim
Céamara
Filho
Escola
Municipal
P Professora
0SSE Maria Leite
de Almeida
Nascimento
Escola
Escola Escola Municipal de
A . Municipal Ensino Escola
Sto. Antonio do Descoberto A’L"c‘l‘“ﬁ‘:‘;‘i" Virgilio Fundamental | Castro Alves
on Bhias Medeiros Agostinho
Lopes Conde
. Colégio
Escola | 1 CAC 1 Estadual Escola
Valparaiso de Goias Municipal Almeida | Desembargador | Municipal
Valparaiso 11 Dilermando | Ruy Barbosa
Neves .
Meireles
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ANEXO F - PROJETOS DE INTERVENCAO LOCAL - GOIAS - POR
SEGMENTO
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DB UnE - FE - UAB/UNB

Relatério de Avaliacdo Interna do | Curso de Especializacdo em Educacdo na Diversidade e
Cidadania, com énfase em EJA

2009-2010

ANEXO F - PROJETOS DE INTERVENCAO LOCAL - GOIAS - POR SEGMENTO

PROJETOS DE INTERVENCAO LOCAL - GOIAS

CIDADE Segmento Total
1°2°]3°| 1°e2° 2°e3° 1°,2° ¢ 3°

Aguas Lindas de Goids - - - 1 - 2
Anapolis 50 -1 - 5 - - 10
Cidade Ocidental - - - 2 - - 2
Goiania 20 - | - 1 - - 3
Leopoldo de Bulhoes N - - 1 1
Novo Gama - 2| - - - - 2
Pires do Rio 1| -1 - - - - 1
Posse - 1] - - - - 1
Sto. Antonio do Descoberto 20 2| - - - - 4
Valparaiso de Goias - 11 2 - - 4
SUBTOTAL 11 6| 1 10 1 1

TOTAL 30
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ANEXO G - PROJETOS DE INTERVENCAO LOCAL - POR
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147



DB UnE - FE - UAB/UNB

Relatério de Avaliacdo Interna do | Curso de Especializacdo em Educacdo na Diversidade e
Cidadania, com énfase em EJA
2009-2010

ANEXO G - PROJETOS DE INTERVENCAO LOCAL - POR SEGMENTO

PROJETOS DE INTERVENCAO LOCAL POR SEGMENTO
Segmento
UF Total
1° | 2° | 3° 1°e2° 2°e3° 1°,2° e 3° OUTRO
GO 11 6 1 10 1 1 - 30
DF 16 | 18 | 19 11 3 14 8 89
TOTAL 27 24 ] 20 21 4 15 8 119

* 5 Trabalhos Educagdo Especial; 1 Trabalho Educagdo nas Prisdes; 1 Trabalho Projeto Veredas; 1 Trabalho PROEJA-EAD
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PROJETOS DE INTERVENCAO LOCAL - GOIAS

AREA TEMATICA

QUANTIDADE

1° Segmento

1

Afetividade

1

Alfabetizagao

1

Arte/Cultura

Autoestima

— =

Cidadania

Diversidade

— N

Drogas

Educagdo Sexual

EJA

EPT

Etnico-raciais

Evasdo

Historia

Idosos

Informatica

—_ == === =

Lingua Portuguesa

PNEE - Surdos

—

Professores

Repeténcia

1
1

TOTAL

30

PROJETOS DE INTERVENCAO LOCAL - DISTRITO

FEDERAL

AREA TEMATICA

QUANTIDADE

Agua

1

Alfabetizagdo

1

Arte

Biologia

Cidadania

Cidadania/Diversidade

Conflito com a Lei

Cultura

Cultura/Cinema

Curriculo

Diferengas individuais

Diversidade

Educagio a distancia

Educacdo Ambiental

Educagdo nas Prisdes

— o= |w = o= |=]= | |~
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ANEXO H - PROJETOS DE INTERVENCAQ LOCAL - QUANTIDADE POR AREA TEMATICA

EJA

EPT

Etnico-racial

Evasdo

Familia

Fisica

Geografia

Geografia/Historia

—_ = | [~

Historia

Identidade

Informatica

Jogos

N W = [

Lingua Portuguesa

oo

Lixo

Matematica

Midias

—_ ==

Orientagdo Educacional

PNEE

Professores

Sujeito

Superagio

TICs

Transdisciplinaridade

TOTAL

89
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Relatorio de Avaliacao Interna do | Curso de Especializacao em Educacéo na Diversidade e

Cidadania, com énfase em EJA
2009-2010

ANEXO | -PROJETOS DE INTERVENGCAO LOCAL - QUANTIDADE DE TRABALHOS POR AREA

TEMATICA E SEGMENTO

PROJETOS DE INTERVENCAO LOCAL - DISTRITO FEDERAL

AREA TEMATICA

Segmento

1°

20

30

1°e2°

2°e 3°

1°,2° ¢ 3°

OUTRO

Total

Agua

1

Alfabetizagdo

Arte

Biologia

Cidadania

Cidadania/Diversidade

Conflito com a Lei

Cultura

Cultura/Cinema

Curriculo

Diferengas individuais

Diversidade

Educacao a distancia

Educagdo Ambiental

|~ |w|[—|No| =[N —][ ==~~~

Educacdo nas Prisdes

EJA

EPT

Etnico-racial

— W[ N

Evasao

Familia

Fisica

Geografia

— | -

Geografia/ Historia

Historia

Identidade

Informatica

Jogos

Lingua Portuguesa

Lixo

Matematica

Midias

Orientagdo Educacional

PNEE

Professores

[ NG

* Segmento: Educagdo nas Prisdes
¢ Segmento: PROEJA-EaD; Projeto Vereda

7 Segmento: Educagio Especial.
¥ Segmento: Idem nota 7.
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Cidadania, com énfase em EJA

2009-2010

ANEXO | -PROJETOS DE INTERVENCAO LOCAL - QUANTIDADE DE TRABALHOS POR AREA
TEMATICA E SEGMENTO

Sujeito 1

Superagdo 1 1

TICs 1 1

Transdisciplinaridade 1 1

TOTAL

PROJETOS DE INTERVENCAO LOCAL - GOIAS

. . Segmento
AREA TEMATICA Total
1° | 2°|3° | 1°e2°|2°e3°| 1°,2°e3°| OUTRO

1° Segmento 1 1

Afetividade 1 1

Alfabetizagao 1

Arte/Cultura 1

Autoestima 1

Cidadania 1 1

Diversidade 1

Drogas 1

Educagdo Sexual

EJA 1

EPT

Etnico-raciais

= ===

Evasado 2 1

—lo| =]~~~ =|N] =]~~~

Historia 1

Idosos 1

Informatica 1

Lingua Portuguesa 4 1

PNEE - Surdos 1

Professores 1

[ B R T

Repeténcia 1

TOTAL
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ANEXO J - MAPA DO DISTRITO FEDERAL - QUANTIDADE DE
PROJETOS DE INTERVENCAO LOCAL POR CIDADE
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ANEXO K - MAPA DO GOIéS - QUANTIDADE DE PROJETOS DE
INTERVENCAO LOCAL POR CIDADE
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